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O MODELO DE CAPITALIZACAO: UMA EXPERIENCIA DE MODELAGEM
NO ENSINO MEDIO

THE MODEL OF CAPITALIZATION: A MODELING EXPERIENCE IN
MIDDLE SCHOOL

Moisés Ceni de Almeidal

Resumo: O presente artigo trata de um relato de experiéncia de uma oficina realizada com alunos do 3°
ano do Ensino Médio de uma escola estadual localizada no Rio de Janeiro/RJ. O fundamento teorico é
baseado nos preceitos do ensino através da Modelagem Matematica e a metodologia é baseada nos casos
de Modelagem Matematica da classificagdo de Barbosa (2001, 2004) e nos métodos de avaliagdo de Silva
e Dalto (2017). O objetivo geral foi investigar e ampliar o saber dos alunos com relagdo ao Modelo de
Capitalizacdo como uma possivel Previdéncia Complementar. O principal resultado foi constatar a
relevancia do debate e da formacdo da consciéncia cidada através da Matematica e como a Modelagem
pode contribuir para uma atividade de Matemaética Financeira.
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Abstract: This article deals with an experience report of a workshop held with 3rd year high school
students from a state school located in Rio de Janeiro / RJ. The theoretical foundation is based on the
precepts of mathematics teaching through mathematical modeling and the methodology is based on
Mathematical Modeling cases of Barbosa's classification. The general objective was to investigate and
expand students' knowledge regarding the Capitalization Model, as well as a possible Complementary
Pension Plan. The main result was to note the relevance of the debate and the formation of citizen
consciousness through Mathematics and how Modeling can contribute to a Financial Mathematical activity.
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1 Introducao

Este artigo constitui-se de um relato de experiéncia de uma oficina realizada com
alunos de 3°ano do Ensino Médio da Rede Publica Estadual do Rio de Janeiro. O titulo
da oficina era: “O Modelo de Capitalizagdo: Planejando para Toda a Vida!”. Essa oficina
visou oferecer aos estudantes uma oportunidade de entender, através da Matematica,
como 0 Modelo de Capitalizagdo funciona, através de uma abordagem problematizadora.

O Modelo de Capitalizagdo pode ser pensado como uma forma de investimento a
longo prazo e é equivalente a uma previdéncia privada complementar ou a um Titulo de

Capitalizacdo. Atualmente, porém, paises como Estados Unidos, Chile e Australia
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utilizam um Modelo de Capitalizacdo em seus regimes previdenciarios. Essa discussao
tem sido apresentada na forma de uma nova proposta de regime previdenciario brasileiro
(Brasil, 2019). Nesse contexto, cabe ao educador matematico se fazer a seguinte pergunta:
Como nos e nossos alunos temos nos debrucado sobre esse tema, que pode interferir
fortemente em nossas vidas pessoais?

Num relatério do Sistema de Protecdo ao Crédito (SPC) e da Confederacéo
Nacional de Dirigentes Lojistas (CNDL) realizado em 2018, constatou-se que apenas 1/3
dos entrevistados dos variados estados brasileiros costuma constituir alguma reserva em
dinheiro e, além disso, 7 a cada 10 brasileiros preferem alocar suas reservas numa
Caderneta de Poupanca (SPC e CNLD, 2018). Esses dados, portanto, evidenciam a falta
de discussdo sobre a tematica. Por isso, esperamos incentivar e promover a discussao
sobre planejamento financeiro a longo prazo.

Sobre a problematica dos estudantes brasileiros quanto a educacdo financeira,
Kioyosaki e Lechter (2000, p. 81) afirmam que:

Como os estudantes deixam a escola sem habilidades financeiras, milhdes de
pessoas instruidas obtém sucesso em suas profissdes, mas depois se deparam
com dificuldades financeiras. Trabalham muito, mas ndo progridem. O que
falta em sua educacéo ndo é saber como ganhar dinheiro, mas sim como gasta-
lo (...). Essas pessoas muitas vezes trabalham mais do que seria necessario
porque aprenderam a trabalhar arduamente, mas ndo como fazer o dinheiro
trabalhar para elas.

A oficina deste relato de experiéncia visa principalmente a formacdo cidada dos
alunos quanto ao desafio de se planejar a longo prazo, a fim de perceber quais sdo 0s
beneficios advindos desse planejamento e como este pode garantir uma situacao
financeira mais favoravel com o passar dos anos.

A relevancia de relacionar a Matematica com a formac&o cidadd do discente é

tratada nos Parametros Curriculares Nacionais:

A Matemaética é componente importante na construcéo da cidadania, na medida
em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e
recursos tecnolégicos, dos quais os cidaddos devem se apropriar. A
Matematica comporta um amplo campo de relag¢8es, regularidades e coeréncias
que despertam a curiosidade e instigam a capacidade de generalizar, projetar,
prever e abstrair, favorecendo a estruturagdo do pensamento e o
desenvolvimento do raciocinio l6gico. Faz parte da vida de todas as pessoas
nas experiéncias mais simples como contar, comparar e operar sobre
quantidades. Nos calculos relativos a salarios, pagamentos e consumo, na
organizacdo de atividades como agricultura e pesca, a Matematica se apresenta
como um conhecimento de muita aplicabilidade. Também é um instrumental
importante para diferentes areas do conhecimento, por ser utilizada em estudos
tanto ligados as ciéncias da natureza como as ciéncias sociais e por estar
presente na composi¢do musical, na coreografia, na arte e nos esportes. O papel
que a Matematica desempenha na formacdo basica do cidaddo brasileiro
norteia estes Pardmetros (BRASIL, 1997, p. 19-27).
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Ainda quanto a tematica da Mateméatica como propulsora da cidadania

D’Ambrosio afirma que:

Cidadania tem tudo a ver com a capacidade de lidar com situacdes novas. Se
lida com situagcBes conhecidas e rotineiras a partir de regras que sdo
memorizadas e obedecidas. Mas o grande desafio estd em tomar decisdes sobre
situacdes imprevistas e inesperadas, que hoje sdo cada vez mais frequentes. A
tomada de decisdo exige criatividade e ética. A matematica é um instrumento
importantissimo para a tomada de decisdes, pois apela para a criatividade. Ao
mesmo tempo, a matematica fornece os instrumentos necessarios para uma
avaliagdo das consequéncias da decisdo escolhida. A esséncia do
comportamento ético resulta do conhecimento das consequéncias das decisfes
gue tomamos (D> AMBROSIO, 2002, p.4).

A promocdo da cidadania através da Matematica deve ser um dos objetivos
centrais do professor que ensina Matematica. Para isso, o professor pode trazer discussoes
relacionadas ao contexto dos alunos e que promovam o0 senso critico. Mais que isso, ha o
conhecimento matematico adquirido, que esta relacionado ao problema posto em aula.
Uma alternativa metodoldgica para esse objetivo é o uso de Modelagem Matematica.

Quanto ao uso de Modelagem Matemaética em uma aula de Matematica, exige-se
uma postura de “co-participante” para o professor. Nesse sentido, 0 professor, por sua
experiéncia contribui na orientacdo e conducdo da aprendizagem. Essa tarefa €

desafiadora é destacada na Literatura:

O ambiente de aprendizagem de Modelagem, baseado na indagagdo e
investigacdo, se diferencia da forma que o ensino tradicional — visivelmente
hegemonico nas escolas - busca estabelecer relagdes com outras areas e o dia-
dia. Este Gltimo procura trazer situagdes idealizadas que podem ser diretamente
abordadas por idéias e algoritmos sugeridos pela exposi¢cdo anterior do
professor. Os alunos, portanto, j& sabem como proceder e o0 que utilizar na
abordagem das situa¢fes (BARBOSA, 2001, p.8).

Essa postura “co-participante” do professor, portanto, se distancia do ensino
tradicional e, no caso especifico de matematica financeira, implica que a abordagem nédo
poderé ser feita a partir de simples aplicacdes de formulas, mas sim de forma instigante e
responsavel, buscando sempre a reflexdo dos resultados e dos procedimentos utilizados
para alcanca-los.

Com o intuito de auxiliar o desenvolvimento do aluno quanto a sua autonomia, as
atividades de Modelagem podem contribuir quanto a reflexdo dos dados e das
metodologias aplicadas na resolucdo de uma situacdo-problema. Assim, o discente
assume um papel de construtor e questionador do conhecimento. De acordo com Barbosa:
“[...] as atividades de Modelagem podem contribuir para desafiar a ideologia da certeza e

colocar lentes criticas sobre as aplicagdes da matematica (2004, p. 2)”.
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Por esses motivos, acreditamos que a relacdo binomial Educacdo Financeira X
Modelagem Matematica pode ser palatavel e pode contribuir para uma formacéo
matematica e cidadd do sujeito inserido na atividade.

Na secédo 2, a seguir, apresentaremos a situagdo-problema central da oficina. Na
secdo 3 apresentaremos a metodologia utilizada para a confec¢do da oficina, a qual
apresenta tracos da Teoria de Biembengut e Hein (2000) e Barbosa (2001). Apresentamos
também a metologia utilizada para a avaliacdo dos alunos, baseada na Teoria de Silva e
Dato (2001).

2 O Sistema de Capitalizacdo: Uma Abordagem Problematizadora

A famosa férmula dos Juros Compostos VF =VP-(1+1i)t aonde VP
corresponde ao Valor Presente, i é a taxa em percentual, t é o tempo e VF é Valor Futuro,
ocorrido pela atualizagdo de VP pela taxa i no tempo t, possui uma limitacdo importante:
Considere a situagdo aonde vOcé queira poupar e investir uma certa quantia C todo més,
a uma taxa de % ao més. Qual sera o valor futuro ap6s um ano?

Para usarmos a formula dos Juros Compostos no caso acima, teremos de analisar
més apds més, ja que o valor presente ndo é atualizado apenas pela taxa i, mas também

pelos constantes investimentos somados todos 0s meses.

Tabela 1: Atualizacdo dos valores

Tempo Capital

(meses)

Més 0 c

Més 1 cl+i)+cC

Més 2 ca+np+oa+i+c

=C(1+i)?*+c@+id)+C

Més 12 CA+D?+CcA+D)"+--+C

Fonte: Construcéo feita pelos alunos durante a oficina.

A oficina foi iniciada a partir dessa problematica: se pouparmos todo més e
investirmos esse valor durante um longo periodo de tempo, como poderemos determinar
quanto teremos ao final do periodo? Outras perguntas também relevantes sdo: quanto esse

montante ao final do periodo nos rendera ao més? Esse valor vale o esforgo de poupar?
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3 Metodologia

O uso de Modelagem Matematica auxilia na constru¢cdo da aprendizagem e
favorece o desenvolvimento de atividades baseadas em situacGes reais. Assim, 0 uso de
Modelagem vai além de se alcancar uma formula que traduza a situagao-problema, pois
passa pelo refletir a prépria situacdo real. Nesse sentido, Biembengut e Hein (2000)
defendem que Modelagem Matematica é uma metodologia que envolve a aquisicdo de
um modelo, mas que exige percepcdo e criatividade para explicar os contextos
envolvidos.

Quanto a participacdo de professores e alunos em uma atividade de Modelagem
Matematica, Barbosa (2001) classifica o uso de Modelagem Matematica em sala de aula

em trés casos:

Quadro 1: Caso de Modelagem Matemaética em Sala de Aula

Caso 1 Caso 2 Caso 3
Elaboracdo da Situagdo-Problema | Professor Professor Professor/Aluno
Simplificacéo Professor Professor/Aluno | Professor/Aluno
Dados qualitativos e quantitativos | Professor Professor/Aluno | Professor/Aluno
Resolugdo Professor/Aluno | Professor/Aluno | Professor/Aluno

Fonte: (BARBOSA, 2001 p. 9)

No primeiro caso, o professor exibe o problema e todos os dados necessarios a
resolugdo do problema, incluindo os dados matematicos (como férmulas, por exemplo)
ou informacdes gquantitativas (como tabelas, por exemplo). Nesse caso, o aluno participa
apenas da etapa de resolucdo. Um exemplo desse caso pode ser a situacdo na qual o
professor apresenta varios tipos de materiais que podem ser utilizados para a confecgdo
de uma parede interna de uma casa, dadas as suas medidas. Essa atividade pode gerar
uma bela discussao entre economia/durabilidade e, portanto, o custo-beneficio da obra.
No terceiro caso de Modelagem, os discentes participam desde a elaboracao da situagédo-
problema, quanto das manipulacdes algébricas necessarias, da procura pelos dados
necessarios a resolucéo e da efetiva solugédo do problema proposto.

Nossa oficina se insere no caso 2, na qual a situacdo-problema é proposta pelo
professor, mas todos os dados para a resolucgéo do problema séo buscados pelos discentes.
Ent&o, o problema era apresentado sob duas perguntas norteadoras:

e Como podemos determinar qual é o valor que teremos se aplicamos um valor C

todo més durante um longo periodo de tempo a uma taxa i?

e Quais sao as taxas praticadas hoje? Qual ¢é valor que devemos poupar todo més e

gual serd 0 nosso montante apos 30 anos?
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Quanto a avaliacdo de cada fase do processo de Modelagem pelos diversos grupos,
nos usaremos as escalas holisticas propostas por Silva e Dalto, 2017. Na primeira, atribui-
seem 0, 1 ou 2 a percepg¢éo do discente quanto ao entendimento da situacdo-problema e
da busca pelos dados necessarios:

Quadro 2: Escala holistica para a fase de inteiracéo
Descricdo da Situacdo-Problema
2 E possivel identificar a situagio-problema; apresenta informacdes necessarias para a definicéo de
um problema a ser estudado.
1 E possivel identificar a situacdo-problema, mas ndo apresenta informagdes necessarias para a
definicdo de um problema a ser estudado.
0 N&o € possivel identificar a situacdo-problema.
Fonte: (SILVA; DALTO, 2017 p. 9)

Quanto ao quadro 2, nés vamos nos fixar quanto a busca dos alunos aos dados
necessarios para resolucdo da situacao-problema, uma vez que nds a apresentamos.

A segunda fase é a de Matematizacdo e Resolucao e se refere ao momento em que
os alunos véao procurar desenvolver o modelo matematico referente ao problema e
simplifica-lo a0 maximo possivel para a tentativa de resolucéo. Nesse sentido, essa fase
¢ avaliada sob dois aspectos: a deducdo modelo e a resolugdo matematica. O que

apresentamos a seguir é apenas parte da tabela original.

Quadro 3: Escala holistica para a fase de Matematizagdo
Deducéo do modelo matemético
4 | Expressa um modelo matematico que representa a situagcao-problema.
3 | Expressa um ou mais modelos matematicos que ndo representam a situagao-problema.
2 | Expressa apenas um modelo matematico que néo representa
a situagdo-problema.

1 | Haregistros de um modelo matematico ndo expresso.
0 | Nao hé registro remetendo a um modelo matematico.
Resultados Matematicos

Explicacdo dos Resultados

2 | Explica corretamente 0s raciocinios usados na selecéo dos
procedimentos de resolucéo dos calculos solicitados.

1 | Apresenta algumas falhas nos raciocinios usados e na selecdo
dos procedimentos de resolucédo dos calculos solicitados.

0 | Néo explica as raz0es para a selecdo dos procedimentos de

resolucdo dos célculos solicitados.
Fonte: (SILVA; DALTO, 2017 p. 10)

A terceira e Ultima fase diagndstica estd relacionada com a habilidade de
interpretar os resultados matematicos, validar o resultado por meio de critérios bem
estabelecidos e resolver o problema. A habilidade de validacdo é feita se o0 aluno explicita
alguma comparacdo entre dados reais pesquisados ou ndo. A fim de avaliarmos essa
habilidade nos pedimos aos estudantes fizessem testes com suas formulas, para periodos

curtos feitos com a ajuda de um software de dados em tabela e em noticias de jornais.
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Quadro 4: Escala holistica para a fase Resolucdo

Interpretacdo do modelo matematico
2 | Interpreta os resultados matematicos e ndo-matematicos com a situagao-problema

1 | Interpreta parcialmente os resultados matematicos ou ndo matematicos com a situagdo-problema.

0 | Né&o interpreta os resultados obtidos com a situagéo-problema, aceitando quaisquer resultados encontrados.
Validacao

2 | Apresenta a validacdo dos dados por meio da comparagdo dos resultados calculados pelo modelo matematico
deduzido com os dados coletados empiricamente.

1 | N&o apresenta explicitamente a validagdo dos dados por meio de comparacdo entre os calculados por meio do
modelo matematico e os coletados empiricamente, mas apresenta argumentos que possibilitam uma validagéo

parcial.

0 | Nao apresenta explicita nem implicitamente a validagéo do
modelo matematico deduzido ou nédo faz deducéo de modelo
matematico para a situacdo

Solugéo
2 | Apresenta solucdo que corresponde ao problema definido.
1 | Apresenta solucdo que ndo corresponde ao problema

definido.
0 | N&o apresenta solucdo alguma.
Fonte: (SILVA; DALTO, 2017 p. 9)

4 A oficina: organograma e atividades

Na aula que antecedia a Oficina, o professor orientador da atividade recomendava
aos alunos que pesquisassem, individualmente, e trouxessem informagdes concretas sobre
as seguintes questdes norteadoras:

1. Como funciona um investimento bancario?

2. Quais sdo as taxas de retorno em investimentos como Poupanca, CDB
(Carta de Deposito Bancario), LCl (Letra de Crédito Imobiliario) e
Previdéncia Privada (escolha um banco)? Ha algum imposto sobre os
lucros a pagar nesses investimentos? Escolha um ou mais investimentos
para pesquisar!

No primeiro dia de atividades da oficina, em posse das informacGes, os alunos
deveriam se organizar em grupo a fim de iniciarem as atividades. A primeira etapa
consistiu numa discussao das informacg6es encontradas pelos alunos e condensa-las numa
resposta unificada para cada grupo:

1. Em grupo, definam, com suas palavras, o que € investimento bancario?

2. Quais sdo as taxas (ao ano) de retorno que vocés encontraram para 0S
diversos tipos de investimento?

(a) Poupanca:
(b) CDB:
(c) LCI:

(d) Previdéncia Privada:

ReBECEM, Cascavel, (PR), v.3, n.2, p. 475-487, ago. 2019 481


http://dx.doi.org/10.33238/ReBECEM.2019.v.3.n.2.22616

Revista Brasileira de Educagdo em

keBECEM Ciéncias e Educagéio Matemética

ISSN 2594-9179
DOI: http://dx.doi.org/10.33238/ReBECEM.2019.v.3.n.2.22616
3. Quais tipos de investimentos pesquisados cobram impostos sobre 0s

lucros?

4. Pelo que vocés puderam perceber, qual foi o investimento mais vantajoso
se houver uma Unica aplicacdo por um tempo fixo? Faca alguns testes para
comprovar o seu argumento.

Na ultima etapa do primeiro dia, os alunos novamente, eram convidados a
realizarem pesquisa individualmente, em casa, sobre:

1. Qual é o salario médio de um brasileiro? E da classe média?

2. Qual é o percentual de salario que é aconselhavel para quem deseja
poupar?

No segundo e dltimo dia de oficina, os alunos, coletivamente com a turma,
discutiriam a préatica de poupar a longo prazo. Por fim, nesse mesmo dia, os alunos fariam
a matematizacdo do problema e testes. Para orientd-los, eles deveriam responder as
seguintes questdes:

1. Construa um modelo matematico (formula) que sirva para determinar
quanto teremos apds economizarmos més a més, uma quantia fixa C, a
uma taxa de 1% ao més, durante um periodo de um ano.

2. E ap6s 360 meses? E apds n meses?

3. Um valor de R$1000 aplicado todo més durante 360 meses, aplicado a
uma taxa de 1% ao més, rende um valor de reais por més.

4. Use um software de tabelas para verificar quanto renderia, més a més, uma
aplicagdo mensal de R$1000, a uma taxa de 1% ao més durante 6 meses.
Esse valor confere com o resultado encontrado pela formula que vocés
obtiveram na questdo 2? Vocés conseguiram comparar a formula que
vocés encontraram com alguma informacdo obtida pela pesquisa que
voceés fizeram?

Por fim, os alunos relataram, individualmente, suas impressdes sobre a oficina e
eram convidados a realizarem mais pesquisas:

1. Quais paises tém utilizado o sistema de capitalizacdo como sistema
vigente?

2. [Essas experiéncias obtiveram sucesso em seus respectivos paises?
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5 O relato dos alunos

Na sec¢do que se segue, transcreveremos integralmente as respostas recebidas por
parte dos alunos. Usaremos nomes ficticios para nos referir aos alunos. Ao todo foram
trés grupos de oito alunos, totalizando 24 alunos.

No primeiro dia da oficina, as atividades estavam relacionadas a descri¢do da
situacdo-problema, reconhecimento dos elementos matematicos e ndo matematicos em
questdo. Os elementos matematicos se referem as descobertas de taxas reais e do
comportamento o do dinheiro ao longo do tempo. Os elementos ndo matematicos se
referem ao conhecimento adquirido da discussdo sobre como funciona um investimento
financeiro e sobre a realidade social brasileira quanto a educagéo financeira.

Respostas dos grupos quanto a definir o que é um investimento financeiro. Grupo
A:

“Nos acreditamos que investimento é quando vocé deixa um valor com o banco e
depois pega de volta com juros”.

J& o grupo B disse que investimento financeiro é:

“...um empréstimo que vocé faz ao banco, que ele tem que devolver com juros”.

O grupo C definiu investimento financeiro como:

“Uma otima maneira de economizar e garantir uma poupanga no futuro”.

Quanto as taxas, os trés grupos puderam observar que as taxas variam com relagédo
a varios fatores. Por isso, escolheram valores de taxa que pudessem representar os valores
encontrados individualmente. Quanto ao que foi mais vantajoso, as respostas variaram. O
grupo A apresentou a seguinte resposta:

“Consideramos no nosso cdlculo que os trés investimentos durariam 5 anos.
Assim, podemos garantir que 0s investimos que possuem imposto de renda terdo a menor
taxa de todas. Colocamos um valor de R$10.000 reais para investir.

Poupanca: 10.000(1,0455)° = 12.491.

CDB: 10.000(1,075)°> = 14.356. Tirando o imposto de renda: 14.356 —
15% de 4.356 = 13.702.

LCI: 10.000(1,067)° = 13.829.

Previdéncia Privada: 10.000(1,073)> = 14.223. Tirando o imposto de renda:
14223 — 15% de 4223 = 13589.

A mais vantajosa foi o LCI!”
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Ja o grupo B respondeu da seguinte maneira:

“O periodo escolhido para os testes foi de um ano. E o valor foi de R$ 2000 reais.
A poupanca vai render 90 reais. O CDB rende 140 e perde 24,50 de imposto, ficando em
115,50. J&4 0 LCI rendera 114 reais. Como a previdéncia rende 146 reais menos os 25,55,
teremos 120,45 reais. A mais vantajosa € a Previdéncia Privada.”

O grupo C nédo considerou o valor de retirada pelo imposto de renda. Além disso,
também precisou de ajuda quanto a escrever as taxas em forma decimal. A concluséo do
grupo foi a de que o CDB deveria dar o maior retorno j& que tinha a maior taxa.

Utilizando a Escala apresentada no Quadro 2, podemos observar que os grupos A
e B, embora tenham apresentado respostas distintas, apresentaram todas as informacdes
necessarias a solucdo da situacdo-problema real, numa perspectiva que leva em
consideracdo os descontos que incidem sobre o ganho. J& o grupo C, embora tenha
entendido o crescimento do capital ao longo do tempo, ndo apresentou todas as
informacBes necessarias para resolucdo da situacdo-problema, pois ndo considerou os
descontos por impostos. Porém, no momento de discussdo com a turma, os alunos do
grupo C puderam perceber a falha.

Durante a discusséo feita em sala, os alunos expressaram verbalmente a relevancia
do estudo. Um aluno disse: “Entender como o mercado funciona nos ajuda em nossas
vidas. E mais dificil de sermos enganados e podemos fazer planos para o futuro”.

Quanto ao segundo dia de oficina, os alunos deveriam, com a ajuda do professor,
tentar deduzir o modelo matemaético que tratasse da situacao-problema. Primeiramente, o
professor sugeriu que os alunos fizessem més a més para tentarem observar um padrao.
A fim de conquistarem esse objetivo, os alunos do grupo B montaram a tabela 1, da se¢do
2. Essa tabela foi socializada com a turma, ap6s um periodo, com o objetivo de alcancar
coletivamente a solucdo do problema.

Quanto a deducdo do modelo, os trés grupos observaram que a tabela resultava
numa soma de uma Progressdo Geométrica finita. Assim, os trés grupos puderam

encontrar a formula;

C((1+ DHin+t1 —q
M = (( )i )

Portanto, os trés grupos obtiveram conceito 4 na escala holistica de deducédo

exibida no quadro 3 e conceito 2 na escala de explicagdo dos resultados.
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Logo ap6s os grupos obterem a formula para o montante, viria a fase de

experimentacao e validacdo do modelo matematico e dos elementos ndo matematicos via
uma discussao coletiva dos resultados.

Embora os trés grupos tenham interpretado bem os seus resultados néo-
matematicos, como se pbde observar durante a discussdo coletiva, o grupo A nao
conseguiu validar seus resultados. Quando tentaram encontrar o valor do montante
encontrado pela economia de R$1000 reais por més a uma taxa de 1% ao més, péde-se
verificar que eles tentaram fazer manualmente, més a més e cometeram diversos erros de
calculo. Com isso, o valor encontrado pela formula ndo pdde se verificar.

Os trés grupos obtiveram conceito 2 na escala holistica de interpretacdo do Quadro
4. Ja na validacdo, apenas o grupo A obteve o conceito 1, enquanto que os grupos B e C
obtiveram conceito 2. Finalmente, os trés grupos apresentaram uma solucao efetiva para
a situacdo-problema.

Abaixo, transcrevemos algumas respostas sobre as impressées individuais dos
alunos quanto a oficina.

O Aluno E disse:

“A oficina agrega conhecimento para a vida futura, visto que ajuda no
entendimento com dinheiro.”

A aluna S respondeu:

“A oficina nos proporciona o aprofundamento em questdes importantes, como
encomia pessoal, e estimula a preocupagdo e cuidado com a vida financeira dos alunos.”
Ja aaluna L disse que:

“A oficina ensina novas formas de obter uma boa quantidade de dinheiro sem

depender do estado.”
O aluno Y disse:

I ’

os mostrou o quanto podemos lucrar utilizando conhecimentos matematicos.’
Por fim, o aluno G disse:
“Ela agrega no meu futuro, quando eu possuir a minha renda propria e quiser

’

investir dinheiro, nesse sentido a oficina foi util para mim.’
6 Concluséo

Esse artigo se propbs a relatar uma experiéncia no ambito da Modelagem

Matematica e da Educagdo Financeira realizada no formato de uma oficina com alunos
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de uma escola publica do Estado do Rio de Janeiro. N6s pudemos observar que a estrutura

problematizadora da oficina proporcionou ampla participacdo dos alunos quanto a
tentativa de solucionar os problemas e uma grande participacdo nas discussdes coletivas
em sala de aula. Como um dos participantes diz: “pensar em como a sociedade brasileira
lida com o dinheiro faz a gente pensar em como ainda ndo sabemos direito como usar
matemdatica’”.

A Modelagem da situacdo-problema enquanto metodologia se mostrou muito
eficaz quanto ao desenvolvimento matemaético e cidaddo dos alunos, que puderam
verificar como a Matematica escolar esta fortemente relacionada com a realidade e, nem
tdo pouco, um conjunto de formulas que apenas alguns génios podem apreciar. O
sentimento vivido de criar Matematica, produzido pelos alunos (alguns pela primeira vez)
se diferenciou de atividades tradicionalmente vividas na sala de aula de Matemaética.
Além disso, os mecanismos de verificagdo dos resultados encontrados aproximaram
alunos e método cientifico. Esses mecanismos, que passaram pela utilizacdo de
Tecnologias Digitais, também ajudaram a articular o relacionamento entre Matematica e
suas implicacdes reais.

Baseados na escala holistica de Silva e Dalto (2017), nds pudemos observar que
os alunos obtiveram sucesso na realizacdo das atividades, o que € corroborado pelos
relatos dos proprios alunos. Pontuamos que dois procedimentos foram essenciais para o
sucesso do trabalho: o primeiro foi proporcionar a ampla participacdo dos alunos, como
recomendado pela Literatura de Modelagem Matematica, que foi desde a obtencdo dos
dados necessarios, como da geracdo de um modelo matematico que pudesse ajudar a
responder os problemas com mais agilidade. Em segundo lugar, o trabalho coletivo
proporcionou uma ampla discussao e contribuiu para que eventuais erros pudessem ser
dirimidos. O sucesso dessa atividade ndo foi apenas no ambito matematico, no sentido de
se obter uma férmula para resolver o problema, mas de promover o pensamento critico e
a formacéo cidadé do aluno, que foi empoderado pelo conhecimento adquirido.

Concluimos que essa oficina pdde mostrar para os alunos como a Matematica
pode ser util e relevante para suas formagfes enquanto cidaddos conscientes dos seus
direitos e o0 que o uso de Modelagem Matematica enquanto metodologia numa atividade
de Educacdo Financeira pode ser muito eficiente, desde que se definam critérios claros

quanto a abordagem e avalia¢do dos procedimentos adotados.
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