Revista eletronica de
Ciéncias Sociais e Filosofia

Alamedas m—unioeste

REVISTA ALAMEDAS Vol.7,n.2,2019 e-ISSN 1981-0253

A ARTE E OS LIVROS DIDATICOS: A EDUCACAO INDIGENA EM
QUESTAO.

Keyde Taisa da Silva

RESUMO: A escola é um lugar de diversidade, suscetivel a episédios de preconceito e
discriminagdo. Nesse sentido, precisa também, ser um lugar de construcdo de novos
conceitos e combate as visOes estereotipadas. A legislacdo educacional brasileira,
propde a inclusdo das tematicas étnicas no cotidiano escolar, especialmente com a Lei
11.645/08, que traz a obrigatoriedade da insercdo da tematica indigena e afrobrasileira
nos curriculos escolares, especialmente no componente curricular de Arte. Os livros
didaticos de Arte voltados para o Ensino Médio, distribuidos pelo MEC sdo
instrumentos importantes para as aulas, enquanto auxiliares do professor numa
educacdo intercultural. Eles apresentam muitas falhas, mas sdo importantes no processo
educativo.
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THE ART AND THE TEACHING BOOKS: THE INDIGENOUS EDUCATION
IN QUESTION.

ABSTRACT: School is a place of diversity, susceptible to episodes of prejudice and
discrimination. In this sense, it must also be a place for the construction of new concepts
and the fight against stereotyped views. The Brazilian educational legislation proposes
the inclusion of ethnic themes in school daily life, especially with Law 11,645 / 08,
which makes it mandatory to include indigenous and Afro-Brazilian themes in school
curricula, especially in the Art curriculum component. The high school art textbooks
distributed by MEC are important tools for the classes, as teachers' helpers in an
intercultural education. They have many flaws, but are important in the educational
process.

Keywords: Teaching; Art; Decoloniality; Textbooks.

A escola é um espago de transmissdo de conhecimentos e incentivo ao
pensamento critico/propositivo, onde os estudantes terdo, através dos componentes
curriculares ministrados, a oportunidade de desenvolver uma série de habilidades e
competéncias que lhes serdo Uteis por toda a vida. A escola é também o locus de

diversidade, onde pessoas das mais variadas etnias se encontram e convivem
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diariamente, nem sempre de forma muito pacifica, em decorréncia de episodios de
racismo, preconceito, bullying, entre outras manifestacfes da intolerancia.

Apesar de ser berco de toda essa diversidade, a maioria das escolas ndo delega,
em sua grade curricular, prioridade as questfes étnicas, ministrando um ensino
massificante, que se baseia quase sempre em materiais didaticos ultrapassados e
transmissores de estere6tipos de uma versao histdrica eurocéntrica. Nesse sentido, um
importante passo para a insercdo da interculturalidade no seio educacional foi a
homologacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), no ano de
1996, seguida de outras iniciativas importantes no &mbito da diversidade étnico-
cultural, como a inclusdo da tematica nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
como tema transversal.

A alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases, no ano de 2003, através da Lei
10.369/03, e, posteriormente, em 2008, da Lei 11.645/08, explicita a auséncia de
discussdo sobre as raizes do povo brasileiro, sendo necessario a garantia em lei da
insercdo das tematicas afro-brasileira e indigena, no contexto educativo nacional. Estas
leis reforcam a importancia da escola no processo de reconhecimento da cultura e
valorizagéo das diferencas na constituicdo da nacionalidade brasileira, mesmo que ainda
muito sutilmente.

Tais insercdes legais na LDB sdo concomitantes com o processo de
conscientizacao das etnias brasileiras para luta por direitos, que se fortaleceu a partir da
década de 1970, impulsionado pelo surgimento de diversos movimentos organizados,
especialmente das etnias indigenas, que “se distingue das inumeras formas de lutas e
resisténcias dos povos indigenas neste pais, que remontam aos primérdios da
colonizag¢dao” (BICALHO, 2010, p.19) Os movimentos se fortalecem inspirados nas
teorias decoloniais de valorizacdo da contribuicdo étnica para a constituicdo da nacéo
brasileira; e também coincidem com a valorizacdo da disciplina de Arte na escola, que,
até entdo, vinha recebendo papel secundario e com importancia reduzida no cenario
escolar.

A década de 1970 também desponta nas discussdes acerca do colonialismo e da
colonialidade. O movimento Modernidade/Colonialidade latino passa a diferenciar esses
dois termos a partir das relacdes de poder, onde o colonialismo se configura como o
processo de constituicdo de uma estrutura de poder que implicou na formagéo de novas
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relagOes sociais, que ainda sdo marcantes na sociedade brasileira. A colonialidade,
segundo Mignolo (2003), se reproduz para além da colonialidade, numa dimenséo
tripla, baseada no poder, no saber e no ser.

O processo decolonial entende que o conhecimento é um instrumento de poder
e colonizacdo, portanto, a decolonizacdo passaria necessariamente pela decolonizagéo
do saber e do ser, ou seja, da subjetividade. Mignolo (2010, p. 9) diz que “el império
marcha hacialas colonias com armas, libros, conceptos e pré-conceptos”, ou seja, o
conhecimento é um forte instrumento de controle e manipulacdo, tdo forte quanto as
armas.

A proposta decolonial tém apresentado possibilidades de reconstrucdo de
historias silenciadas, subjetividades reprimidas, linguagens e conhecimentos
subalternizados; além da potencializacdo de disciplinas escolares que apresentam
possibilidade de reflexdo e construcdo de ideias e conhecimentos criticos entre
professores e alunos, como é o caso da disciplina de Arte, a partir dos objetivos ja
mencionados anteriormente. O principio da decolonialidade se liga muito diretamente
ao conceito de protagonismo. “Protagonizar significa, sobretudo, tornar-se 0 ator mais
importante de algum acontecimento, ato ou fato” (BICALHO, 2010, p. 21). Nesse
sentido, decolonizar consiste em proporcionar as etnias subalternizadas, ao longo do
tempo, a possibilidade de falar por si s, de serem os atores da sua histéria.

Corroborando com o conceito de decolonalidade, Antonio Bispo dos Santos,

ou, como € conhecido, Negro Bispo — lider quilombola pertencente a uma
comunidade rural do Piaui, professor e pesquisador engajado com 0s movimentos
sociais de resisténcia atuais —, traz um conceito semelhante. O autor se refere ao
termo “contracolonizagdo” em contraposicdo ao conceito de colonizagao,
pretendendo, assim, “conceituar os processos de enfrentamento entre povos, ragas €
etnias em confronto direto no mesmo espago fisico-geografico” (SANTOS, 2015, p.
20). O conceito foi cunhado a partir da realidade brasileira de povos étnicos em
situacdo de invisibilidade pelos processos historicos e complementa o conceito de
decolonialidade.

Nesse sentido, o conceito de contracolonizagdo, cunhado por Nego Bispo,

ganha espaco relevante neste estudo, ao lado do conceito de decolonialidade, uma vez
que ambos se completam. Enquanto o decolonial busca rever a historia a partir da
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assuméncia de uma postura de luta continua para escrever uma nova histéria dos
colonizados, agora como atores sociais participes do processo, € ndo como simples
agentes moldaveis, submissos e subordinados; 0 movimento contracolonial parte dos
proprios agentes historicos invisibilizados ao longo do tempo.

Numa passagem do texto de Nego Bispo, na qual ele trata da movimentagéo
recente dos contra colonizadores conquistando o direito de se ressignificarem, nos
termos designatdrios dos povos quilombolas e indigenas na Consituicdo Federal, o
autor enfatiza o acatamento das reinvindicacOes feitas por esses povos e 0 que iSSO

significou para as diversas etnias envolvidas. Para ele,

Ao acatarmos essas denominagdes (quilombo e indigena), por reinvindicacao
nossa, mesmo sabendo que no passado elas nos foram impostas, n6s s6 o
fizemos porque somos capazes de ressignific-las. Tanto é que elas se
transformaram do crime para o direito, do pejorativo para o afirmativo. 1sso
demonstra um refluxo filoséfico que é um resultado direto da nossa
capacidade de pensar e de elaborar conceitos circularmente (SANTQOS, 2015,
p. 95).

A contracolonizacdo posta por Nego Bispo é muito atual, tendo em vista o
despontamento de movimentos contra coloniais ou decoloniais, ou simplesmente
movimentos étnicos de grupos que lutam por seus direitos, a partir da identificacdo
com caracteristicas que, por muitas vezes, foram renegadas ou acatadas
pejorativamente, e que, agora, servem de bandeira de luta. Portanto, o conceito sera
utilizado ao longo deste artigo, juntamente com o conceito de decolonialismo, uma
vez que ambos se complementam e atendem a necessidade da discusséo ora proposta.

Seguindo a perspectiva decolonial e contracolonial, e com o intuito de

assegurar a discussdo da tematica indigena e negra no ambito escolar, a aprovacao da
Lei 11.645/08 foi um marco importante, uma vez que traz a obrigatoriedade do ensino
da histéria e da cultura afrobrasileira e indigena em sala de aula, dando énfase nos
componentes de Arte, Literatura e Historia. A necessidade de ter uma legislacdo que
obrigue a discussé@o de temas que deveriam ser rotineiros no cotidiano brasileiro, dada a
nossa descendéncia heterogénea, suscita opiniées divergentes, mas o fato é que a
legislacdo representa um ponto positivo na luta dos grupos étnicos em prol do seu

reconhecimento.
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A énfase dada a disciplina de Arte nessa legislacdo remonta, ndo sem o
recebimento de duras criticas por diversos segmentos, a capacidade que ela possui de
trabalhar com a diversidade cultural através da pluralidade da prépria linguagem, sendo
capaz de desenvolver culturalmente e ampliar a contextualizacdo do estudante através
do uso de diversos codigos artisticos. As artes possuem capacidade de mobilizar a
expressao e a comunicacao dos estudantes, dando suporte a funcéo da escola de formar
cidadaos e valorizar diferencas culturais e étnicas.

Nesse sentido, a intencionalidade da legislacdo é a garantia daquilo que
Boaventura de Souza Santos (2006) enfatiza, dizendo que “temos o direito a ser iguais,
sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre que a
igualdade nos descaracteriza” (Idem, p. 462). A legislagdo visa a garantia da
manutencdo da diferenca indigena enquanto grupos diversos, com caracteristicas
préprias, com cultura especifica; mas, também, da igualdade dos mesmos, enquanto
cidaddos brasileiros, dignos de respeito e direitos, e uma educacdo intercultural é o
caminho para que esse reconhecimento aconteca de forma natural, desde que seja
realmente oferecida “uma educagdo para o reconhecimento do ‘outro’, para o didlogo
entre os diferentes grupos sociais e culturais” (CANDAU, 2008, p. 52)

Nesse processo de reconhecimento e valorizagdo dos grupos étnicos,
especialmente da diversidade de povos indigenas que habitam nosso pais, a educacgédo
possui papel de destaque, mesmo que ainda ndo tenha desenvolvido caracteristicas
fundamentais para assumir sua funcdo de negociadora cultural, que, segundo Vera
Candau (2008, p. 52),

. enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre 0s
diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de favorecer
a construcdo de um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam
dialeticamente integradas. A perspectiva intercultural estd orientada a
construcdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que articule
politicas de igualdade com politicas de identidade.

Considerando a educagéo para a interculturalidade, outro avanco significativo
nesse sentido foi a homologagdo da Base Nacional Comum Curricular, que prevé um
ensino voltado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades nos estudantes

durante seu tempo de escolaridade. Entre estas competéncias principais, algumas delas
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estdo ligadas diretamente ao convivio social dos individuos e requer que cada estudante
seja capaz de elencar conhecimentos tedricos para resolver situacGes reais do seu
cotidiano, e, especialmente, compreenda o contexto cultural no qual esta inserido.

A primeira das dez competéncias gerais da BNCC diz que o estudante precisa
ser capaz de valorizar e utilizar “os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar sobre a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p.10-11). Nesse sentido, é preciso que ele
compreenda o passado para, a partir de entdo, construir um futuro mais justo e
democratico, reconhecendo o valor de todos os agentes envolvidos na formacao da
sociedade brasileira, tanto no passado, quanto no presente. A nona competéncia se liga
diretamente ao convivio social dos estudantes, quando diz que deverdo ser capazes de,
ao final do Ensino Médio,

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p.10-11).

Sendo assim, para que o estudante possa respeitar as diversas identidades,
culturas e saberes, ele precisa conhecer sobre essa diversidade e esse conhecimento s6
acontecera atraves da mediacdo do professor, que precisa ser consciente da importancia
de se colocar em préatica o que € garantido por lei a respeito da diversidade étnica e
cultural no ambito escolar.

Os documentos orientadores abrem caminhos para a pratica de um processo de
ensinagem? contracolonial,sendo necessario apenas que professores e autoridades
educadoras se voltem para tais préaticas e valorizem a investigagdo e a criacdo de uma
abordagem problematizadora no trato com as questdes étnicas em sala de aula, ao invés
de reproduzir discursos saturados e perpetuados através de materiais didaticos parciais e

preconceituosos.

%Ensinagem é o termo cunhado por Léa das Gracas Camargo Anastasiou, em 1994, para se referir a uma
pratica social, critica e complexa em educagdo, entre professor e estudante, “englobando tanto a acdo de
ensinar quanto a de apreender” (ANASTASIOU; ALVES, 2003, p. 15), dentro ou fora da sala de aula.
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Para auxiliar os educadores na tarefa de fazer uma educacéo voltada para as
questdes étnicas e interculturais, alguns instrumentos podem ser utilizados de forma
eficaz, abrindo margem para a garantia do que é preconizado pela legislacéo vigente. O
primeiro instrumento disponivel ao professor, em qualquer unidade escolar, sdo 0s
componentes curriculares e seus curriculos bésicos. Entre os componentes que
compdem o curriculo minimo que o estudante precisa receber ao longo de sua formagéo
escolar, o de Arte, em especial, traz em sua ementa algumas possibilidades, como a
formacdo do pensamento critico e propositivo da imaginacdo e da expressao por meio
de imagens, gestos e movimentos.

A Arte no Ensino Médio esta inserida na area de conhecimento Linguagens,
codigos e suas tecnologias, ao lado de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Educacdo Fisica e Informética, portanto, ela € considerada, pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), do Ensino Médio, como um tipo de linguagem utilizada
pelo ser humano para se expressar. Segundo o documento, “a linguagem ¢é considerada
aqui como a capacidade humana de articular significados coletivos e compartilha-los,
em sistemas arbitrarios de representacdo, que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade” (BRASIL, 2000, p. 5). Sobre a importancia da

linguagem, o documento ainda acrescenta:

A linguagem permeia o conhecimento e as formas de conhecer, o pensamento
e as formas de pensar, a comunicagéo e as formas de comunicar, a acéo e os
modos de agir. Ela é a roda inventada, que movimenta o homem e é
movimentada pelo homem. Produto e producdo cultural, nascida por forca
das préticas sociais, a linguagem é humana e, tal como 0 homem, destaca-se
pelo carater criativo, contraditorio, pluridimensional, multiplo e singular a
um sé tempo (BRASIL, 2000, p. 5).

Apesar de ser considerada uma linguagem importante pelos documentos, é
perceptivel, historicamente, um certo descaso da instituicdo escola com a Arte e seus

conhecimentos, pois, segundo o préprio PCN,

Observando a nossa histéria de ensino e aprendizagem de Arte na Escola
Média, nota-se um certo descaso de muitos educadores e organizadores
escolares, principalmente no que se refere & compreensdo da Arte como um
conhecimento humano sensivel-cognitivo, voltado para um fazer e apreciar
artisticos e estéticos e para uma reflexdo sobre sua histéria e contextos na
sociedade humana (BRASIL, 2000, p. 46).
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Essa supressdo da importancia da Arte na escola média perdura até a década de
1980, quando comecam a surgir movimentos organizados por arte-educadores, novos
posicionamentos sobre o ensino de arte, que refletem diretamente nos cursos de
formagéo em arte-educacéo, iniciados na Universidade de S&o Paulo e difundidos pelo
pais. Essa movimentacdo originou uma luta para a insercdo da arte nos curriculos das
escolas de Educacédo Basica no Brasil; assim como também para que ela fizesse parte da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, Lei n® 9.394 (Art. 26, § 2°)
(BRASIL, 2000, p. 47).

As caracteristicas sociais da arte se tornaram, entdo, essenciais para sua
abordagem em sala de aula, uma vez que, através de praticas de producdo e apreciacdo
artistica e de reflexdo, proporcionadas pelo professor, os estudantes podem compreender
e envolver-se em posicdes estéticas e apropriar-se de saberes culturais contextualizados.

A compreensdo de processos historicos e culturais através de manifestacdes
artisticas, assimiladas durante as aulas, que podem se basear nos campos da arte —
Mdsica, Artes Visuais, Danca, Teatro e Artes Audiovisuais, entre outras — sdo capazes
de favorecer a formacdo identitaria e cidada do jovem que se forma na escola de Ensino
Meédio, fecundando a consciéncia de uma sociedade multicultural, na qual ele
confrontara seus valores, crencas e competéncias culturais na realidade em que se insere
(BRASIL, 2000, p. 48).

O ensino de arte na escola se baseia no intuito de capacitar os estudantes a
desenvolver sua sensibilidade e agir como “cidaddos inteligentes, sensiveis, estéticos,
reflexivos, criativos e responsaveis, no coletivo, por melhores qualidades culturais na
vida dos grupos e das cidades, com ética e respeito pela diversidade” (BRASIL, 2000,
p. 50). Os objetivos deste componente, descritos nos Parametros Curriculares Nacionais
e com vistas ao pluriculturalismo brasileiro, sdo bastante enfaticos e refletem a sua
importancia para a superacdo de desigualdades e preconceitos histéricos, uma vez que a
propria escola ajudou, ao longo dos séculos, a perpetud-los. Entre estes objetivos,

podemos destacar alguns:

Promover o entendimento de cruzamentos culturais pela identificacdo de
similaridades, particularmente nos papéis e funcdes da arte, dentro e entre
grupos culturais; reconhecer e celebrar a diversidade étnica e cultural em arte
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e em nossa sociedade, enquanto também se potencializa o orgulho pela
heranca cultural em cada individuo, seja ela resultante de processos de
erudigdo ou de vivéncias do ambito popular, folclérico ou étnico; possibilitar
problematizagbes acerca do etnocentrismo, estereGtipos culturais,
preconceitos, discriminacdo e racismo nas a¢es que demarcam os eixos da
aprendizagem; enfatizar o estudo de grupos particulares e/ou minoritarios (do
ponto de vista do poder) como mulheres, indios e negros; possibilitar a
confrontacdo de problemas, como racismo, sexismo, excepcionalidade fisica
ou mental, participacdo democratica, paridade de poder; examinar a dindmica
de diferentes culturas e os processos de transmissao de valores; desenvolver a
consciéncia acerca dos mecanismos de manutencdo da cultura dentro de
grupos sociais; questionar a cultura dominante, latente ou manifesta e todo
tipo de opresséo; destacar a relevancia da informacédo para a flexibilizacéo do
gosto e do juizo acerca de outras culturas (BRASIL, 1998, p. 42).

Nesse sentido, a disciplina de Arte na escola propde a criacdo de salas de aula
como ambientes investigadores, ou seja, ambientes que despertem no estudante a
curiosidade e que o leve a pesquisar e problematizar tematicas diversas. Segundo Demo,
a base da educacdo escolar é a pesquisa, pois quem conhece é capaz de intervir de forma

competente, critica e inovadora:

Né&o é possivel sair da condi¢do de objeto (massa de manobra), sem formar
consciéncia critica desta situagdo e contestd-la com iniciativa propria,
fazendo deste questionamento o caminho de mudancga. Ai surge o sujeito, que
0 serd tanto mais se, pela vida afora, andar sempre de olhos abertos,
reconstruindo-se permanentemente pelo questionamento. Nesse horizonte,
pesquisa e educacdo coincidem, ainda que no todo, uma ndo possa reduzir-se
a outra (DEMO, 2007, p. 8).

Incentivar a pesquisa acerca das culturas presentes no Brasil e compartilhadas
pelos estudantes precisa ser o papel das disciplinas ministradas durante toda a educacao
basica, incluindo a disciplina de Arte, através de uma abordagem pluriculturalista, que
ndo significa apenas inserir na cultura dominante caracteristicas de outras culturas, mas
problematizar a realidade cultural atual a partir de diversas outras realidades que a
originaram, e levar os estudantes a perceber que a diversidade faz parte da origem do
povo brasileiro. Porém, esta ainda ndo é uma realidade presente na maioria das escolas
brasileiras, 0 que pode ser comprovado pela analise da legislacdo sobre educacdo do
pais.

As unidades escolares enfrentam, diariamente, uma série de empecilhos no
processo de constru¢do de uma educagdo pluricultural, a partir de uma realidade
preconceituosa e estigmatizadora, que cria estereotipos dificeis de serem revertidos. A
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insercdo de um debate problematizador no ambiente escolar se finca em uma preparacao
adequada dos docentes para mediar essas situacGes em sala de aula; e 0 que muitas
vezes presenciamos na escola publica, sdo docentes que ndo possuem formacédo na area
de atuacdo, e que, por vezes, desconhecem a legislagdo que rege O processo
educacional, além de trabalhar com materiais didaticos limitados, que acabam se
tornando a Unica fonte de pesquisa para o planejamento das aulas; entre outras tantas

situacOes dificultadoras do processo.
OS LIVROS DIDATICOS E A LEI 11.645/08

Quanto aos livros didaticos utilizados pelos docentes no componente de Arte,
nas escolas publicas, eles foram distribuidos pelo Ministério da Educacdo (MEC),
através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), pela primeira vez no ano de
2015, portanto, alguns anos ap6s a homologacédo da Lei 11.645/08 elaborados a luz do
que preconiza a legislacdo. Nesse sentido, ja na parte introdutéria do Guia de Livros
Didaticos PNLD 2014 do Ensino Médio, do componente de Arte, o professor se depara
com uma situacdo controversa, uma vez que o0 texto cita a LDB, mas ignora a

importancia do componente para a Lei 11.645/08.

Estabelecendo-se como disciplina obrigatéria no ano de 1996, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDB n.9.394/96, o componente
curricular Arte congrega, no ensino fundamental, os campos artisticos das
Artes Visuais, Danga, MUsica e Teatro e, no ensino médio, acrescentam-se
as Artes Audiovisuais (BRASIL, 2014, p. 08).

O documento cita ainda o objetivo do componente curricular de Arte na
Educagdo Basica, mas ndo se refere, em nenhum momento, ao atendimento legal

especifico. Segundo o Guia,

Na Educacdo Bésica, o componente curricular Arte tem como objetivo
viabilizar experiéncias significativas de producéo, fruicdo e reflexdo
artistica. A experiéncia aqui referida é aquela que ocorre na relagdo entre o
sujeito e os demais, entre 0 sujeito e o ambiente escolar, que valoriza o
processo de aprendizagem, que demanda, necessariamente, cognicdo e
emoc¢do. Nesse processo, 0 professor é coparticipante da experiéncia,
devendo ndo somente viabiliza-la, mas compartilhd-la com os alunos
(BRASIL, 2014, p. 08).
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Um pouco mais a frente, falando sobre a elaboracdo dos livros
disponibilizados, o Guia menciona que o0s professores poderdo encontrar nesses
materiais as producdes indigenas e afro-brasileiras de forma contextualizada, e nao
apenas como integrantes do passado. “Ressaltamos que deverdo ser contempladas as
manifestacdes artistico-culturais brasileiras, destacando as producfes indigenas e de
afrodescendentes, ndo s6 as de geracbes passadas, mas também as producdes
contemporaneas” (BRASIL, 2014, p. 10).

O Guia traz ainda, uma série de questBes que norteiam a analise a ser feita pelo
professor quanto aos materiais disponibilizados e, entre elas, esta uma questdo que se
refere a legislacdo vigente que deve ser observada, ao mencionar a lei 11.645/08, em

seu artigo 26 e incisos 10 e 20, que diz que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena.

*§ 1o O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagéo da populacdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da Histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a Histéria do Brasil.

*§ 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas &reas de educacdo artistica e de literatura e histdria
brasileiras (BRASIL, 2014, p. 17).

Ja no Guia da segunda escola, em 2017, aborda a questdo da cidadania
multicultural e a importancia da escola como promotora da interacdo cultural. Segundo

0 documento,

Sendo a Arte parte integrante da cultura, salienta-se que sua incorporacdo nas
escolas € via fundamental para a construgdo da cidadania multicultural, j& que
ela proporciona reconhecimento e respeito a diversidade cultural e pessoal
dos estudantes, uma vez que o ensino/aprendizagem em Arte se concretiza
mediante experiéncia que coaduna producao, reflexdo e fruigdo. E através da
Avrte que o estudante constrdi conhecimentos dimensionados a sua realidade,
seu desenvolvimento pessoal e seu contexto cultural (BRASIL, 2017, p. 6/7).
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No guia atual, a unica referéncia a educacéo intercultural, ou multicultural, é a
passagem acima citada, sendo que os textos introdutdrios sdo bastante suscintos, porém,
nas resenhas das obras ha sempre a mencao a questdo cultural a ser abordada, ao longo
dos capitulos, nos livros didaticos das colecbes. Porém, ndo traz, como no guia anterior,
o referencial legal ao qual o professor deve se ater. Desse modo, o professor precisara
de muita atencdo e um conhecimento prévio a fim de fazer uma boa escolha, ciente do
que devera ser observado no processo de analise dos livros disponibilizados pelas
editoras para as escolas. Em muitos casos, sdo escolhidos aqueles materiais que mais se
aproximam dos aspectos desejados, ja que nenhum deles consegue atender a totalidade
das exigéncias legais.

Para o primeiro processo de escolha dos livros do componente de Arte para o
Ensino Médio, ocorrido em 2014, validado para o triénio 2015/2017, foram
disponibilizadas duas cole¢des: Por Toda PARTE e Arte em Interacdo. Ja para a segunda
escolha, ocorrida no ano de 2017, com validade para o triénio 2018/2020, contou com a
disponibilidade de cinco cole¢des diferentes: Todas as Artes; Percurso da Arte; Arte em
Interacdo; Arte por Toda PARTE e Arte de Perto.

A presente pesquisa se atera em apenas dois livros didaticos, considerando que
sdo apresentados em volume Unico: um livro que pertenceu a primeira escolha e que ja
estd na segunda edicdo: Arte por Toda PARTE; e um livro que esta em sua primeira
edicdo: Arte de Perto, participando do processo de escolha pela primeira vez. A
intencdo da pesquisa é perceber como ambos abordam a questdo cultural indigena, em

atendimento a Lei 11.645/08, e compreender se ha diferencas nestas abordagens.
COLE(;AO ARTE POR TODA PARTE

O livro Arte por Toda PARTE, segundo a sua resenha no Guia 2017, enfatiza a
preocupacdo dos autores em abordar os campos artisticos de forma integrada,
perpassando, em cada capitulo, todos os campos. A diversidade cultural é abordada, de
forma geral, no decorrer dos textos e capitulos, porém, a cultura indigena nao é
abordada de forma satisfatoria em temas que poderiam ser melhor explorados, como a
arte corporal, dancas, entre outras tematicas. Os textos da resenha ndo mencionam a
necessidade de atendimento a legislacédo ou a educacdo multicultural.
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Na obra em si, poucas vezes sd0 mencionadas as teméticas indigenas. A
primeira mencdo as producdes indigenas se da no quarto capitulo, intitulado de Matérias
da Arte, onde a relacdo entre o corpo e arte é abordada em uma secdo especifica. Em
uma parte denominada de Conexdes, os autores trazem a relagdo entre a arte e a
pluralidade cultural. E enfatizado o processo de pintura corporal dos indigenas, ilustrado
com a imagem de um indigena da etnia Kalapalo, adornado para a festividade do
Djawari, informacéo constante na legenda da imagem.

O texto se inicia com um trecho da Carta de Pero Vaz de Caminha, relatando
os enfeites utilizados pelos povos com quem ele se deparou ao chegar ao territério
brasileiro. Utiliza-se também das palavras de Darcy Ribeiro (1995), na obra O Povo
Brasileiro, ao destacar a “necessidade de beleza” que os indigenas possuem, enfatizando
que cada povo possui uma no¢do em relacdo ao que é belo ou Util e que cada etnia
possui simbolos e signos diferentes, com significacdes distintas entre si, caracteristica
da diversidade cultural desses povos.

O texto, que ocupa uma péagina do livro, é baseado em conceitos de terceiros a
respeito do que os indigenas sentem e pensam sobre os adornos, as pinturas e 0 que
representam para eles, de forma que ndo se traz nenhuma fala indigena a respeito da
tematica, como se eles precisassem de traducdo ou de porta-voz para externar sua
cultura.

A segunda aparicdo da tematica indigena acontece ainda no mesmo capitulo, e
ocupa duas paginas do livro, na mesma secdo denominada de Conexdes. Dessa vez, a
abordagem se refere a pluralidade cultural dos povos indigenas e é ilustrada por
imagens de cestaria e pintura corporal, com uma unica legenda, ao se referir aos
“desenhos em padrao compostos por elementos iguais que se repetem sequencialmente
ou periodicamente” (UTARI et.al, 2016, p. 186), sem mencionar a qual etnia pertencem
os grafismos. Ha ainda, na mesma pagina, a imagem de uma boneca Ritxoko,
tradicional entre os indigenas da etnia Karaja, e que aparece na imagem com a legenda
dizendo apenas que ¢ uma “ceramica karaja representando a pintura corporal ¢ o
penteado tradicional as indigenas Karaja” (UTARI et.al, 2016, p. 186).

O texto que acompanha as imagens ndo cita, em nenhum momento, nenhuma
etnia em referéncia as imagens ilustrativas, e diz pouco sobre a diversidade cultural
indigena, mencionando apenas que
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As culturas indigenas criam padronagens geométricas, com grafismos
simbdlicos inspirados na natureza e com base em seu universo mitolégico.
Sdo imagens que os povos indigenas aprendem a ver, interpretar e criar.
Assim, cada grupo cultural pode atribuir significados simbolicos diferentes

para cada desenho das padronagens que criam (UTARI et.al, 2016, p. 188).

Na péagina seguinte, ha a proposi¢do de uma atividade, onde os estudantes
devem criar padronagens inspiradas na natureza. A atividade esta ilustrada com uma
imagem de praticamente meia pagina, lembrando os grafismos indigenas, com a legenda
que diz que “os indigenas realizam diversos estudos de desenhos em padronagens antes
de realizar suas pinturas e fabricar produtos artesanais” (UTARI et.al, 2016, p. 189),
mas ndo se refere a que etnia esses desenhos ilustrados pertencem ou que tipo de
simbologia eles assumem para 0S povos que o criaram.

Ao final do capitulo 6, para os estudantes, ha a Ultima mencdo a tematica
indigena, em um infogréafico que ocupa duas paginas do livro e traz uma série de
assuntos resumidos e bastante ilustrados. A se¢do € intitulada Bem Indigena, seguida da
seguinte introducdo: “As culturas e as artes dos povos indigenas brasileiros fazem parte
do Patriménio Cultural do Brasil. Esses direitos foram conquistados com muita luta de
grupos indigenas, organizagdes e profissionais que estudam e defendem a valorizagéo
desses povos” (UTARI et.al 2016, p. 306).

A secdo aborda os bens materiais indigenas, citando os acervos guardados em
museus, 0s sitios arqueoldgicos e os lugares sagrados. Na parte destinada aos bens
imateriais estdo a lingua, musica, dancas e cantos, cultura e imaginario, além da
cestaria. Todos estes bens, tanto materiais quanto imateriais, sdo colocados de forma
genérica, sem enfatizar nenhum povo em especifico. Sdo citados também dois
patrimoénios imateriais de forma especifica: a arte Kusiwa, que, segundo o texto, é uma
técnica de pintura corporal e arte grafica da populacdo Wajapi e é considerada como
Patriménio Cultural Imaterial brasileiro; e a arte de fazer as bonecas Karajas,
conhecidas como Ritxoko, também considerado como patriménio imaterial.

O infogréfico é bastante chamativo, pelas ilustracbes e por algumas
informacdes constantes, porém, continua na vertente de ter alguem falando pelos
indigenas. N&o traz nenhuma fala étnica, nenhuma participacdo de indigena, numa

época onde presenciamos tantos artistas e autores indigenas produzindo obras literarias,
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entre os quais artisticas de expressdo nacional. Esse fato denota uma visdo bastante
restrita dos autores, que perdem oportunidades de fazer uma contextualizacdo étnica nas
tematicas artisticas abordadas ao longo do livro didatico.

No livro destinado ao uso do professor, em uma secdo especifica denominada
de “Dialogando com o professor”, consta um pequeno texto intitulado de “Historia e
cultura indigenas na escola” (p. 330), no qual os autores trazem um pouco sobre a
diversidade indigena no Brasil e a importancia de os sistemas educacionais inserirem
tais tematicas em sala de aula, salientando a importancia do professor no papel de
reinventar o cotidiano escolar, especialmente no componente de Arte; e também sobre
as potencialidades do trabalho transdisciplinar, com a busca de parcerias para enriquecer
as aulas ministradas, com o intuito de alcancar os objetivos de formacdo dos estudantes,
contribuindo “para a reflexdo sobre o ser humano e sua atuacdo politica, historica e
social, que produz e reinventa linguagens e sistemas simbdlicos” (UTARI et.al, 2016, p.

331).
COLECAO ARTE DE PERTO

A colecdo Arte de Perto, que também € apresentada em volume Unico para o
Ensino Médio, traz, em sua resenha, a proposta de trabalhar com a arte contemporanea
permeando todos os capitulos. A distribuicdo dos conteidos no livro é feita a partir de
capitulos com temaéticas especificas, e o capitulo 15 é destinado a discusséo acerca da
cultura ou das culturas brasileiras. O capitulo se inicia na pagina 234 e é ilustrado com
uma foto onde aparece um casal indigena registrando um momento através da camera

do celular. A legenda diz que a foto é de

indigenas da etnia Kuikuro, do Alto Xingu, registrando com smartphones a
competicdo de cabo de forca no | Jogos Mundiais dos Povos Indigenas,
realizado em Palmas (TO), que contou com a presenca e participacdo de
povos indigenas de diversos paises como: Argentina, Bolivia, Canada, Chile,
Mongolia, Russia, entre outros. Foto de outubro de 2015 (ROCHA et.al
2016, p. 234).

As proximas 13 paginas do capitulo séo dedicadas a discusséo sobre cultura,

capital cultural, relacdo entre cultura e juventude e atividades inerentes & tematica. Na
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pagina 248, a discussdo acerca da composi¢do da cultura brasileira é retomada ao se
abordar a contribuicdo afro-brasileira para a composi¢ao do que ¢ chamado de “Culturas
Brasileiras” pelos autores e compdem o capitulo 16, entre textos e atividades que se
estendem até a pagina 264.

No capitulo 17, que se inicia na pagina 265, a tematica abordada é a
musicalidade como forma de imaginar e experimentar 0 mundo. Logo apos o titulo, ha

uma citacdo do indigena Davi Kopenawa, Yanomami, que diz que

Nos, habitantes da floresta, ndo maltratamos a Terra. Ndo desmatamos a
floresta sem medida. Toda essa destruicdo ndo é nossa marca, é a pegada dos
brancos, o rastro de vocés na terra. E isso que queremos falar. Os brancos
carecem de sabedoria e ndo pensam muito longe (ROCHA et.al 2016, p.
265).

Logo abaixo da epigrafe, uma imagem de indigenas caracterizados para o
festival MaririYawanawa, que, segundo a legenda da foto, ¢ uma “tradicao indigena que
envolve festas, brincadeiras e cultura, e celebra o sentimento de preservacdo da
natureza, realizado na Aldeia Mutum, da Terra Indigena (TI) do Rio Gregoério”(ROCHA
et.al 2016, p. 265). O texto descreve a participacdo da dancga nos rituais de diferentes
culturas e enfatiza a valorizacdo que os povos indigenas dao a esses rituais e suas
dancas.

Basicamente o capitulo se dedica a danca do Turé, danca tipica dos povos
indigenas do baixo do Rio Oiapoque, na fronteira do Brasil com a Guiana Francesa. As
etnias que praticam tal ritual sdo citadas pelos autores: Palikur, Galibi-Marworno,
Galibi-Kali’na e Karipuna; que explicam o ritual do Turé, que ¢ uma festa tradicional
realizada para os espiritos do Outro Mundo em retribuicdo as curas feitas por intermédio
dos pajés, e para se comunicar com 0s espiritos — Karudna. As proximas sete paginas do
capitulo (267-274) séo dedicadas a tematica do Turé.

No préximo capitulo, 18, a tematica abordada ¢ a “visualidade das artes
indigenas brasileiras” e a epigrafe ¢ uma fala do antropélogo Darcy Ribeiro sobre o que
¢ arte india. A imagem que ilustra o inicio do capitulo € de uma mulher indigena da
etnia Kayap0, da aldeia Moykarakd, pintando em tecido uma figura geométrica. As
proximas nove paginas exploram bastante a riqueza artistica de diversos povos
indigenas e em bases variadas. Desde a pintura em tecido, que € algo mais
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contemporaneo para os indigenas, até as tradicionais pinturas corporais. Nesse capitulo,
a riqueza étnica dos povos indigenas € mais explorada, sendo utilizadas imagens de
varios deles para ilustrar os textos.

A primeira ilustracdo é de um banco com caracteristicas retiradas de animais,
denominado de zoomédrfico, dos povos Mehinako, do Alto Xingu. Em seguida,
grafismos Kayap6 e uma pintura corporal dos Barasana, de Manaus. Os arranjos e
adornos sdo ilustrados por uma foto de um colar de penas dos Boe Bororo, do Mato
Grosso. Uma ceramica do povo Asurini, do Alto Xingu e uma pintura corporal feita por
indigenas Kayapd do Mato Grosso e Para também é apresentada.

Nessas paginas ha a énfase na caracterizacdo da arte indigena enquanto
manifestacdo artistica através da ceramica e dos grafismos. As proximas paginas se
dedicam a arte plumaria, cestaria e ceramica de povos como os Guarani Kaiowd, do
Mato Grosso do Sul; mascaras e ceramica dos povos Kayapo, do Pard e Karaja, de
Goiés, Tocantins e Mato Grosso; e a cestaria dos povos Wajdpi do Amapa. Na pagina
283 ha um depoimento do indigena Almires Martins, do povo Guarani, sobre a
invisibilidade dos povos indigenas e as dificuldades enfrentadas por eles para
sobreviver.

Portanto, na colecdo, a tematica indigena e cultural se concentra nos capitulos
15 ao 18, onde ha a menc¢do de uma série de etnias diferentes e as producdes artisticas
desses povos, mesmo que ainda traga a imagem indigena atrelada a vida nas aldeias,
com excecdo da primeira imagem que abre os capitulos, onde os indigenas utilizam o
celular, numa mencdo a insercdo desses povos no cotidiano social contemporaneo.
Outro fator que destaca a abordagem dessa colecdo a tematica indigena, € a presenca,
mesmo que ainda timida — em apenas uma passagem — da fala do proprio indigena sobre
a sua vida, e ndo de alguém falando por ele.

O livro, certamente, perde boas oportunidades de contextualizar a presenca
indigena no contexto social, nas mdsicas e outras expressividades artisticas e/ou
cotidianas, nas cidades, fazendo atividades que antes ndo eram realizadas por indigenas,
mas ja representa um avango em comparacgéo a colecdo que foi elaborada para a escola
anterior e analisada na presente pesquisa, que restringe a tematica indigena a apenas

algumas mencdes ao longo do livro todo.
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Esse cenério, de pouca insercdo da temética indigena nos livros didaticos,
mesmo que 0s autores reconhecam a importancia de tais abordagens em sala de aula,
comprovadas pelos textos de apoio presentes no manual do professor, a forma como é
apresentado ao longo dos capitulos ainda é incipiente, e ndo atende ao que €
preconizado pela Lei 11.645/08, que ja esta em vigor ha mais de onze anos e ainda ndo
conseguiu ser atendida em sua plenitude nas salas de aula; em especial no que concerne
ao componente de Arte, 0 que pode ser comprovado pelos materiais didaticos analisados
e disponiveis para uso dos docentes.

Nesse sentido, a preparacdo do professor para ministrar as aulas de Arte é
fundamental, uma vez que o senso critico e o conhecimento da legislacdo € que vai
determinar a maneira que o professor abordara as tematicas étnicas em suas aulas. Se
ele é conhecedor do que preconiza a legislacdo, sabe das obrigatoriedades trazidas por
ela, certamente utilizara outros recursos disponiveis para elaborar e ministrar suas aulas
numa perspectiva decolonial e contra colonial. Atualmente, a gama de informacoes e
materiais, inclusive de autoria de indigenas, disponiveis e ao alcance do professor na
Internet, € muito rica; o que abre possibilidades de enriquecer a pratica cotidiana e
instigar nos alunos a curiosidade para buscar novos conhecimentos e, assim, romper

com preconceitos ha muito arraigados.
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