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Introducao

O presente estudo tem como foco principal abordar a pauta da educacao
inclusiva na formagdo de professores, visto que uma sociedade ndo inclusiva é
marcada pela desigualdade, opressdo e exclusdo, tornando se um problema para o
bem-estar das pessoas, pois ¢ um direito de todos viver livre de qualquer tipo de
discriminacdo e ter acesso a as mesmas oportunidades (BRASIL, 1988).

Compreende-se que a exclusdo esta vinculada ao sentimento de intolerancia
as diferencas, logo é caracterizada por um ataque a diversidade/pluralidade seja
ela qual for, étnico-racial, econémica, de orienta¢do sexual, religido, idioma,
género, dentre outros marcadores socias (UNESCO, 2009). Desse modo, nio
importa o grupo social marginalizado, a inclusdo ndo é pensada apenas para as
pessoas com deficiéncia, mas para todos que sofrem por serem diferentes.

Em uma cultura ndo inclusiva e, portanto, intolerante as diferencas, o
diferente passa a ser visto como o estranho, desviante, anormal e alguns casos
doente (BOCK, 2015; ARTEAGA ET AL., 2015). Até a década de 1980, por exemplo,

» o«

termos como “incapacitado”, “doente”, “anormal” eram bastante utilizados para

se referir a pessoas com deficiéncia (SASSAKI, 2003).
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Esse cendrio se transforma em um obstaculo para a garantia de direitos
humanos, através de problemas sociais como racismo, homofobia, machismo e,
principalmente, o capacitismo (discriminag¢do contra pessoas com deficiéncia)
(VENDRAMIN, 2019).

Nesse sentido, a formacdo de professores tem um papel um papel
fundamental para a transformacdo da realidade social, pois quando sua figura é
articulada a educagdo inclusiva, é possivel forma pessoas e profissionais
preocupados com o bem-estar coletivo (ABDALLA; ALMEIDA (2020); BARBOSA;
BEZERRA (2021); DIAS; SILVA (2020). Em contrapartida, se a formacdo é
desprovida de sensibilizacdo e preparo para o desenvolvimento de praticas
inclusivas, o professor pode acidentalmente contribuir para um cendrio
excludente.

Diante disso, por exemplo, a pesquisa e o conhecimento que podem ser
produzidos nas institui¢des de ensino superior durante a formagdo docente dio
aporte fundamentais a acdo de diferenciagio do que é uma sindrome, uma
doenga ou uma deficiéncia, impedindo que a relacdo com o sujeito seja definida
por seu diagndstico, assim como as praticas pedagogicas. Caso contrdrio, a
deficiéncia produzira um padrdo de generalizacdo e homogeneizac¢ao, apagando
as diferencas de cada um (FABRIS,20m1).

Mesmo perante as semelhancas na deficiéncia de dois individuos que este
fato os torna iguais. O sujeito ndo é a sua deficiéncia/diagndstico e atras dela
existe alguém com sua propria individualidade. Na medida em que isso é
considerado, a deficiéncia ndo se torna um rotulo ocultador de subjetividades.

Conceitos como equidade (dar o necessdrio a todos) e subjetividade (o
modo particular de cada individuo ser que o torna tinico apesar das semelhancas
com outras pessoas) ajudam a assimilar isso e tem uma forte ligagdo com a luta
pela inclusdo. Pois a partir deles construimos os pilares necessdrios para
compreender as diferencas e enfrentar a desigualdade, discriminacdo e exclusao
(RODRIGUES,2014).

Para alcancar a inclusdo é importante haver a desnaturalizagdo das praticas
e concepcdes tradicionais do curriculo que estdo preocupadas apenas com a

homogeneidade dos discentes e a “transmissdo” de informag¢des (MENESES;
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PEDROSSIAN, 2013; RODRIGUES, 2014). Uma mudan¢a cultural e
comportamental que favorega uma cultura de inclusdo na sociedade, perpassa a
critica ao modelo de ensino atuais e as lacunas na formac¢do de professores para
trabalhar a temadtica (DIAS; SILVA, 2020).

Diante do exposto, o trabalho buscou refletir sobre a importancia da

educacdo inclusiva na formacdo de professores.

Inclusdo e formacgdo de professores

Segundo Sassaki (2003), a linguagem é um elemento imprescindivel para a
constru¢do de uma verdadeira sociedade inclusiva. Através dela, de forma
voluntaria ou involuntdria, expressa-se respeito ou discriminagdo as pessoas com
deficiéncia.

Compreende-se que as palavras sdo simbolos que carregam em si
significados e estes influenciam o individuo na producdo de sentidos positivos ou
negativos as suas vivéncias. Dessa forma, o ato de selecionar as palavras é um
fator de atengdo e sinal de respeito ao dirigir a fala a ou sobre uma pessoa com
deficiéncia.

Arteaga et al., (2015) traz o conceito de alteriza¢do para evidenciar esse
processo de produc¢do de sentidos. A autora conceitua como a a¢do cultural de
produzir alteridades, isto é, categorizar e rotular as formas de o outro ser. Um
processo marcado pelo contexto sécio-historico e importante na construcao de
identidades, portanto, quando a alterizagdo se torna negativa caracterizando as
diferengas como desvios sob uma noc¢do de superioridade e inferioridade gera a
marginalizagdo de grupos humanos, como as mulheres, pessoas vulnerabilizadas
economicamente, negros , povos indigenas e pessoas ndo heterossexuais. Este
processo gera opressdes como o racismo, machismo, homofobia e o capacitismo
que é o preconceito contra pessoas com deficiéncia.

Na contemporaneidade multiplas classificacdes sdo usadas para nomear o
"outro “que é produto de um movimento de cria¢do de normas das quais surgem
uma ordem e processos de ordenamento, definindo e naturalizando o que é
“normal”, “desviante”, "indesejado" e “defeituoso”, portanto, aqueles quem

precisam ser “corrigidos”, "concertados” para encaixar no padrio de
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produtividade e de aprendizagem estabelecidos (FABRIS,20m).

Segundo Bock (2015), esse processo surge da relag¢do entre o saber e o poder
produzidas pelas classes dominantes que criam no diferente um problema,
gerando uma concepg¢do do outro como algo desajustado, desequilibrado e até
patoldgico, a fim de conseguir ou manter algum privilégio.

Dessa forma, diante dessa anormaliza¢do das diferencas nota-se um cendrio
de desigualdade, marginalizagdo e exclusdo e, portanto, espacos para se discutir a
inclusdo.

Até a década de 1980, termos como “incapacitado”, “doente”, “anormal”
eram bastante utilizados. Entretanto, sdo termos incorretos, pois a pessoa com
deficiéncia independente de ter uma deficiéncia apresenta habilidades e potencial
para executar diferentes atividades no seu proprio tempo e com os métodos
vidveis, a “normalidade”, no que tange as pessoas, € um conceito questionavel e
ultrapassado e, além disso, deficiéncia ndo é uma doenca, logo, ndo deve ser
tratada como uma, ou seja, ndo precisa de cura ou concerto (SASSAKI, 2003).

Em vista disso, essas pessoas vivenciam intumeros desafios decorrentes da
construgdo historico sociocultural, atribuindo sentidos negativos a sua condigao
de pessoa com deficiéncia.

Entre 1995 e 2002, no Brasil, a palavra inclusdo, apareceu e disseminou-se
pelo vocabulario politico e educacional, como uma necessidade emergente. Um
avango no cendrio. Entretanto, a palavra surge com um significado reducionista e
primario, isto é, a inclusdo como a solu¢do para todos os problemas educacionais
e a inclusdo escolar solugio de todos os problemas sociais. Concomitante a isso,
comecam a surgir praticas e politicas buscando a transformacao social e instala-se
a naturalizacdo da inclusdo (social e escolar), além de sua transformac¢do em um
imperativo, o que, portanto, a faz inflexivel as criticas (VEIGA-NETO; LOPES,
2011).

Apesar de sofrer posteriormente alteragdes no seu significado, a agdo de
problematizar a inclusdo, ou seja, fazer criticas, é um exercicio indispensavel a
transformacdo. Uma vez que, por exemplo, pode haver exclusio em praticas e
politicas consideradas “inclusivas”.

Fabris (2011) problematiza o significado da inclusdo nos curriculos
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escolares. Na visdo do autor, a escola quando se apossa do conceito de inclusdo
pautado em um significado ampliado de que tudo e todos devem somente estar
inserido no processo escolar, produz, consequentemente, um enfraquecimento
da forga politica do conceito e, além disso, o imobilismo curricular. Uma vez
que, a inten¢do da escolarizag¢do ndo é apenas a socializagdo dos alunos, mas,
principalmente, o ensino e aprendizagem.

Dessa forma, compreende-se que a inclusdo ultrapassa a ideia de espaco
fisico, ndo significa apenas “colocar entre”. Incluir envolve a a¢do de planejar e
adaptar o ambiente para receber o sujeito junto as suas particularidades,
oferecendo-lhe condi¢des de desenvolvimento propicias e de identificagcdo com os
demais, de modo que perceba seu potencial apesar de suas limita¢des e, nesse
sentido, possa pertencer na dimensdo fisica, social, afetiva e politica.

Inclusdo ndo é apenas colocar os individuos para compartilharem o mesmo
espaco fisico;

O uso alargado da palavra inclusdo, além de banalizar o conceito
e o sentido ético que pode ser dado a ela, também reduz o
principio universal das condi¢des de igualdade para todos a uma
simples introduc¢do “de todos” num mesmo espago fisico. Ao
submetermos tais conceitos a um exame cuidadoso, veremos que
se ha, por parte do Estado, o reconhecimento da existéncia do

cidaddo, politicamente ele ndo é um excluido (VEIGA-NETO &
LOPES, 2011, p.129-130).

Nesse sentido, percebe-se que ao problematizarmos o conceito de inclusio
problematizamos também uma tentativa do sistema de esquivar das suas
responsabilidades com as pessoas com deficiéncia. Pois a partir do momento que
se trata a inclusdo como apenas “colocar entre” a solucdo para a exclusio seria
facil de resolver. Entretanto, com essa postura descompromissada o sistema
contribui com a naturalizagdo da exclusdo e o fortalecimento de um cenario
educacional e social excludente.

No cotidiano, muitas vezes as pessoas e profissionais expressam preconceito
sem ter consciéncia disso. E possivel perceber preconceito embutido, por
exemplo, em situagbes em que se trata a pessoa com deficiéncia a partir de
sentimentos de piedade; quando se tenta negar ou suavizar a deficiéncia,

utilizando eufemismo (SASSAKI, 2003). Compreende-se que para acontecer a
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inclusdo a de se considerar o sujeito, seu ambiente fisico, as pessoas ao seu redor,
o modo de falar, tratar e se as oportunidades sido oferecidas de forma equivalente.

Todavia, para comecar a fazer a diferenca em longa escala e produzir
mudangas mais rapidas é importante colocar em pauta essas questées na base do
ensino, no curriculo, ou seja, na formac¢do de professores, estes que possuem um
papel e posicdo privilegiada para empenhar a transformacdo cultural e social
(BULGRAEN, 2010).

A sociedade sustenta a ideia do professor como a figura detentora do
conhecimento absoluto, daquilo que seria moralmente correto e inquestionavel
(EMEDIATO, 1978). Assim, existe um fator preocupante em relagdo a que tipo de
informacgdes e qualificagdes (ou se estdo tendo alguma) os atuais e futuros
professores estdo recebendo no ensino superior.

Pois, sdo os professores que formam outros profissionais para o mercado de
trabalho e para a sociedade, portanto, podem mobilizar ideias, valores, crengas e
realidades.

Contudo, na prdtica presume-se que muitos profissionais durante a
graduacdo ndo possuem qualquer disciplina ou discussdes sobre o tema inclusao,
o que os deixam despreparados para lidar com as diferengas na relacio com
pessoas com ou até mesmo sem deficiéncia nas suas rotinas de trabalho ou
interpessoais. Entretanto, assumir uma postura de culpabilizacdo das instituiges
de ensino ou dos professores ndo resolve a situagdo, mas cabe ressaltar o direito
de cada individuo viver suas diferencas sem ser discriminado e que todos cidadio
tem direitos assim como deveres também (BRASIL, 1988).

Na tradigdo pedagogica brasileira existe uma concepgdo equivocada sobre
ser um dever da formagdo inicial ou continua ter que apresentar resolutividade
perante qualquer problema pedagogico presente na rotina escolar. Em virtude
disso, parece que, culturalmente, a posi¢do do “ndo saber” ndo é permitida aos
professores, que sdo pressionados a assumir uma posicao de "Sapiéncia Universal”
a fim de provar o status de profissional competente. Essa concepc¢do atravessa a
queixa de professores despreparados para viver o processo de inclusdo. Contudo,
é uma utopia, pois nenhum curso de formac¢ao consegue fornecer essa prepara¢do

total e definitiva (FABRIS, 2011).
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Nesse sentido, percebe-se que apesar de muitos professores provavelmente
ndo receberem qualificacdo para compreenderem e promover atitudes inclusivas,
é importante que cada um busque essa capacitacdo para conseguir atender as
demandas existentes acerca dos processos inclusivos.

O termo portador de deficiéncia, entre 1986 e 1996, foi popularizado, mas a
deficiéncia ndo é um tipo de acessorio portavel cuja pessoa possa decidir quando
porta ou deixar em casa (por exemplo, um guarda-chuva, um documento). Na
contemporaneidade o termo preferido é: pessoa com deficiéncia e pessoa sem
deficiéncia ou ndo-deficiente (SASSAKI, 2003).

Desse modo, ndo sdo as pessoas com deficiéncia que devem se adaptar, sdo
as pessoas, o ambiente e o sistema ao redor quem precisam adaptar-se a elas em
suas limitagdes.

O trabalho pedagdgico voltados pessoas com deficiéncia, em sintese,
requer da escola uma estrutura fisica adequada/adaptada, materiais e
instrumentos especificos e profissionais qualificados (FABRIS,2011). Caso
contrario, trata-se de uma inclusdo excludente (VEIGA NETO, 2001). Portanto, 243
o desafio da inclusio ndo deve depender de uma totalidade de condigdes
favoraveis para comecar. A falta de preparagdo usada como justificativa para a
ndo inclusdo, causa o que fabris (2011), denomina de imobilismo pedagdgico.

O mundo, as praticas, os alunos, mudam constantemente, ocasionalmente
o conhecimento e as demandas sdo alterados também. O que exige do
profissional uma postura de busca e atualizacdo constantes. Trata-se ser
autdénomo e ativo no processo de construgdo do conhecimento.

Ao analisar os discursos sobre a inclusdo que circularam no periodo entre os

anos de 1995 e 2011, pontuam:

Esperamos ter deixado claro que perguntar se somos a favor ou
contra a inclusdo social e escolar ndo faz sentido. Perguntas
como essas, amplas e vagas, ndo permitem respostas objetivas;
elas acabam nos levando a becos sem saida. Ao contrdrio delas,
mais vale sabermos sobre o que se quer dizer com as palavras
inclusdo, com exclusdo, e com as expressdes “direitos iguais”,
“todos incluidos” (VEIGA-NETO & LOPES, 201, p.131).

Compreende-se a partir do recorte temporal analisado, a existéncia de um
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discurso, indagando sobre o lugar das pessoas com alguma deficiéncia ser ou ndo
ser no ensino regular com os outros ditos “normais”, portanto, o acesso a
educagdo e convivio social é um direito ja afirmado a muito tempo, logo, tal
pergunta se torna obsoleta. O que interessa ndo é saber se eles devem estar entre
os demais, mas sim como estdo sendo tratados pelos demais.

Questionar a inclusdo escolar e social como um dever é reflexo do
desprepara vivido pela sociedade em relacdo a como lidar com isso, processo que
implica em sair da zona de conforto e assumir um lugar de desconhecimento que
incomoda ao ponto de fazer o outro ser o problema, por isso, ndo é incomum no
cotidiano surgir falas como “aquela pessoa tem problema”. Entretanto, se o outro
é o problema, o individuo descarta em si a necessidade de mudanga e
responsabilidade com a inclusio que precisa sempre ser questionada ndo no

sentido se deve existir, mas em como estd sendo executada.

Mesmo que as atuais politicas e praticas inclusivas representem
um significativo avango nos direitos das pessoas e promovam
condi¢des de vida e convivéncia mais igualitdrias, é preciso
estarmos atentos para o quanto elas podem ser mobilizadas para
nada dizer, para estimular a discriminagdo negativa ou para
promover fins que ndo nos interessam (VEIGA-NETO & LOPES,
2011, p.132).

Diante disso, percebe-se que na contemporaneidade tem notando-se a
expansdo do discurso de pro-inclusdo, comumente acompanhado por desfeches
excludentes. O que refor¢a a importancia de problematizar o sentido da palavra

inclusdo presente nos discursos e praticas circulantes.

O professor como agente transformador de realidades

Compreende-se que a docéncia e a formacdo de professores tém um papel
fundamental na formacdo de uma cultura de inclusio nas escolas e
consequentemente na sociedade também (ABDALLA; ALMEIDA (2020);
BARBOSA; BEZERRA (2021); DIAS; SILVA (2020).

A formacgdo profissional é uma ag¢do sistémica e constante, de estudos e
pesquisas dentro e fora da escola. Necessaria para a compreensdo do sujeito da
educagdo presente na sala de aula (FABRIS ,2011). O mundo, as praticas, os

alunos, mudam constantemente, ocasionalmente o conhecimento e as
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demandas sdo alterados também. O que exige do profissional uma postura de
busca ativa e atualizacdo do conhecimento.

Conhecer é uma etapa fundamental para a transformacdo social. Assim
investir na formacdo de professores voltada para uma perspectiva inclusiva
torna-se um caminho para enfrentar a exclusdo de pessoas com deficiéncia e até
mesmo sem-deficiéncia, marginalizados por outros marcadores sociais.
Segundo a UNESCO (2009, p. 4), a educagdo inclusiva tem “por objetivo acabar
com a exclusdo, que é consequéncia de atitudes negativas e de uma falta de
atencdo a diversidade em matéria de raca, situacdo econdémica, classe social,
origem étnica, idioma, religido, sexo, orienta¢do sexual e atitudes”.

Portanto, acabar com a exclusdo talvez ndo seja a palavra mais apropriada.
Como pontua Ana Bock (2015), o processo de segregacdo e condenagdo das
diferencas ndo é algo recente e estd presente na historia da humanidade, pois
surge das relagbes entre o saber e o poder, por isso, compreende-se que as
formas de excluir, isto é, a exclusdo ndo deixa de existir, apenas estara sempre
se reinventando ao longo do tempo, assumindo novas identidades. Assim,
quando falamos de inclusdo pressupde se que é um processo continuo.

De acordo com Arteaga et al., (2015), a caracterizacdo das diferencas, ou
seja, a produgdo de sentidos positivos ou negativos que delineiam os processos
de inclusdo ou exclusdo estdo articulados a cultura e o contexto historico-social,
que segundo Bulgraen (2010), é passivel de altera¢do, sobretudo, por influéncia
da formacdo de professores que sdo os profissionais capazes de mobilizar de

forma massiva as crengas e conceitos presentes na sociedade.

Os cursos de formac¢do quando desejam incluir pessoas com deficiéncia em
espagos antes ocupados apenas por pessoas sem deficiéncia, precisam planejar
um curriculo contendo conteudos basicos sobre a educacdo. Desse modo, o
profissional tem a oportunidade de apropriar das peculiaridades pedagdgicas do
ensino e aprendizagem de tais sujeitos, que quando desconhecidas e nao

desenvolvidas contribuem para o processo de exclusio dos mesmos na propria

sala de aula (FABRIS,20mn).

Inclusdo e exclusdo ndo sdo o oposto um do outro. E questionavel o uso da

palavra exclusdo, quando interpretada como “o outro da inclusdao”, no¢do pautada
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na légica do bindrio moderno. Visto que em diversas situa¢des “inclui-se” para
excluir em um momento posterior. Por conseguinte, na ldgica contemporanea
acontece uma fusdo desses dois termos, o que passa a ser denominado como:
inclusdo excludente ou in/exclusdo (VEIGA-NETO, 2001).

Para haver inclusdo ndo basta sé estar entre os outros;

O que fazer com eles? E uma pergunta que teremos que
responder. Eu gostaria de propor que os indesejaveis possam
estar entre nos, mas ndo como refugos. Que eles possam viver
outras relagdes no espaco das aprendizagens escolares e ndo ser
individualmente responsabilizados pelas nao aprendizagens. O
aprender e o ndo aprender podem ser entendidos ndo como uma
falta de ordem e de produtividade, mas como diferenga. Essas
relagbes e entendimentos precisam ser gestados nos curriculos
escolares de uma forma mais complexa e sofisticada (FABRIS,
2011, P.38).

Essa acdo de problematizar o conceito de inclusdo e os processos ditos
“inclusivos” nos coloca geralmente contra a corrente dominante, mas ndo se trata
de ser “contra a inclusdo”, é somente uma postura de suspeita e andlise as
verdades estabelecidas como absolutas (VEIGA-NETO & LOPES, 20m). Assim
como o conceito de exclusdo se reinventa o de inclusdo também estad passivel a
criticas e reformulagdes.

A formagdo de professores voltada para inclusdo é uma tarefa desafiadora,
apesar disso, muitas instituicdes de ensino tém conseguido articular programas
criativos. Esses programas de formagdo docente inclusivos afirmam no seu
projeto curricular elementos como; conteudos relacionados a caracterizagao
das condi¢cbes de aprendizagem, estratégias de interveng¢do que viabilizem o
trabalho de grupos heterogéneos e multiplos niveis de aprendizagem, contato
com situagdes reais sob supervisio pedagogica, postura reflexiva e critica sobre
a reproducdo de valores conservadores e a mobilizacio de perspectivas
educacionais que ndo se limitem ou prendam-se aos valores do mercado
(RODRIGUES, 2014).

As universidades comprometidas com a inclusdo escolar tém elaborado
curriculos para formar profissionais que ndo vejam as deficiéncias como

responsaveis pelo fracasso escolar. Profissionais capazes de no processo de
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verificagio de aprendizagem valorizar aspectos qualitativos ao invés de
supervalorizar os aspectos quantitativos. No ensino utilizam uma abordagem
pensadas nas adaptagoes e flexibilizacdo curriculares, o que ndo significa facilitar
o processo de aprendizagem, dando atividades diferenciadas como pintar e
desenhar enquanto os outros da turma, por exemplo, realizam opera¢des
matematicas. A adaptacdo deve acontecer no método de ensino e ndo no
conteddo ministrado, que pode até ser menos complexo, porém deve ser
desenvolvido (DIAS; SILVA, 2020).

A formacdo docente baseada em uma perspectiva educacional inclusiva no
Brasil tende a enfatizar os estagios como uma forma de mobilizar a dimensdo
pedagdgica da inclusdo, além disso, buscam articular em suas a¢ées de formacao,
trabalhos que fortalecam a colaboragdo, a cidadania e a responsabilidade
profissional e social em suas metas e praticas (ABDALLA; ALMEIDA, 2020).

Nas dltimas décadas o cenario brasileiro tem conseguido integrar pessoas
com deficiéncia e demais minorias nas salas de aulas regulares partir de politicas
publicas, mas também passou a problematizar a ineficacia de um sistema escolar
que exclui aqueles que ndo se ajustam aos padrdes de aprendizagem
estabelecidos (DIAS; SILVA, 2020).

Desde o nascimento nascemos diferentes uns dos outros, por isso ja no
século XVIII é criado o conceito ético de igualdade para mostrar que mesmo
sendo diferentes todos temos direitos e merecemos ter acesso a dignidade ao
viver, enquanto isso, a desigualdade seria o descumprimento desses direitos
(RODRIGUES, 2014). O mesmo se aplica a aprendizagem e formar de ensinar,
compreende-se que um sistema de ensino e formagdo de professores eficiente
abrange as diferencas como base para suas praticas educacionais e ndo como
justificativa para a segregac¢do (DIAS; SILVA, 2020).

Frequentemente a diferenca é usada como pretexto para justificar a
desigualdade, mas na verdade é a desigualdade que condena o conceito de
diferenca como a causa da discriminagdo. Nesse sentido, surge o conceito de
equidade que esta ligada ao compromisso de abolir essa desigualdade para que
possamos através da igualdade de oportunidades realmente usar os direitos

humanos, assim a equidade utiliza as diferencas como instrumento para a
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efetivacdo da igualdade e ndo como produtora de desigualdade (RODRIGUES,
2014).

Apesar dos progressos conquistados nas ultimas décadas pelas politicas
publicas foi observado recentemente na politica brasileira uma tentativa de
enfraquecimento dos avangos conquistados por parte de grupos conservadores e
ultraliberais, que resistem em compreender que os problemas de aprendizagem
ndo sdo exclusivos das pessoas com deficiéncia. A luta pela inclusio é uma
iniciativa pensada para todos aqueles que sdo afetados pelos problemas da
educagdo brasileira. Uma educagdo que precisa e vem sendo repensada (DIAS;
SILVA, 2020).

Observa-se no cendrio de formagdo de professores alguns desafios a serem
enfrentados para mudar a realidade. Dentre eles estd a oferecer mais tempo e
espaco para desenvolver um ensino mais equitativo e buscar contemplar na
formacdo tedrica e pratica o compromisso social com a educagdo, um trabalho
que concilie uma natureza ética (ABDALLA; ALMEIDA, 2020).

O numero de disciplinas obrigatérias ou optativas que contemplem a
educacdo inclusiva na grade curricular da formacdo de professores ainda é
inexpressivel diante da importancia do tema para sociedade. Além disso, a carga
horaria dessas disciplinas costuma ser baixa, o que leva a pensar que a educagao
de pessoas com deficiéncia ndo parece ser uma prioridade nas universidades
brasileiras (DIAS; SILVA, 2020).

Contudo, mesmo diante da inexpressividade de disciplinas que tratem o
tema da educagdo inclusiva na formagdo de professores e a baixa carga horaria
dessas disciplinas nas universidades, ndo se desconsidera o qudo fundamental é
ter esse espaco para discutir uma questdo tdo urgente como esta, mesmo que esse
debate ndo se esgote na aplicagdo de uma disciplina isolada.

A formagdo de professores é uma estratégia inteligente nas sociedades
contemporaneas para alcangar mudancas. Além disso, o principio de equidade
ndo se aplica apenas a pobres e de inclusdo ndo é pensando apenas para pessoas
com deficiéncia. O principio da equidade objetiva atender as diferencas
independente do marcador social (classe social, género, orientagdo sexual, etnia,

dentre outros) (RODRIGUES, 2014).
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Nesse sentido, quando buscamos uma sociedade mais inclusiva estamos
pensando no bem-estar de todas as pessoas com ou sem deficiéncia, de todos os
que sofrem por algum tipo de discriminagdo social. A luta pela inclusdo se
caracteriza como a tentativa de criar uma sociedade onde as pessoas consigam
viver em harmonia, ter acesso e meios para usufruir das mesmas oportunidades e
serem respeitados em suas diferengas. Nesse cenario as diferencas deixam de ser

instrumento de opressio e exclusdo, assumindo uma posicio de objeto de

conexdo, compreensdo e acolhimento.

Consideragoes finais

A construgdo de uma educagio e sociedade inclusiva pensada para
atender as necessidades educacionais de pessoas com ou sem deficiéncia é um
direito de todos. Nesse sentido, a inclusdo se conceitua como o processo de
produzir espagos e relacdes mobilizadoras do sentimento de pertencimento
fisico, afetivo, politico e social entre as pessoas.

Ser diferente na perspectiva da educa¢do inclusiva ndo é um ato de
condenagdo ou sinénimo de incapacidade, assim a diferenca ndo produz um
cenario de desigualdade, discriminacdo e segregacao.

Percebe-se, dessa forma, a importancia de investir em uma formacdo de
professores voltada para a inclusdo. Pois sdo profissionais que tem no seu
espa¢o de trabalho o poder de alcancar a sociedade de forma ampla,
mobilizando ideias, crengas e valores.

Nesse contexto, apesar de se uma tarefa desafiadora, muita institui¢do de
ensino superior tem conseguido articular em suas grades curriculares
disciplinas que abordem a educagdo inclusiva e sensibilizem os futuros
professores a exercerem um papel transformador, formando sujeitos engajados
a lutarem por uma educacdo e sociedade menos opressiva e excludente.

Portanto, a cultura da inclusdo ainda tem seus entraves no ensino
superior, parece haver uma falta de interesse por parte de algumas institui¢des
de ensino em dar espago e tempo nos seus curriculos para trabalhar a inclusao,
assim este trabalho pode servir de base para novas pesquisas preocupadas em

compreender os fatores que influenciam essa situagdo.
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Compreende-se que a inclusdo ultrapassa a ideia de espaco fisico, ndo
significa apenas “colocar entre”. Incluir envolve a acdo de planejar e adaptar o
ambiente para receber o sujeito junto as suas particularidades, oferecendo-lhe
condi¢oes de desenvolvimento propicias e de identificacio com os demais, de
modo que perceba seu potencial apesar de suas limitagdes e, nesse sentido, possa
pertencer na dimensao fisica, social, afetiva e politica.

Diante disso, aos professores, figura a quem ¢é depositada parte dessa grande
missdo de construir uma educagdo inclusiva, faz se necessario oferecer subsidios
teoricos e praticos seja durante a formagdo inicial ou continuada, pois, no
exercicio profissional se deparam e sdo cobrados por essa postura ativa e
inclusiva, mas sofrem de uma caréncia na formagdo profissional que os fazem
sentir-se desamparados em meio a uma rotina de trabalho sobrecarregada que
dificulta abertura para sua capacitacdo, o que gera uma reflexdo critica acerca de

como o sistema educacional tem abordado os profissionais da educacao.
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