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No que concerne ao processo da alfabetizagao, pode-se dizer que esta
e a escrita nasceram juntas, pois ao criar um conjunto de simbolos que represen-
tavam sons, surge a necessidade de ter pessoas aptas a ensind-lo, para que a
apropriacao da escrita pudesse expandir-se mundo a fora. Com a alfabetizagao,
surge a necessidade de comprovar o aprendizado do contetido ensinado, ficando
este ato conhecido como avaliagao.

Uma das formas de alfabetizagao mais conhecida e criticada por teéricos
da educagdo, é aquela que se da por meio de cartilhas. Estas, por sua vez, contém
um ensino sistematizado, que valoriza de forma mais acentuada a escrita, o que
dificulta o aprendizado para muitos alunos.

Mesmo sendo muito criticadas, as cartilhas continuam sendo utilizadas
por alguns profissionais da educacao. Segundo CAGLIARI (1998), esses professores
ou essas escolas que seguem a risca as cartilhas ou livros didaticos para alfabetizar
utilizam-se de um método de ensino, que, muitas vezes, se d4 de forma mecanica,
agindo como se a crianga ndo possuisse nenhum conhecimento, e ao entrar na
escola tem a obrigacdo de “gravar” tudo o que o professor diz, por meio do uso da
repeticao e da cépia.

Por utilizar-se de modelos prontos nas cartilhas, a crianga acaba sem sa-
ber como agir quando se depara com algo novo. Na avaliagdo neste método de
ensino, quando a crianga erra, seu erro é colocado em pauta, sem discuti-lo e sem
considerar o que esta correto, sendo submetida a repetir até ser gravado, limitando
desta forma a constru¢ao do conhecimento. Os que nao conseguem seguir a risca
as licoes colocadas pelo educador sao considerados incapazes de serem alfabetiza-
dos, e poderao estar com seu futuro educacional prejudicado, pois carregarao con-
sigo o trauma da reprovagao.

A maneira como o professor trabalha dentro do ambiente escolar reflete a
formacao que estes educadores carregam consigo. Para suprir a necessidade da falta
de educadores qualificados, abrem-se diversas instituicoes de ensino, muitas delas
sem qualidade onde os profissionais formados nao tém uma fundamentacao teérica e
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didatica para trabalhar. Pelo fato de que a escola ainda oferece muitas vagas num
mercado de trabalho escasso, talvez por ser mal remunerado, ocorre o que vemos
diariamente, profissionais desqualificados atuando em escolas, e alguns, como profes-
sores alfabetizadores. Um dos responsaveis por este problema sao os érgaos da admi-
nistracdo publica, que sdo encarregados pela educacdo no pais, interferindo, por meio
de aplicagoes de regras e normas pedagdgicas.

Outro fato que compromete a formagao do aluno é o comodismo de
alguns professores que nao aprimoram seus conhecimentos teéricos-metodolégicos
e ndo buscam novas alternativas para o modo de ensinar acerca dos elementos que
influenciam no processo de alfabetizar, podemos dizer, que simplesmente “para-
ram no tempo”. Sem qualificagdo para atuar, cometem muitos erros que podem
prejudicar toda a vida escolar de um aluno. Em decorréncia disso, segundo CAGLIARI
(1998, p.33), “o que estd de fato por tras de toda essa histéria é a presenca de um
grande nimero de professores alfabetizadores que nem sequer sao capazes de
avaliar o que véem diante dos seus olhos, quer se trate de um “pacote” educacio-
nal, quer se trate de um aluno que ndo aprende o que eles ensinam”.

Estes buscam apenas resultados positivos e se utilizam da avaliagao para
isso. Muitas vezes, ela assume a pratica de provas e exames, em vez de ser utilizada
para a constru¢ao do conhecimento. Esta sendo aplicada com meio de classificar os
alunos e decidir sobre seus destinos na vida escolar. A prética de provas e exames
faz uma selecao nos alunos, em que o educador julga-os pelos seus erros sem
valorizar seus acertos e, em muitos casos, sem conceder-lhes uma segunda chance
para mostrarem o que realmente aprenderam.

E necessario valorizar os alunos e seus conhecimentos de vida, uma vez
que estes podem e devem ser utilizados no processo de alfabetizacao. O educador
precisa conhecer seus alunos, e o dialogo é um 6timo comeco para isso, pois por
meio dele é possivel identificar as dificuldades e aptiddes de cada um e a partir
dessas informacdes iniciar a alfabetizacao, sem esquecer que os alunos aprendem
de maneira diferenciada, cada um em seu tempo e a seu modo.

CAGLIARI (1998), explicita a importancia de incentivar os trabalhos es-
pontaneos, onde a crianca desenha e “escreve” o que quer, para se familiarizar com
o papel e com o lapis, para depois aprender a escrita ortogréfica.

Trabalhando dessa forma, o professor esta utilizando, conforme CAGLIARI
(1998) o método da aprendizagem. Nesse método, o professor-educador é responsa-
vel pela educacao e precisa estar atento para a mesma; caso nao atinja seus objetivos
na hora de ensinar, nao deve obrigar o aluno a atingi-los de maneira repetitiva, deco-
rada, mas sim, buscar outra maneira de ensinar, e outra, e mais outra, se necessario,
pois é ele quem deve auxiliar na apropriacao do conhecimento pelo aluno.
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Tudo o que a crianga faz ou deixa de fazer precisa ser avaliado, conside-
rando que a avaliacdo na aprendizagem “tem como objetivo analisar as decisdes
tomadas pelo aluno ao fazer o que fez, do jeito que fez, para que o professor possa
dar as explicagoes adequadas e para que o aluno corrija seus erros, melhore e dé
um passo adiante na formacao de seus conhecimentos” (CAGLIARI, 1998, p. 57),
para que possa obter respostas aos novos desafios com que vai se defrontar.

Neste contexto, ao avaliar, o educador deve respeitar os limites de cada
um. A avaliagdo deve, antes de tudo, ser um ato amoroso, no sentido definido por
LUCKESI, (1999, p.172):

Avaliacao, por si, é um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para compreender
isso, importa distinguir avaliagao de julgamento. O julgamento é um ato que
distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o segundo. A
avaliacao tem por base acolher uma situagdo, para, entao (e s6 entdo), ajuizar
a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanga, se necessario.
Podemos entender avaliacao escolar como um ato amoroso, na medida em
que a avaliagao tem por objetivo diagnosticar e incluir o educando, pelos mais
variados meios, no curso da aprendizagem satisfatéria, que integre todas as
suas experiéncias de vida.

Se a avaliagao deve ser inclusiva, é a partir dela que o professor tem supor-
te para perceber o que ficou vago ao aluno sobre determinado assunto trabalhado e
avaliado e, na seqliéncia, possa buscar junto com o aluno alternativas para suprir as
dificuldades de compreensao e desenvolver um conhecimento mais apurado.
Pode-se dizer que ha uma grande diferenca entre avaliacao e provas/exa-
mes. Estes Gltimos tém por finalidade, verificar o nivel de desempenho do educando
em determinado contetldo e classifica-los por meio da aprovagao e reprovacao, de
notas que variam entre 0 a 10. J& a avaliacao da aprendizagem pode ser um meio
constante de fornecer suporte ao educando no seu processo de assimilagao dos con-
tetidos, permitindo que tome decisoes préprias e tenha um autodesenvolvimento,
além de um constante “feedback” ao professor quanto a aprendizagem do aluno.
Pelo histérico escolar do aluno pode-se julgar sua escola. Mas sera que
isso é justo? Talvez ndo, mas para LUCKESI (1999), a realidade mostra que sim, pois
o educador e o aluno devem sempre estar trabalhando coletivamente na busca
constante de resultados positivos, para que “juntos construam a aprendizagem,
testemunhando-a a escola, e esta a sociedade” (LUCKESI, 1999, p.174).
Percebe-se, entdo, que a atividade de avaliar, no ambito escolar, carac-
teriza-se como um meio subsidiario do crescimento para a construcao de um resul-
tado. Entretanto, CAGLIARI (1998), afirma que “nem um método educacional ga-
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rante bons resultados sempre e em qualquer lugar; isso s6 se obtém com a compe-
téncia e o estudo ao qual o educador se dedica”, do que se presume que, se por
um lado, o ato de avaliar ndo deve ser usado meramente para atingir resultados
satisfatérios, quanto aos indices educacionais, por outro, o educador consciente das
possibilidades e limites sociais de sua atuacdo como “avaliador” pode auxiliar a
promover mudancas no contexto mais amplo.

Com vistas a isto, é importante mudar o que esta ocorrendo em nosso
pafs com relacdo a educacio. Cruzar os bracos e esperar nao resolve nada. E preciso
abrir os olhos e ver o que se passa, principalmente no que diz respeito a alfabetiza-
cao. E necessério comecar a lutar por uma melhor qualificacio dos professores, pois
uma melhor formacao, possibilita a conscientizagao de que ha necessidade de estar
em constante atualizagdo, para poder atender com qualidade os alunos e desenvol-
ver sujeitos que extrapolem a reprodugao de injustigas sociais. CAGLIARI (1998)
coloca-nos que nada substitui a competéncia de um educador e se estes continua-
rem sendo formados em instituigdbes com pouco ou nenhum compromisso com a
qualidade de ensino e aprendizagem, a alfabetizacao e o processo escolar estarao
comprometidos e, conseqiientemente, poucos instrumentos de luta estardao sendo
produzidos especialmente para os alunos provenientes da classe trabalhadora.

Um educador que se preocupe em direcionar sua pratica educacional
para a transformagao, nao podera agir inconscientemente e irrefletidamente. Deve
refletir constantemente sobre o que esta fazendo e se os resultados de suas acoes
estdo sendo positivas aos alunos, a escola, a ele mesmo, a sociedade.

Concluindo, o ato de avaliar, ndo sendo utilizado como forma de julgar e
selecionar o aluno possibilita identificar e retomar aquilo que nao foi apropriado du-
rante as aulas. Assim, a avaliagao € inclusiva, ou seja, é capaz de ensinar o aluno num
contexto que extrapola os meios escolares. Pode se dizer que ela é indispensavel, nao
s6 na escola, mas durante toda a trajetéria da vida, pois estamos sempre em constan-
te avaliagdo, mas deve fazer parte do nosso modo de agir, de pensar e também
transformando-nos de avaliados a avaliadores também de todo o contexto social.

Portanto, a avaliacao escolar nao pode ser empregada quando nao se tem
interesse em aperfeigoar o ensino que esta sendo oferecido e avaliar a situagdo da
escola, e nem quando nao se tem definido o sentido que sera dado aos resultados
da avaliacao, e exige também que o professor tenha claro, antes de sua utilizacao,
o significado que ele atribui a sua acao educativa.
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