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A histéria nos revela que a escrita é produto da necessidade dos homens
em suas relagdes sociais, a medida que as relagdes de producgao vao se estabelecen-
do. O homem a utiliza porque precisa dela para interagir, porém, historicamente sua
prética plena nao esta disponivel para todos, e, ainda hoje, isso pode ser expresso
pelos altos indices de analfabetismo. Entretanto, vivemos em uma sociedade alta-
mente urbanizada e informatizada, onde, para sobreviver, é necessario que o homem
tenha cada vez mais o dominio da leitura e da escrita. E o modo pelo qual o individuo
é alfabetizado influencia na forma de assimilar a funcao destas atividades.

Assim, o processo de alfabetizagdo é um desafio para muitos
alfabetizadores, pois muitos métodos para aprender a ler e a escrever foram implan-
tados nos Gltimos anos. Um desses métodos, muito discutido por varios autores, é
o da cartilha. Na maioria das vezes, quando a crianga inicia a idade escolar, o Ginico
modelo de escrita oferecido a ela sao os textos escritos da cartilha e quando “saem”
da cartilha o seu método é o que prevalece, pois conforme CAGLIARI (1998, p.
31), ha professores que mesmo sem o uso de livros didaticos cartilhas, utilizam-se
apenas das orientagdes constantes nestes.

As criticas ao método da cartilha decorrem da nao utilizagao pelos profes-
sores de outras metodologias de ensino e da desconsideracao que o que esta con-
templado nas cartilhas é o privilégio da escrita sobre a leitura. Neste sentido, sao
empregados a silabagao; a hierarquizacao de letras, devido ao pressuposto de que
ha letras mais faceis de serem aprendidas do que as outras; o uso de palavras-chave,
o trabalho com textos somente a partir de palavras conhecidas e frases desconexas,
isto €, sem elementos de coesdo e coeréncia; os exercicios de prontidao, entre
outras atividades que focam o ensino, ou seja, o que o docente deve fazer em sala.
Desse modo, ndo se leva em consideragcao que a crianga quando chega a escola ja
possui conhecimentos sobre a escrita, produzidos a partir da convivéncia social.
Conforme MASSINI-CAGLIARI (2001, p. 65), a crianca que é alfabetizada por um
professor que se utiliza somente deste método para ensinar, ao produzir a escrita ird
escrever conforme o modelo que lhe é passado pelas cartilhas.
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O professor alfabetizador na sua pratica escolar tem o desafio de promover
a integracao entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, sociais e culturais da
crianca, visando a uma aprendizagem mais significativa da leitura e da escrita. E preci-
so buscar situacoes que abarq uem contextos cotidianos nos quais ler, escrever, contar,
desenhar, tenham uma funcao real na vida da crianca e dos homens em sociedade.

Um aspecto importante a ser considerado no periodo de alfabetizagao é a
falta de acesso a material de leitura por muitos alunos. O contato com a diversidade
textual é essencial ao desenvolvimento da leitura e da escrita e, no entanto inGimeras
criancas tém somente acesso a livros didaticos ou as cartilhas. Deste modo, torna-se de
fundamental relevancia a oferta na escola, de textos dos mais diversos tipos aos alunos
para desenvolver prdticas de leitura e de escrita. Nas escolas, principalmente pablicas,
onde os recursos, como os destinados para a alfabetizagao, sao mais escassos, hd a
necessidade do uso da criatividade, extrapolando o texto das cartilhas e utilizando textos
reais, tais como: listas, poemas, bilhetes, receitas, panfletos, contos, etc, que circulam
amplamente no meio social, por meio dos quais os alunos podem aprender muito sobre
o funcionamento da escrita.

A alfabetizagao, como momento inicial do processo educativo do ensino
e da aprendizagem da leitura e da escrita, caracteriza-se pelo fato de desenvolver
juntamente com os contetidos relativos a textualidade (coesao, coeréncia, unidade
temética, clareza, concordancia), os contelidos pertencentes a codificacao/
decodificacao (letras, silabas, familias sildbicas, direcao da escrita, segmentacao,
etc...), ambos aliados a utilizacao em préticas sociais reais.

E importante também destacar que o ler e o escrever niao devem ser
tratados somente como uma habilidade técnica a ser adquirida, pois esta é apenas
um instrumento de realizacao destas funcoes. A alfabetizacao deve ser tratada como
fundamento necessdrio a acao cultural para a liberdade, tornando o sujeito um
agente individual e socialmente constituido.

Diante disso, no inicio da alfabetizacdao, é importante que o professor
alfabetizador dé a liberdade para que o aluno escreva o contetido que quiser, para
depois se preocupar com e como registrar. E essencial que o educador respeite
aquilo que o aluno quer dizer, preservando sua desinibigao em atos de escrita. Ligia
Regina Klein nos auxilia nessa compreensao revelando “quanto mais respeitarmos
as tentativas de escrita da crianca, nao as taxando de erradas, mais deixaremos a
crianca a vontade para novas tentativas”. (1996, p.125)

Nessas tentativas, o professor alfabetizador se depara com os erros de
escrita da crianga, os quais é necessario serem corrigidos. Neste momento, implica
considerar primeiro a tentativa do aluno para o acerto, e num segundo momento,
refletir sobre as possibilidades genéricas da lingua e a exigéncia especifica no caso
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da palavra, frase ou texto corrigido. Porém, certas formas de corregao podem ser
prejudiciais aos alunos, por resultarem em atitudes desagradaveis, grosseiras, colo-
cando o aluno em situagao humilhante. Estas atitudes devem ser superadas, mas
nunca a correcao, e o aluno deve estar permanentemente voltado ao esforco de
dominar os erros de escrita, com o auxilio do professor.

Portanto, ha que se ter claro por parte do educador, que o éxito da alfabe-
tizacdo nao depende de um método determinado, nem do livro didatico ou cartilha,
mas da sua postura, da sua seguranga e do seu comprometimento com o desempe-
nho da turma. Importante é transformar a sala de aula e toda a escola em ambiente
alfabetizador, com a disposicao do alfabeto nas diversas formas da escrita, cartazes,
desenhos, contacao de histérias, incentivo a leitura, tanto de livros infantis, como
revistas, jornais, etc. instigando a imaginacao da crianca e o desejo da leitura, de
entendimento do mundo e de seus significados.

Desta forma, pressupor que ensinar o aluno a partir das vogais ou consoan-
tes tidas como mais faceis, modo caracteristico das cartilhas de alfabetizacao, com o
intuito de facilitar o inicio do processo e aos poucos progredir na complexidade, é um
engano, pois o aluno pode ndao conhecer nem as vogais, nem as consoantes, portan-
to, ndo lhe sera mais facil ou mais dificil aprender primeiro o “V”, depois o “A” ou vice-
versa. Na verdade, segundo CAGLIARI (1998, p.47-48), as dificuldades dos alunos
ndo sdo a letra “R” ou “L”, por exemplo, em seu sentido gréfico, e sim a diversidade
lingtifstica, a qual faz com que se fale, sem alguém considerar errado “barde” ao lugar
de “balde”, “andano” ao invés de “andando”, havendo intimeros professores e cartilhas
que ndo atentam para esse fator. Esses profissionais acreditam que, devido a sua
variagao de sons as letras “X”, “R”, “S” sdo mais dificeis para os alunos assimilarem.
Uma vez considerando o dialeto e demais fatores lingliisticos, ira se perceber as
tantas variagdes do “U”, por exemplo “acharu” (acharam), “fizeru” (fizeram) e de
varias outras letras. Para CAGLIARI ainda, “em todos os ramos do saber, € praticamen-
te impossivel dizer o que é mais facil ou mais dificil: é facil aquilo que se sabe e é
dificil o que nao se sabe; o resto ndo faz sentido”. (1998, p. 48)

Nesta perspectiva encontram-se também os gestaltistas que criticam a rela-
cao estimulo-resposta e o aprendizado do mais simples ao mais complexo, por conside-
rar que esta forma de estudo, pode perder seu significado e o seu entendimento.Para a
teoria psicolégica da Gestalt, a aprendizagem é a relacao entre o todo e a parte, onde o
todo tem papel fundamental na compreensao do objeto percebido.

Assim, compreendemos que o ensino das letras de forma hierdrquica e
fragmentada pela silabacao, método tipico das cartilhas de alfabetizacao, nao tem
sentido de ser, pois valorizam-se as partes e nao o todo do processo da escrita, que
por sua vez, consiste na representacao da fala, a qual a crianga tem dominio.

Alaércio V. Pinatti - Claudiane Guttler - Estela Schneider - Ivete ]. de O. Brotto 175



Sducene Vol. | n° | jan./jun. 2006 p. 173-177

a E‘: ISSN 1809-5208 UNIOESTE Campus DE CASCAVEL
W

Um dos problemas que o aprender a escrever implica, estd justamente
no fato da escrita ser a representacdo da fala, e esta possuir diversas variagoes
dialetais. Ha uma norma culta escrita a ser seguida, mas quando a crianca inicia este
processo estd habituada aos costumes, dialetos, prontncia de palavras, de acordo
com seu ambiente familiar e social, em muitas vezes distintos de uma norma valo-
rizada socialmente também na fala. Deve-se mostrar, ensinar a crianca qual a forma
mais adequada de escrita (a convencionada) e porque ela existe (para que todos
possam compreender-se, anulando as diferengas dialetais na escrita), mas sem des-
valorizar o que é de sua cultura. Mais importante do que a escrita correta, que, no
entanto deve ser sempre privilegiada, estd o contetido da escrita, a significancia do
que se escreve. Nesse sentido LEMLE, nos auxilia discorrendo:

O porqué social do conservadorismo da convengao ortografica de comuni-
dades complexas como a nossa ja deve estar claro: seria simplesmente impos-
sivel ir mudando a convengao ortografica a medida que as mudancas de
prondncia fossem determinando o rodizio de cisdes e de fusdes fonémicas
que, constituem o mecanismo basico do processo de mudanga de forma das
palavras. (LEMLE, 2002, p. 59)

Por sua vez, Emilia Ferreiro citada por FONTANA e CRUZ, ressalta que a
aprendizagem da escrita nao é um processo facil, e que:

No caso do sistema alfabético, por exemplo, a crianca deve compreender,
entre outras coisas, que existe uma relagao entre a letra escrita (grafema) e o
som pronunciado (fonema); que ndao ha nenhuma relagdo entre a forma da
palavra escrita e as caracteristicas fisicas do elemento da realidade nomeado
por ela; que palavras com o mesmo significado ndo sao escritas da mesma
forma; que elementos essenciais da oralidade, como a entonagao, nao sao
registrados na escrita, etc. (FONTANA e CRUZ, 1997, p. 177)

Segundo Emilia Ferreiro ainda, esse processo se da pela construgao que a
crianca faz a partir do que ja sabe, ou seja, pela elaboracao e teste de hip6teses sobre
l6gica de funcionamento da escrita que ela tem. Desse modo, os estudos realizados
por ela e colaboradores, mostram que o desenvolvimento da escrita esta relacionado
ao desenvolvimento cognitivo da crianga, sem influéncia do meio e da aprendizagem.

Entretanto para VIGOTSKI (1998), a escrita representa uma forma de lingua-
gem, apropriada pelo sujeito, por meio das relagbes com o meio e decorrida das gera-
coes anteriores. Nao parte do individuo e nem é a representacao de qualquer traco.

Diante de tais apontamentos, entendemos o processo de alfabetizacao
numa sociedade grafocéntrica como a atual, o meio pelo qual se possibilita a crianca
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entender o mundo em que vive. Pela aprendizagem da leitura e da escrita possibi-
lita-se a ela o acesso a inimeros outros conhecimentos, como a compreensao da
sua realidade de forma mais critica, onde o facil e o dificil se limitam ao sabido e ao
desconhecido. Para tanto, o intuito de facilitar a aprendizagem da escrita pela
hierarquizagao das letras ndo se justifica.
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