f‘lJREucew REFLEXOES SOBRE O ENSINO
) t DE LINGUA ESTRANGEIRA
W EM TERRAS BRASILEIRAS

Revista de
Educacao

Vol. I n°l jan./jun. 2006
p. 197-202

Clarice Cristina Corbari’
Orientadora: Any Lamb Fenner?

O principal objetivo deste trabalho é promover uma reflexao, juntamente
com os professores de séries iniciais, sobre as implicagdes da insercao da disciplina de
lingua estrangeira no curriculo escolar, principalmente nas séries iniciais. Ao falarmos
de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira em contexto brasileiro, achamos
pertinente apontarmos primeiramente algumas razoes, objetivos e necessidades de
se inserir um idioma estrangeiro no cotidiano escolar. Encontramos vasta literatura em
que os lingtiistas justificam o estudo da lingua estrangeira nao apenas como um impor-
tante fator de desenvolvimento intelectual, mas também como uma possibilidade de
ampliar o mundo geogréfico, histérico-social e também humano do educando. Como
professores da Prética de Ensino de Linguas e Estagio Supervisionado da Unioeste,
sentimo-nos comprometidos e sempre interessados em estudar e vivenciar especial-
mente a relacao da criangca com um idioma estrangeiro, balizados por uma concepgao
sociointeracionista de lingua que norteia uma metodologia de ensino.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) consideram que a inclusao
de uma area do conhecimento no curriculo escolar deve ser determinada, entre
outros fatores, pela funcao que essa drea desempenha na sociedade. Em relagao a
uma lingua estrangeira, isso requer uma reflexao sobre o seu uso efetivo pela popu-
lacdo: H4 contextos em que se fala essa lingua? O uso dessa lingua estd mais
vinculado a leitura de literatura técnica? Ha situagdes em que é necessario interagir
com falantes dessa lingua? Assim, dependendo do contexto, os critérios para a
inclusao de uma lingua estrangeira no curriculo podem ser de diversas naturezas,
principalmente em se tratando de um pais da dimensao do nosso, em que ha uma
diversidade de realidades. Os PCN apontam trés critérios principais: a) fatores hist6-
ricos, ou seja, relacionados ao papel que uma lingua especifica apresenta em certos
momentos da histéria da humanidade; b) fatores relativos as comunidades locais,
em que ocorre a convivéncia com grupos de imigrantes ou de indigenas; e c) fatores
relativos a tradicao, referentes as relagoes culturais entre paises.

Muitas vezes se critica o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira em um
pafs que tem uma “lingua Gnica”. A idéia de que o Brasil € um pafs monolingtie, no



Sducene Vol.I  n°l  jan/jun. 2006 p. 197-202

a E‘: ISSN 1809-5208 UNIOESTE Campus DE CASCAVEL
W

entanto, € um mito. Estudos sociolingtiisticos demonstram que somos um pais multilingtie,
considerando-se as linguas indigenas e as linguas das comunidades de descendentes das
vérias etnias que formaram o povo brasileiro. Essas linguas sdéo predominantemente
utilizadas em situagoes bastante informais: as interagoes de fala se restringem a contextos
familiares e ndo possuem o status de prestigio de lingua padrao, considerada como a
Unica “lingua” existente em nosso pars.

Outra questao que permeia a inclusao da lingua estrangeira no curriculo é
a crenga de que a sua aprendizagem é um processo cansativo e complicado, fato
comprovado pelo insucesso da escola em tornar os alunos proficientes na lingua.
Por essa razao, muitos acham desnecessario uma crianga aprender uma lingua es-
trangeira, ainda mais se considerarmos a crenga infundada de que essa crianga
sequer sabe sua lingua materna (neste caso, a lingua portuguesa) e o aprendizado
de uma lingua estrangeira poderia influenciar negativamente no aprendizado da
lingua materna. A fragilidade dessa nogao esta na concepgao reducionista de lingua
que se tem: saber falar e escrever uma lingua significa dominar a lingua padrao.
Além disso, o “insucesso” que se atribui ao ensino de lingua estrangeira se deve a
fatores de diversas naturezas, semelhantes aos que conduzem ao “insucesso” atri-
buido as demais disciplinas do curriculo.

Outras opinides, ainda, conduzem a uma linha de raciocinio que defen-
de a questao de se valorizar a cultura do aluno brasileiro e que, ao estudar uma
lingua estrangeira, hd o perigo da imposicao dessa lingua por meio da incorporacao
da cultura estrangeira. Porém, nossa concepgao de ensino de lingua estrangeira nao
menospreza o ensino da lingua materna, negligenciando a prépria cultura e a pré-
pria identidade. Ao contrdrio, somos defensores do relativismo cultural: ndao ha
lingua ou cultura superior ou inferior, mas somente linguas e culturas diferentes. O
estudo de uma lingua estrangeira possibilita ao aluno tomar consciéncia de sua
prépria identidade e do valor de sua prépria cultura. Além disso, o valor formativo
de uma lingua estrangeira possibilita ao aluno adquirir uma série de nogoes e atitu-
des importantes para o seu desenvolvimento integral. Conforme afirma Titone (1976):

[...] se puede declarar sin vacilar que algunos de los factores y fases que se
hallan involucrados en el proceso de aprendizaje general se aplican también
fundamentalmente al proceso especial de adquisicién de um idiona. Por lo
tanto, es justo suponer que el proceso de aprendizaje lingiistico es también
una forma de adquisicion asimilativa de nociones y de habitos (incluyendo
también ciertas actitudes), que terminan por operar em el que aprende um
desarrollo interior diferenciado e integrado.
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Com relagdo ao ensino-aprendizagem de lingua estrangeira em séries
iniciais, destacamos os estudos de Penfield (apud. TITONE, 1976), que explica a
tendéncia dos psicélogos em acreditar que nos primeiros anos, entre o periodo do
nascimento aos aproximadamente 12 anos de idade, as condigdes de aprendiza-
gem de carater imitativo e, em particular, a assimilacao da prontincia sao muito mais
favordveis. Entendemos, assim, que esses fatores favorecem a muito a aprendiza-
gem de uma lingua estrangeira e que a escola é o espago adequado para proporci-
onar o aprendizado da lingua, mesmo que em contexto artificial. Denominamos
este contexto como artificial, pois em termos ideais haveria uma imersao dos apren-
dizes na lingua, em contextos em que houvesse situagdes comunicativas reais.
Rivers, lingliista e metodologista inglesa, posiciona-se sobre essa questao:

Perguntarao alguns se as situagoes de sala da aula podem ser consideradas
reais e atuais. Para o estudante que passa uma parte de seu dia na escola, sao
tao reais como quaisquer outras de suas experiéncias cotidianas, sem menci-
onar o fato de que ele estd se comunicando com pessoas com as quais man-
tém contato normal em atividades extra-escolares. Quando ocorrer a aprendi-
zagem de didlogos apropriados, os alunos terdo a sua disposicao vocabuldrio
e expressoes Uteis para a discussao de relacionamentos simples, interesses
pessoais e atividades do dia-a-dia. (RIVERS, 1975)

A guisa de exemplo, citamos uma situacdo, ainda bastante comum, de
ensino em lingua inglesa, a qual pode ser transferida para qualquer outra lingua estran-
geira. Imaginemos um professor que, ao se propor a ensinar o verbo to be (verbo ser
ou estar), escreve toda a conjugacao no quadro (freqiientemente nas formas afirmati-
va, negativa e interrogativa). Os alunos sdao convidados a repetir inimeras vezes,
copiam a estrutura em seu caderno e preenchem lacunas de sentencas como exerci-
cio. Porém, ao serem colocados em uma situacao comunicativa na qual deveriam
apresentar-se e apresentar alguém, os alunos muitas vezes nao sabem utilizar a estru-
tura “aprendida” em enunciados como | am Pedro ou He is Jodo. Nao obstante,
reconhecemos a necessidade de se estudar a estrutura de uma lingua e conhecer a
terminologia gramatical adotada, da mesma forma que é necessério estudar todo o
conhecimento sistematizado ao longo da hist6ria em outras areas. Vale lembrar que
a competéncia comunicativa nao prescinde da competéncia lingtistica.

Tendo como fundamentacao as reflexdes até aqui expostas, sugerimos
algumas situagoes de ensino em que se propde trabalhar um contetido que aproxime
tanto quanto possivel da realidade. Ressaltamos que os conceitos e a metodologia
poderao ser aplicados ao ensino de outras linguas estrangeiras. Em nossas atividades
de pesquisa e de extensao, estamos estudando e produzindo materiais em lingua
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inglesa, os quais partilhamos com os académicos e professores. Ressalva-se que este
projeto nao é novo, mas teve origem em uma aplicagao de abordagem comunicativa,
com a utilizagdo de um texto sobre um assunto vinculado a realidade da regiao Oeste
do Parana (cf. LAMB FENNER, 1989).

Na elaboracao dos materiais, tentamos levar em conta as reflexoes brota-
das das leituras de mundo, a necessidade de contextualizacao do conhecimento, a
integragao com as diversas areas do conhecimento e a interagao do aluno com o
seu meio de convivio (LAMB FENNER & CORBARI, 2004). Entendemos ser funda-
mental mencionar Paulo Freire (2003, p.12) acerca das reflexdes que faz sobre
leitura e alfabetizacdo. Para o autor, a leitura fundamental é a leitura da realidade, a
leitura da “palavra mundo que carrega no seu amago histéria de vida de cada um de
nos expressando através dela os anseios, os sonhos, o vivido no cotidiano, palavras
carregadas da significacdo da experiéncia existencial do educando”. Em alguns mo-
mentos, criamos estratégias para promover situagoes de uso da lingua. Trata-se de
simulagdes em que o aprendiz tenta descrever um objeto ou explicar sua fungao a
um estrangeiro, com vistas a desenvolver no aluno estratégias eficientes de comu-
nicacdo. Em atividades desse tipo, os recursos visuais (gravuras ou fotos dos objetos
descritos), bem como a linguagem gestual, sdo recursos valiosos que visam a preen-
cher as lacunas lingtiisticas. Outro aspecto que consideramos em nosso trabalho é a
utilizagao dos vocdbulos mais apropriados, optando-se por trabalhar com cognatos
na medida do possivel. Alguns termos imprimem uma certa “brasilidade” a um
tema que diz respeito a uma realidade prépria de uma determinada regio. E o caso
da palavra “gralha azul”, por exemplo, que apesar de poder ser traduzida como
“blue rook”, nao reflete bem a realidade, uma vez que este passaro nao existe em
outras regioes. Nesses casos, mantemos o termo em portugués.

Outra experiéncia que pode contribuir para nossa discussao é a vivenciada
com alunos de séries iniciais, os quais evidenciaram em um questionario que ao
participarem de varias dinamicas, tais como mdsicas, jogos e dramatizagoes, senti-
am-se muito mais motivados a aprenderem uma lingua estrangeira. Segundo Rivers
(1975), em jogos, a competicao e a emogao sao elementos que estimulam a ex-
pressao oral, fazendo com que os alunos esquecam suas inibicoes a respeito de
erros ou embaraco frente aos colegas. Cabe ressaltar que a énfase na oralidade que
defendemos para as séries iniciais nao implica na negligéncia das outras habilidades
lingtisticas (ouvir, ler e escrever). Assim, por exemplo, ao trabalharmos com um
texto de nossa producao, The Gralha Azul is blue, estamos simultaneamente acio-
nando varias habilidades, ou seja, ouvir o professor ou uma gravagao, acompanhar a
leitura do professor ou repetir o texto. No que concerne ao trabalho com a oralidade,
é importante que o professor se lembre de que a crianga esta acostumada a deter-
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minados habitos lingliisticos e espera que estes sejam idénticos na lingua estrangei-
ra. Os novos sons (inexistentes em nossa lingua) devem ser praticados, primeira-
mente, em estruturas simples, pois pode ocorrer de o aluno, inicialmente, captar
apenas os sons finais. Essas estruturas mais simples ndo devem ser destituidas de
significado; ao contrdrio, devem privilegiar temas relacionados ao contexto social e
cultural do aluno, valorizando suas tradigoes, ja que o contetdo lingtistico apresen-
ta-se “estranho” a crianca (a dificuldade é maior quando ambos, significado e for-
ma, forem “estrangeiros” a crianga). Nesse sentido, pequenos textos sobre os habi-
tos e costumes da comunidade, tais como os produzidos por Lamb Fenner & Corbari
(2004) sobre a “polenta” e o “chimarrao”, revestem-se de grande importancia na
aproximacao da lingua estrangeira a realidade local, sem que haja a imposigao de
uma cultura “estranha” ao aluno. Conforme os PCNs, é importante abordar o co-
nhecimento a partir de situagoes relacionadas ao meio imediato do aluno, apoian-
do-se “em textos orais e escritos que tratem de conhecimento de mundo com o
qual j4 esteja familiarizados”(BRASIL, 1998, p. 33).

Essa opgdo por textos que abordem o contexto sociocultural do aluno
pode favorecer uma ampliagdo de uma consciéncia cidada, por meio do conheci-
mento das similitudes e diferencas entre as varias culturas. A constatacao de que os
fatos sempre ocorrem dentro de um contexto determinado, a aproximacao das
situacoes de aprendizagem a realidade pessoal e cotidiana dos estudantes, entre
outros fatores, permitem estabelecer, de maneira clara, varios tipos de relacoes
entre as linguas estrangeiras e as demais disciplinas que integram a area (BRASIL,
1998,p.51). E por essa razdo que a aprendizagem de lingua estrangeira tem uma
funcao educativa semelhante a outras disciplinas do curriculo, nao podendo ser
concebida como um mero apéndice do curriculo, sem outra fungdo que ndo a de
abordar certas estruturas lingtisticas de uma lingua, de uma forma isolada e
descontextualizada (LAMB FENNER & CORBARI, 2003). De acordo com Vygotsky
(2000), toda aprendizagem se processa de acordo com o contexto social em que o
individuo estd inserido. Segundo o autor, “o aprendizado das criancas comega muito
antes de elas freqlientarem a escola. Qualquer situacao de aprendizado com a qual
a crianca se defronta na escola tem sempre uma histéria prévia.” (ibid., p. 210).
Acreditamos, enfim, que o ensino adquire valor na medida em que se liga a contet-
dos vinculados a uma realidade concreta, significativa, contetidos que suscitem a
curiosidade, o interesse, e que gerem relagbes entre o conhecimento ja familiar
com o novo. Sendo assim, os alunos, ao se defrontarem com palavras ou expres-
sdes novas, irdo automaticamente “filtrar” as novas informacoes, buscando uma
correlacdo para conferir, acrescentar ao “mundo” ja familiar.
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NoOTAS

1 Mestre em Letras.

2 Doutoranda em Letras.
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