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O fracasso e o sucesso escolar, assim como a desigualdade, sao temas caros a Sociologia
da Educacgdo. Muitos dados sdo produzidos no intuito de compreender as diferencas de
desempenho entre alunos, entre escolas e de uma mesma escola ao longo do tempo. Da mesma
maneira, muitas interpretacdes e teorias sao produzidas a fim de dar conta destes fenémenos.
Desta forma, da perspectiva macro, conseguimos identificar, por exemplo, gargalos no fluxo
escolar e desigualdades entre grupos da populagao. Entretanto, falta ainda explorarmos a escola
por dentro, olhar para as agoes cotidianas, seus processos internos, seus padroes culturais, suas
relagdes de poder, e, principalmente, para os mecanismos que levam a producao da desigualdade
que é tao claramente apreendida nos nimeros.

Este trabalho tem como objetivo apresentar alguns resultados da pesquisa de minha
dissertacao de mestrado e refletir sobre a producéo de desigualdade a partir do cotidiano escolar.
Busca-se compreender a relagido entre o sistema de classificacao dos atores da escola e os
mecanismos que geram desigualdade entre os estudantes, considerando suas praticas e
representacoes.

Para realizar a pesquisa acompanhei o cotidiano escolar de uma escola federal do Rio de
Janeiro, o Colégio Volta Redonda (CVR), de marco de 2010 a margo de 2013. Este
acompanhamento consistiu em vivenciar sistematicamente o dia a dia da escola em todos os seus
ambientes: salas de aula, sala dos professores, recreios, reunides, conselhos de classe.

Apartirde 201 |, minha posigao no campo se alterou, pois além de pesquisadora, passei
a ser professora na instituicao. Desta forma, além de frequentar a escola a fim de cumprir minha
jornada de trabalho, ainda fazia observacao participante em uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental acompanhando as atividades em sala de aula, no recreio, os conselhos de classe e as
reunides de professores. Além da observacao participante, realizei oito entrevistas em
profundidade com professores do CVR sobre suas expectativas e suas visdes sobre a escola e a
praticadocente.

O TRATAMENTO DIFERENCIADO E O SISTEMA DE CLASSIFICAGAO

Ao longo do trabalho de campo, percebi que havia diferengas na maneira com que os
professores avaliavam seus alunos nos conselhos de classe e também nas relagdes e interagdes que
eram estabelecidas nasala de aula.

As observacdes dos conselhos de classe revelaram que os alunos eram avaliados por
critérios diferentes pelos seus professores. Assim, os critérios que determinavam a avaliagdo nao
eram ligados apenas a cognicao, mas também morais, relacionados a comportamentos intra e
extraescolares.

Na sala de aula, o tratamento diferenciado entre os alunos se dava por meio das
interagdbes com os professores neste espaco. Os professores acabavam interagindo mais ou
menos com determinados alunos de forma padronizada e sistematica, estabelecendo padroes de
interagdo com cada.

Assim, havia no Colégio Volta Redonda um sistema de praticas que diferenciava os
alunos a partir de concepgdes morais — isto €, construido com base nos valores e representacoes
dos professores. O critério de mérito e justica ndo era o mesmo para todos, mas varia
dependendo da pessoa (DAMATTA, 1992).

Identificar os critérios que determinavam o tratamento diferenciado no CVR ¢é
importante na medida em que eles revelam uma hierarquia interna a cultura da escola. Essa
hierarquia esta ligada aos sistemas de classificacao de alunos e professores, com suas diferencas e
suas aproximacoes.

Entendendo que os sistemas de classificagao sao socialmente construidos
(DURKHEIM, MAUSS, 1999), pode-se pensar que, ainda que professores e alunos sejam
individuos inseridos em uma sociedade complexa e que possuam posicdes e participagdes em
diferentes mundos sociais, eles tém em comum o pertencimento ao mundo da escola, e, em
alguma medida, compartilham os principios desta cultura especifica do CVR. Desta forma, mesmo
que professores e alunos possam compartilhar ou ndo o mesmo quadro de valores e
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representacoes no que se refere a sua participagdo na sociedade de forma mais ampla, eles
partilham um conhecimento que possibilitaa interagao na escola.

Essa aproximacao fica clara, por exemplo, nas representagées sobre o comportamento
dos alunos. Em um questionario aberto respondido por alunos da turma de 8° ano da escola, as
respostas sobre o que é ser “um bom aluno” foram ao encontro das definicoes de “bons alunos”
dadas por professores em entrevistas feitas ao longo do ano. Da mesma maneira, em um conselho
de classe da mesma turma observado no inicio do ano letivo de 2012, os alunos levantaram
caracteristicas que consideravam negativas da turma (como ser “dispersa”, “conversar muito”,
“nao fazer os trabalhos”) e estas foram reafirmadas pelos professores em suas falas no evento.

Sendo assim, para compreender o sistema de classificacao da escola é de fundamental
importancia olhar para as categorias que emergem no conselho de classe e o sentido que
adquirem, pois este sentido é atribuido de acordo com a moralidade que organiza o sistema.

O CONSELHO DE CLASSE E AS CATEGORIAS DE CLASSIFICACAO

O conselho de classe é o momento em que os alunos sao avaliados por seus
professores, é o espaco onde estes revelam suas representagdes por meio das classificacdes que
fazem de seus alunos. Estas classificagdes sao de grande importancia para a compreensao de um
sistema escolar, pois elas revelam os principios organizadores do sistema de ensino (BOURDIEU,
1999).

A avaliagdo por critérios morais nao é um tema novo para a literatura da Sociologia da
Educacao. Entre as grandes contribuicbes de Bourdieu, esta sua percepcao sobre a logica de
reproducao social perpetuada no sistema de ensino francés, que transmutava desigualdades
sociais em desigualdades escolares. Em seu estudo sobre os juizos professorais o autor destaca:

Os agentes encarregados das operacdes de classificagdo s6 podem preencher
adequadamente sua funcao social de classificagdo social na medida em que ela se
opera sob a forma de uma operagéo de classificacdo escolar, quer dizer, através de
uma taxonomia propriamente escolar (...) E também porque acreditam pronunciar
um julgamento estritamente escolar que o julgamento social que se mascara sob os
considerados eufemisticos de sua linguagem escolar (ou mais especificamente
filoséfica) pode produzir seu efeito préprio: fazendo crer aos que sao seu objeto
que esse julgamento se aplica ao aluno ou ao aprendiz filésofo que esta neles, a sua
“pessoa ou a sua “inteligéncia”, e jamais, em todo caso, a sua pessoa social. (Idem,
p. 198)

No Colégio Volta Redonda, a pessoal social dos alunos era julgada na medida em que os
critérios ligados ao processo de aprendizagem e aos aspectos cognitivos nao eram os Unicos
critérios de avaliacdo, pesando também os critérios sociais/morais estabelecidos pelos
professores.

Para dar conta destes dois aspectos da avaliagdo, proponho que esta é composta por
um valor cognitivo e um valor moral. O primeiro € relativo a cognicao e é expresso pelas notas
obtidas em provas e trabalhos. O valor moral é resultado de um conjunto fatores como o
comportamento dos alunos, sua situacao familiar, a aparéncia, a personalidade, o estado de satde,
entre outros.

Um valor cognitivo alto nao significa valor moral igualmente elevado e vice-versa. O
valor moral nao é um fator fixo, ele pode variar na avaliagdo de um mesmo aluno por professores
diferentes e também na avaliagao de um mesmo aluno em momentos diferentes, ja que tem como
caracteristica ser contextual. Se o valor cognitivo é expresso pelas notas, o valor moral pode ser
depreendido das classificacdes que emergem no conselho de classe.

No Colégio Volta Redonda, um ponto importante que transparece no conselho de
classe e é determinante para a avaliagdo dos alunos € o grau de relagao e de conhecimento e
reconhecimento que cada professor tem sobre seus alunos. Durante o conselho de classe, o
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diretor responsavel pela turma que est4 sendo discutida |é o nome de cada aluno e os professores
interrompem quando o aluno em pauta ¢ elogiado ou quando é “problema”, como disse uma das
diretoras daescola.

Quando um professor nao reconhece o aluno citado pelo nome, é comum perguntar
“quem é ele?”, “onde ele se senta?”, “como ele é?” (fisicamente), ou recorrer para “as carinhas”,
como é chamada a folha com as fotos de todos os estudantes de cada turma. Estes alunos nao sao
apenas nimeros, eles sao tratados e reconhecidos pelo nome, por uma individualidade que esta
além do direito a ocupar umavaga. E umaindividualidade que se diz respeito a suaidentidade, a sua
pessoa.

O conselho de classe é também o principal momento em que os professores entram
em contato com a histéria pessoal de cada aluno. Além da participacao de um diretor da escola, ha
também uma orientadora pedagégica do SOE (Setor de Orientagao Educacional) que participa da
reunido e possui um “dossié” de cada aluno com informagoes do histérico escolar e do histérico
pessoal e familiar. Essas informagées sao divulgadas quando os professores demandam ou quando
o SOE ou a diregdo julgam necessarias para a avaliagdo dos alunos, como aparece neste didlogo
registrado em um conselho de classe do tltimo trimestre de uma turmade |° ano do Ensino Médio

quando os professores discutiam sobre quais alunos ficariam de recuperagao final:
Diregao: E o Paulo gente, como é que esta?[de recuperagao]
Fisica: Esta comigo.
Matematica: Comigo também.
Biologia: Biologia ele esta muito mal, 3,9 de média anual.
D: Ele estaem 7 matérias.
Portugués: Esse vai repetir, muito dificil recuperar tanto assim. E jubilamento.
D: Nao, mas tem uma questao. Pode falar? (perguntando para o SOE)
SOE: Pode, tem que ser discutido.
D: Entao, vocés sabem que o Paulo perdeu o pai. O pai ficou muito doente, com
cancer em estado terminal e ficou em casa até morrer. A mae ficou por conta do pai
e eleassistiu tudo isso, o pai ficar mal e morrer.
Artes Cénicas: Ele ndo tem um tumor na cabeca?
D: Tem um cisto na cabeca. Mas a questao é que a mae veio me procurar hoje de
manha e me contou que descobriu que estd com cancer também.
F: Que isso! Mas é muito grave?
D: Pois ¢, parece que &, porque ela descobriu agora e ja foi mandada para a cirurgia.
Ela vai operar semana que vem e quer mandar o Paulo para Minas, na casa de uma
tia, para ele ndo acompanhar nada. A questao é que ele esta em 7 recuperacdes e as
aulas sao na semana da operacao da mae.
F: Ele ndo vai ter cabeca para fazer essas provas.
B: Mas serd que nao tem como a gente mandar fazer um trabalho e entregar
depois?
Geografia: Nao sei se trabalho é umaboaideia... A questao é se aprova ele ou nao?
D: A questio é que eu tenho esse aluno nessa situacdo familiar e com 7
recuperagoes. Nao sei se o melhor é deixar ele de recuperacao.
M: Euacho que essa situacao é muito grave a gente deve liberar ele.
G: Mas e o resto dos alunos, vai abrir precedente para todos reclamarem. Me
desculpe, mas essa escolanao é para todos!
B: Mas é uma situagao muito delicada, ele ndo vai ter condicdes de recuperar a nota
e no conselho final é capaz de a gente ter que reprovar ele, porque nao vai dar para
mudar a nota muito baixa.
Inglés: Mas e o resto do ano, a gente vai considerar duas semanas ou o ano todo?
G:E, tem que pensar que ele teve o ano todo para estudar e fazer as provas. E tem
muitos outros alunos em situacao delicada, porque deixar ele passar?
D: Bem, eu acho que o que ele esta passando é horrivel e acho que a gente nao
precisa deixar ele de recuperagio. Vamos passar ele entdo?
Virios professores presentes responderam que sim, ninguém discordou.

Neste “caso” as informagdes sobre a situagao familiar do aluno foram consideradas
indispensaveis pela Direcao e pela orientadora pedagdgica para a avaliacao dos professores sobre
asituagao académica do aluno e, em certa medida, se tornou um critério de avaliagao.
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A observacao dos conselhos de classe possibilitou identificar uma série de critérios
recorrentes nas falas dos professores. Para fins analiticos, chamaremos de critérios escolares
aqueles que se referem a comportamentos ou caracteristicas que sao diretamente relacionadas a
vida escolar em oposicao aos critérios extraescolares, referentes a vida fora da escola.

Dentre os critérios escolares, destacam-se os que incidem sobre o comportamento
dos alunos na escola, ou “a postura”, como dizem os professores. Neste conjunto aparece com
recorréncia aideiade “esfor¢o” e “merecimento”. A ideia do “esforco” estava, em geral, ligada
ao interesse do aluno medido, entre outras coisas, pela assiduidade e participagao nas aulas
fazendo e respondendo perguntas. O aluno “esforcado” estaria, assim, em contraponto ao
comportamento do aluno “que nao quer nada”, “vagabundo”, “descompromissado”. Ao mesmo
tempo, o “esforco” mostrou fazer parte da concepgao destes professores do que é o
comportamento ideal para o aluno, uma vez que estava ligado ao merecimento de obter “ajuda”
dos professores, ter a nota alterada para cima e ganhar uma “chance”.

Da mesma maneira, eram frequentes as classificacées que se referem a personalidade
do aluno e sua relagdo com o professor. Entre as categorias que produziam avaliagées melhores
estavam “respeitoso”, “educado”, “fofo”, “uma graca”. Em oposicao, os alunos classificados
como “desrespeitoso”, “arrogantes”, “mal educados”, entre outros, eram mais mal avaliados e
raramente conseguiam algum tipo de intervencao dos professores a seu favor.

Além da situagdo familiar, como apareceu na transcricdo acima, as categorias
extraescolares compreendem também, a condigao socioeconémica do aluno, o estado de satde,
o uso de medicamentos e de drogas e até mesmo a aparéncia, como transparece na fala de uma
professora de Biologia sobre uma de suas alunas: “Nossa, a Liicia é muito feia. Sabe o que ela me
lembra? A Noiva Caddver do TIM Burton! Eu tenho uma pena dela, eu até corrijo o que ela escreve com
mais consideragao, porque coitada!”.

Toda a estrutura dos conselhos de classe esta centrada na reprovagao/aprovagao dos
alunos. Entretanto, estas possuem sentidos diversos que vao sendo construidos em cada caso de
aluno analisado. A aprovagao pode ser defendida como um incentivo, como uma chance para que
o aluno apresente um comportamento mais adequado no ano seguinte. Ela aparece também
como um “prémio” para aqueles que se dedicam. Esta concepcao pode ser apreendida da fala de
uma professora de Geografia sobre um aluno do 8° ano: “Ele se esforcou muito! Ele tem muita
dificuldade, estuda igual um condenado e esta sempre me fazendo pergunta, participando da aula.
Ele merece passar [de ano]”.

Igualmente, reprovacao aparece como uma oportunidade de amadurecimento, para
que o aluno aprenda aquilo que nao foi aprendido ao longo do ano, apesar de também ser
sustentada como uma sinalizagdo de desaprovagao ao comportamento do estudante, como
mostra a fala de uma diretora: “Mas se a gente aprovar, ela vai pensar que estd tudo bem, que pode
fazer tudo e ser aprovada no final. Temos que mostrar que ndo, que ndo se pode fazer o que bem
entende”.

Independente da maneira como é encarada, a reprovagao é uma pega fundamental para
o sistema de classificacao de alunos e professores, pois ela é o balizador destas classificagcoes e
também um elemento central para a légica do sistema educacional brasileiro (RIBEIRO, 1991).

Ainda que o peso dos critérios morais varie de acordo com o aluno em questao, é
possivel pensar que trazé-los para a avaliacao do conselho de classe é uma maneira de produzir
desigualdade entre os estudantes, afinal, as oportunidades sao dadas ou ndo em funcao do quadro
de critérios pelos quais sdo avaliados.

Para compreender como se forma o valor moral acredito ser possivel pensar em uma
escala de moralidade na qual pesa o espaco de agéncia e arbitrio dos alunos frente as exigéncias
institucionais e padrées da escola. Assim, o valor mais baixo seria destinado as situagdes em que os
alunos se voltam arbitrariamente contra a escola, como por exemplo, os casos de postura violenta.
Também na base da escala estariam os alunos que apresentam postura de “descaso”, como os que
sao identificados como “vagabundos” ou os que “nao querem nada”. Sem seguida, viriam os casos
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em que o aluno apresenta comportamento comprometido em consequéncia de alguma situagao
familiar, estando, portanto, com um espaco de arbitragem menor, pois se torna vitima de sua
situacao familiar.

Entre os de valor mais alto estariam aqueles nos quais os professores percebem muito
“esforco” e “interesse”, mas que ndo conseguem vencer suas limitacdes intelectuais identificadas
pelos professores. Por fim, os casos extremos de valorizagao positiva seriam as situagées em que
ha alguma tragédia na vida do aluno e este se encontra sem qualquer espaco de agao. Nestas
situacoes, o drama vivido pelo estudante pode ganhar tamanha proporcdo que seu
comportamento inapropriado — usualmente condenavel pelos professores e favorecedor de uma
avaliacao negativa — pode ser posto de lado em favor da situacao familiar, como no caso do aluno
cujamae estava doente citado anteriormente nessa sessao.

Essa escala de moralidade tem por finalidade estabelecer uma relacao entre os valores
das categorias e as situagdes que podem surgir em um conselho de classe, ou seja, busca-se
estabelecer umarelacdo de hierarquia, ndo dos alunos, mas dos critérios. Evidentemente, os casos
dos alunos sao diferentes em cada reunido, portanto as relagdes que se estabelecem entre eles
dentro da escala sao especificas de cada conselho e a ordem hierarquica resultante é produzida
por meio de negociacdes. Os significados dos critérios s6 podem ser compreendidos e
interpretados quando em relagao.

ASALA DE AULA E OS PADROES DE INTERACAO

As categorias que aparecem no conselho de classe e as representacoes dos professores
sobre seus alunos se forjam na vivéncia escolar, em especial, na interacao que ocorre na sala de
aula.

E no cotidiano que os professores constroem suas avaliagdes sobre os
comportamentos dos estudantes que, no conselho de classe, aparecem sob os rétulos de
“esforcado”, “descompromissado”, “fofo”, entre outros. As consideragoes sobre cada aluno,
além de serem importantes para a avaliacdo no conselho de classe, sao determinantes para o tipo
de interacao que o professor estabelece em sala de aula. Deste modo, este distribui sua atengao e
interage mais ou menos com cada aluno ao eleger para quem vai dirigir suas perguntas, quais
perguntas serao respondidas ou quem vai repreender.

Sa lara (2006), utiliza a metafora “centro e periferia” para descrever a sala de aula e
analisar a relacao estabelecida ali. Segundo a autora, no “centro” da sala de aula estariam os alunos
para quem o professor direciona o ensino, enquanto na “periferia” estariam os demais. Esta
configuracao se daria devido ao fato de que os professores nao ensinam para todos da turma, eles
“elegem” aqueles que serdo ensinados: “os alunos que nao sabem nao sdo ensinados pelo
professor para que aprendam” (Idem, p. 265).

Este modelo de relagao entre professor e aluno é interessante na medida em que revela
uma relacao nao igualitaria entre os alunos no que diz respeito ao tratamento dispensado pelo
professor. Tentando ir além e descobrir de que maneira a relagio desigual é construida, elaborei
um mecanismo de controle de interagdo a fim de controlar as interages entre professores e
alunos.

Este controle consiste em mapear a distribuigao dos alunos no espaco da sala de aula e
registrar o tipo de interagdo que ocorre entre cada aluno e os professores segundo o modelo:
|. Se o aluno se dirigiu ao professor para dizer algo que nao tinhaa ver comaaula;

2. Se oaluno se dirigiu ao professor para dizer algo que tinhaaver comaaula;
3. Se o professor “chamou aatencao” do aluno;

4. Se o professor se dirigiu ao aluno para fazer uma pergunta;

5. Se oaluno foiignorado pelo professor quando falou ou levantou o dedo;

6. Se o aluno foi atendido depois de ter sido ignorado.
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Esse acompanhamento da dindmica da sala de aula se mostrou uma ferramenta proficua
para entender e identificar de que maneira a atencao dos professores era distribuida entres os
alunos e quem eram aqueles que participavam interagindo mais ou menos com o docente.

As observacoes na turma de 8° ano revelaram o tratamento diferenciado de
professores a alunos e grupos especificos. Foi possivel perceber as divisdes em grupos formadas
pelos alunos e a maneira padronizada com que os professores interagiam com estes. Havia entre
os proprios alunos a percepcao de que seus professores, de forma geral, tratavam alguns alunos
“melhor” do que outros.

No ja referido questionario respondido pelos estudantes desta turma, foi perguntado
se o aluno achava que os professores tratavam todos da turma da mesma maneira. Com excecao
de trés alunos que nao responderam a pergunta, todos disseram que o tratamento nao era igual.
Houve respostas como: “Td de brincadeira!”, “E claro que NAO”. “Tratam os meninos CDFs melhor”,
“O professor de matematica sé responde as perguntas do Jodo, que sabe a matéria”.

Durante a entrevista, o professor de matemadtica citado pelo aluno falou sobre sua
percepgao sobre a participagao dos alunos da turma:

O aluno que ndo mostra interesse ndo me interessa porque ja desistiu. O que tem
facilidade também nao, porque ele vai ser aprovado. Eu me preocupo com os
alunos que tem mais dificuldade, porque eles precisam da minha ajuda. (...) Acho
que nessa turma, eu acabo dando mais atencdo aos alunos que estao com
dificuldade.

A percepcao do professor é exatamente o contrario da percepgao dos alunos. O
professor acredita que prioriza os alunos com dificuldade, enquanto os alunos acreditam que os
que “sabem” recebem aatencao do professor.

Nos padroes de interagdo, os professores mantinham a estrutura de grupos formada
pelos alunos. A turma se dividia espacialmente em seis grupos de alunos que se sentavam sempre
juntos e dois alunos que se sentavam no mesmo lugar, mas que nao se juntam a nenhum grupo.
Essa associacao entre os estudantes se conservava em contextos que extrapolam o espaco da sala
de aula, como o recreio e as aulas de Educacao Fisica.

Os alunos que interagiam mais com os professores fazendo perguntas relacionadas a
aula e respondendo as perguntas dos professores eram aqueles para os quais os professores
usavam mais categorias “positivas”, ou seja, aqueles que eram mais bem avaliados ou que
possuiam valor moral mais alto. Por outro lado, os alunos mais repreendidos eram também os que
recebiam avaliagdes mais negativas.

Isso sugere que os alunos que tendem a ter maior atencao dos professores, que
interagem mais com este, independentemente do tipo de interacdo, sdo os alunos mais bem
avaliados e os mais mal avaliados. Em outras palavras, podemos dizer que sao os alunos sobre os
quais os professores falam sobre e avaliam mais no conselho de classe. Esses alunos tendemadar o
ritmo da aula, pois conseguem, em alguma medida, controlar aatencao do professor.

Igualmente, é fundamental atentar para os casos dos alunos que interagem pouco com
os professores ou que a interagado majoritariamente envolve ser ignorado em algum momento,
pois estes também sdo pouco “julgados” no conselho de classe. Sao “invizibilizados” pelos
professores. A falta de visibilidade aparece na pratica quando o aluno levanta a mao e nao é
atendido pelo professor ou quando o professor deixa de lhe fazer perguntas sistematicamente.

De tal modo, fica evidente como os julgamentos que aparecem no conselho de classe
possuem correspondéncia com o padrao de interagdo que os professores estabelecem com os
alunos nasala de aula. Ainteragao na sala de aula também tem um carater moral.

Pressupondo que a interacao é uma relacao, alunos e professores compartilham
cédigos e regras, os dois atores tém espaco de agéncia, negociagcdo e manipulagio destes cédigos e
regras. Os alunos podem elaborar estratégias de acdo e manipular sua representagao na interagao
com o professor (GOFFMAN, 2009). Assim, podem agir de maneira a levar o professor a
construir representagoes sobre eles que podem contribuir para que sejam mais bem avaliados.
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OS DISCURSOS SOBRE O PAPEL SOCIAL DO PROFESSOR

Para compreender melhor a moralidade que organiza o sistema de classificacao com o
qual professores e alunos operam, realizei oito entrevistas em profundidade com professores do
CVR sobre suas percepcoes e representagdes sobre a pratica docente e o papel social do
professor.

Nas entrevistas, solicitei que os entrevistados narrassem situagoes vivenciadas que
consideram agradaveis e desagradaveis e que descrevessem alunos com quem que tinham boa
relacdo e alunos com quem que tinham relagoes ruins.

Transcrevo a seguir um trecho de entrevista em que uma das entrevistadas descrevia
umassituacao desagradavel vivenciada em sala de aula:

Eu:Desde que vocé comecou a dar aula, vocé lembra de alguma situacao que foi
muito desagradavel?

Professora: Olha, o que mais me incomoda é desrespeito. Aluno que nao respeita.
E:Mas como assim?

P:Evocé pedir e o aluno nao responde, ignora. Uma falta de respeito.

E:Como assim?

P:Quando o aluno me responde. No comego do ano eu tive uma, fiquei muito
possessa, demorei praacalmar. Eles tém uma falta de humanidade, de respeito. Sao
desrespeitosos, agressivos.

E:Desrespeitosos como?

P: Eles nao respeitam as regras de aula mesmo, de hora de falar, de ficar quietos,
obedecer o professor. Eles acham que podem fazer o que querem.

A ideia de “desrespeito” aparece no depoimento acima e também em todas as outras
entrevistas. Esta categoria parece estar relacionada a indisciplina, ao nao comprimento das regras,
tanto as escolares como as de polidez e educagao. Foram recorrentes também classificagoes de
determinados comportamentos como “desafiador” e “de provocacao” e categorias como o
“descompromissado”, “nao quer nada”.

Quando foram descrever os alunos com os quais tinham uma relagdo ruim, os

professores usaram as mesmas categorias:

Professor: Aluno que a gente nao gosta é aluno desafiador, que a gente tem que
ficar brigando o tempo todo.

Eu: Brigando por qué?

P: Por que conversa o tempo todo, ndo esta nem ai pra hora do Brasil. Esse aluno
atrapalha a aula, atrapalha os colegas e nao deixa a gente trabalhar. Aluno que nao
tem interesse é muito dificil vocé ter algumarelagdo.

Essas categorias remetem a postura conflitante com as regras e padroes da escola. Na
escala de moralidade ja apresentada neste artigo, esses comportamentos e categorias estao nas
posicoes mais baixas da hierarquia. Como ja referido, os alunos que sao categorizados como
“desrespeitosos”, “desafiadores”, que “nao estao nem ai”, estdo sujeitos a avaliagdes menos
favoraveis por parte de seus professores.

A correspondéncia com a escala de moralidade aparece também nas categorias
acionadas pelos professores na descrigao das situagdes agradaveis. Mais uma vez, a “participagao”
e o “interesse” dos alunos aparecem como determinantes para a valorizagao positiva, conforme a

fala de um dos professores entrevistados:

Eu: E o contrario, uma situacdo que foi muito boa para vocé, uma experiéncia que
vocé lembra?

Professor: Bom, eu tenho muitas lembrancas boas, de alunos que foram muito especiais
para mim. E sempre muito bom quando vocé vé um aluno interessado, quando vocé vé
os olhos brilhando quando vocé fala.
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Na descricao dos alunos com quem os professores possuiam boa relacao afetiva
emergem caracteristicas que parecem compor uma concepcao do que seria 0 comportamento
adequado para os alunos. “Interesse”, “respeito”, “dedicacao” apareceram novamente e foram
usadas para caracterizar os estudantes escolhidos pelos professores entrevistados:

Professora: Bem, estou aqui pensando nos alunos que eu gosto. Claro que tem
sempre algum que a gente gosta mais e tal. Acho que eu tendo a gostar dos alunos
que participam mais das aulas, que se interessam... Esses criam uma ligacao com
vocé, vocé vé que eles prestam atencao nas aulas.

Eu: Sao os bons alunos?

P: Em geral sdao. Mas tém também os que nao sdo tao bons alunos, mas que
participam das aulas e que sao simpaticos. Vocé consegue construir uma relacao,
conversar sobre outras coisas e tal.

Cabe notar que a origem do bom relacionamento nao esta necessariamente atrelada a
nota do aluno, como indicam algumas falas, mas sim a qualidade do comportamento e dainteragao
com o professor, reforcando a importancia da distingao entre valor moral e valor cognitivo. Sao
caracteristicas que compdem o valor moral e sao, por conseguinte, produto das concepgoes e
valores morais desses professores.

Portanto, olhando o conjunto de categorias e situagoes que transparecem nos discursos
dos professores nas entrevistas podemos perceber uma correspondéncia deste com as categorias
que aparecem no conselho de classe. O que é representado como agradavel e positivo nas
narrativas dos professores sobre suas experiéncias e relacées com os alunos vai ao encontro das
categorias que produzem avaliacoes melhores. Da mesma maneira, os elementos utilizados para
caracterizar as narrativas desagradaveis e relagdes ruins sao também aqueles com os quais sao
caracterizados os alunos mais mal avaliados no conselho de classe.

Depreende-se que o sentido das categorias esta relacionado as expectativas que os
professores tém sobre seu papel social e o dos alunos. Assim, o que é significado de maneira
positiva s3ao os comportamentos e caracteristicas que reforcam e reafirmam a identidade do
professor, em especial, em relacao a sua autoridade e sua fungao de ensinar. No caso contrario, o
que adquire significado negativo é o que ameaga a identidade do professor ao ir contra as
exigéncias e padroes da escola.

Essa relacao lanca luz sobre a légica da escala de moralidade: a avaliagao incide sobre a
agéncia do aluno frente as exigéncias da escola, pois se considera a responsabilidade deste nas
acoes que poem em xeque a identidade e o papel do professor.

A responsabilidade individual € um elemento importante para entender a légica deste
sistema, pois os alunos que sao mais mal avaliados sao aqueles que sao responsabilizados por sua
situacdo. Nesse sentido, um recurso discursivo disponivel para os professores defenderem sua
posicdo perante o destino académico do aluno (reprovar ou aprovar) é a manipulagao de sua
responsabilidade.

Se o propésito é “ajudar” o aluno, valoriza-lo positivamente, é necessario eximi-lo da
responsabilidade tornando-o vitima, de sua situagao familiar ou de sua limitacao cognitiva, por
exemplo. Assim, o valor moral do aluno aumenta, pois seu espaco de agéncia é limitado e ele passa
a ocupar um lugar superior na escala de moralidade. A estratégia contraria consiste em
responsabilizar o aluno e, consequentemente, reduzir seu valor moral.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os trés niveis de analise, o ritual do conselho de classe, as interacoes na
sala de aula e o discurso dos professores, pode-se perceber que as no¢des de mérito e justica que
orientam as avaliagdes dos alunos sio construidas a partir do quadro moral dos professores.
Como proposto na se¢ao anterior, podemos pensar que este quadro moral é formado, em parte,
por uma moralidade que é prépria da escola, produzida a partir das expectativas dos professores
sobre seus préprios papéis sociais e de seus alunos e de sua identidade como docente.
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Contudo, ha também atores que estao ligados a moral da sociedade e que sao trazidos
para o universo da escola e se tornam critérios escolares e determinantes para a construgao da
nocao de justica e mérito. Nesse sentido, a ideia de Bourdieu (1999) de que os critérios sociais se
mascaram sob os critérios escolares é bastante elucidativa, resguardada a diferenca de que aqui
nao se trata apenas de critérios sociais no sentido de classe e posicao na estrutura social, mas sim
de critérios morais que sao operacionalizados na vida social e que passam a atuar na esfera escolar.

Essa ideia aparenta obviedade uma vez que os professores e alunos sao atores que
vivem na sociedade e que, portanto, sao “portadores” de representagcdes presentes nela. A
questdo aqui é descrever de que maneira essas representacdes sao transportadas para o ambiente
escolar e traduzidas em categorias e juizos escolares. Assim, proponho que o sistema de
classificacao da escola é composto por légicas e valores macrossociais, que sdao da sociedade
brasileira, e também por légicas e valores microssociais, préprios do ambiente escolar.

Por diferentes vias o julgamento moral dos professores produz impacto na vida escolar
dos alunos. Ao avaliar com diferentes critérios ou quando distribui sua atengao entre os alunos, os
professores acabam produzindo desigualdade entre os estudantes. Portanto, compreender a
moralidade das classificacées e como ela determina as praticas dos atores da escola é fundamental
paracompreender como a desigualdade é produzida.

NOTAS

2 Fui professora substituta de Sociologia em turmas de 9° ano do Ensino Fundamental e de |° ano do Ensino Médio.
3Este questionarioaberto foi respondido pelos 30 alunos da turma, mas nao possui representagaoquantitativa.
4

Cada turma tem quadro conselhos de classe ao longo do ano. No primeiro sao apresentadas informagcdes sobre os alunos, como o histérico
escolar e pessoal. No segundo, os alunos que estdao com notas abaixo da média sao destacados. No terceiro conselho, discute-se sobre os
alunos que ndo obtiveram nota suficiente para serem aprovados e se decide quem sera aprovado e quem fara a recuperacao final. No quarto e
ultimo conselho os professores discutem sobre a aprovagao ou reprovacao dos alunos que nao alcangaram a média final apés a recuperacao
final.

A média trimestral do colégio é 6,0 pontos. Para ser aprovado, o aluno precisa acumular 18,0 pontos. A recuperacao final é feita ao fim do ano
para os alunos que nao alcangaram |8 pontos ao longo dos trés trimestres.
6

Os professores estao identificados pela disciplina que lecionam e pelo cargo que ocupam, no caso da diretora e da professora do SOE.

O aluno é jubilado, ou seja, impedido de se matricular na escola no ano seguinte, quando repete pela segunda vez em um mesmo segmento e
é impedido de se matricular no ano seguinte. Ou seja, cada aluno pode ser reprovado uma vez entre o 2° e o 5° ano do Ensino Fundamental,
entre 0 6° e 0 9° ano do Ensino Fundamental e entre o 1° e 0 3° ano do Ensino Médio. O 1°ano do Ensino Fundamental é a (inica série em que
nao ha restrigdes sobre o nimero de reprovagoes.

Foram observados 22 conselhos de classe durante a pesquisa.
Umareferénciaa uma personagemdo filme “A Noiva Cadaver” do diretor Tim Burton.

10

Cabe destacar que as “exigéncias institucionais da escola” nao se referem apenas as regras estabelecidas em cédigos, mas também as
regras e costumes morais que sao tacitos e que possuem tanta ou mais autoridade quanto os outros.
I

Cabe destacar que a metafora se refere a um modelo de tipos-ideais de relages que podem se estabelecer entre professor e aluno. As
categorias “centro” e “preferia” nao correspondem, necessariamente,a dimensao espacial da salade aula.

Os alunos CDFs sao identificados pelos adolescentes como os “bons alunos”, ou seja, aqueles que apresentam o comportamento mais
adequado as demandas da escola. Para alguns alunos com quem converseiser CDF nao é, necessariamente, encarado como uma qualidade.
Ao contrario, alguns dos alunos identificados pela turma como tal, rejeitam esse rétulo e o veem como um atributo negativo, que muitas
vezes é motivo paraque sofram “zoacdes” e perseguicdes por parte de colegas de escola.

13

Os entrevistados foram: duas professoras de 69 anos que estavam se aposentando; uma professora com mais de 30 de carreira; um
professor que d4 aula ha mais de 20 anos; uma professorade 26 anos, com dois anos de experiénciacomo docente, um professor de 26 anos
que é professor ha trés, um professor de 28 anos que trabalha como docente ha quatro anos e um professor de 32 anos que da aula ha oito
anos.
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