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A reforma da educagao superior brasileira, proposta pelo atual governo,
tem se consubstanciado em diferentes agoes e politicas. No entanto, a discussao
curricular propriamente, ja vem sendo pautada desde o primeiro governo do Fernando
Henrique Cardoso, com a Lei de Diretrizes Basicas para a Educacao Nacional -
LDBEN 9394/96 - que tem a flexibilidade e a avaliagdo como eixos articulados da
reconfiguracao curricular da educagao superior no Brasil.

A discussao sobre o desengessamento dos curriculos, ja tem mais de uma
década de existéncia: A Lei 9131/95 ao criar o Conselho Nacional de Educacao (CNE),
definiu como uma das suas competéncias, deliberar sobre as Diretrizes Curriculares
para os cursos de graduagdo. Homologada a LDB em 1996, o inciso Il do artigo 53,
cria a necessidade de Diretrizes Curriculares para os cursos de graduagao e permite a
eliminagao dos chamados curriculos minimos, tornando os curriculos mais flexiveis.

A reforma curricular dos cursos universitarios teve inicio efetivamente,
com a Secretaria de Educacao Superior/ MEC em 1997, quando esta langou o Edital
de ndimero 04, estabelecendo modelos de enquadramentos das propostas de dire-
trizes curriculares, a partir de sugestoes vindas das IES.

Na seqiiéncia dos encaminhamentos legais para a Regulamentagao da
LDB, foi aprovado o Plano Nacional de Educagao (Lei 10.172/01), que em seus
objetivos e metas, prevé o estabelecimento, em ambito nacional, de diretrizes que
assegurem a flexibilidade dos curriculos de graduagao.

O Conselho Nacional de Educacao através da Camara de Ensino Supe-
rior —CES tem procurado orientar e informar as universidades sobre as Diretrizes,
numa tentativa de promover uma orientagdo comum a todas as dreas de conheci-
mento, garantido minimamente alguns pontos que as diretrizes devem contem-
plar. (Parecer 583/2001).

As universidades foram se reorganizando a partir da Gltima década do Sécu-
lo XX, no que diz respeito aos seus projetos pedagdgicos, dentro deste cenario legislativo
que chamamos de reconfiguracao curricular da educacao superior brasileira.
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PrOJETOS PEDAGOGICOS E FORMACAO UNIVERSITARIA: QUAL A RELACAO?

O que passamos a apresentar é parte dos resultados da pesquisa que chama-
mos de “os sentidos dos projetos pedagdgicos no processo de reconfiguragao curricular
da educagao superior brasileira: o caso da Unioeste/PR”, realizada no periodo de 2003/
2004, portanto no momento de reconstrucao de alguns projetos pedagogicos, a partir
das novas determinagoes legais de uma reconfiguragao curricular, momento em que
sao conferidos aos cursos de graduagao, mais flexibilidade estrutural, considerando-se a
eliminagao dos curriculos minimos, que caracterizavam a legislacao anterior.

O conhecimento sobre o atual movimento de reformas que tem caracteri-
zado o mundo contemporaneo deve ser comprometido, da nossa parte, com agoes
criticas e transformadoras. O tempo de globalizacdo e de dominios do mercado tam-
bém é um tempo de exclusdao. H4 riscos de se promoverem mais facilmente exclu-
soes socials, se ndo estivermos atentos a questoes que aparentemente ndo se vincu-
lam com movimento de reformas do mundo atual: a formacao dos alunos, pensada e
articulada nos projetos pedagogicos dos cursos de graduagao, pode promover a exclu-
sao ou limitar sua atuagao profissional, se ndo forem articulados conhecimentos ne-
cessarios para que o estudante possa vir a superar os desafios das dinamicas condigoes
de exercicio profissional, exigidas pela sociedade contemporanea.

A condigao da pesquisa, caracterizada pela insercao no trabalho de acompa-
nhamento das reformulagoes dos projetos pedagdgicos tem nos confirmado a importan-
cia da reorganizagao pedagdgica dos cursos. Entendemos que esta nao deve se dar tao-
somente na perspectiva de responder aos ditames do mercado de trabalho, como eixo
norteador das mudancas, mas fundamentalmente, como formagao de sujeitos com
competéncia para o mundo do trabalho com atuacao profissional inovadora contribuin-
do para uma sociedade mais humana, mais solidaria e nao essencialmente tecnolégica.

Como docente de uma universidade publica e com preocupagbes ine-
rentes as questoes referentes a educacao superior, percebemos no momento hist6-
rico atual a relevancia e a necessidade de conhecer a dinamica da reorganizacao
pedagdgica da instituicao para, a partir da compreensao estabelecida pela pesquisa
no doutorado, dar seqliéncia ao trabalho na intencao de efetuar um didlogo com os
cursos de graduacao da instituicao.

A abordagem metodolégica do estudo é de base qualitativa, na
especificidade de uma analise compreensiva do fendmeno — os projetos pedagogi-
cos — cuja estrutura e esséncia sao demonstrados nos textos que os compdem.

A pesquisa na modalidade “andlise da estrutura do fendbmeno situado” é apre-
sentada e fundamentada por Martins & Bicudo (1989). Esta modalidade de pesquisa é
indicada para o campo das ciéncias humanas e se situa no ambito da pesquisa qualitativa.
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Deste modo, os projetos pedagégicos dos cursos de graduacao (e tam-
bém as suas respectivas Diretrizes Curriculares) foram exaustivamente lidos, com a
intengao de formar-se um sentido para o conjunto das proposigoes. Este exame nao
foi desenvolvido como inspecao intelectual do pensamento alheio, nem como bus-
ca de coincidéncia com tal pensamento. Procuramos manter a adequada distancia,
deslizando para o interior dos projetos pedagogicos, com o fim de pensar “neles” e
“com eles”. Neste movimento de percepgdo, construimos a descricdo de cada
curso. Descrever um projeto pedagégico de determinado curso é apresenta-lo de
forma que se expressem as idéias dos sujeitos que o elaboraram, naquilo que é
significativo para a intengao de pesquisa. As descri¢oes representam as afirmagoes
relevantes — retiradas dos projetos pedagdgicos — que caracterizam o fendmeno
analisado de forma precisa e expressiva.

A produgao dos sentidos que buscamos nos projetos pedagogicos tem
relacdo com o contexto soécio-histérico-ideolégico em que se situam e se vinculam
a universidade, o curso e a sociedade. Entendemos a expressao “sentido” de acor-
do com Orlandi (2001, p. 46), que o identifica como uma relacao determinada do
sujeito com a histéria, com o social e o politico.

Os sentidos, portanto, estao nos textos dos projetos pedagégicos construidos
pelos sujeitos histdricos (professores, alunos) e evidenciados pela analise compreensi-
va, empreendida e confrontada com as construgoes tedricas do nosso referencial.

Os projetos pedagdgicos mostraram-se a partir da andlise dos significados
de suas descrigoes, que tém, na sua dimensao pedagdgica, o compromisso em que
se fundamenta a funcao da universidade. O envolvimento dos sujeitos — docentes
e estudantes — com a construcao e a implementacao do projeto pedagégico dos
cursos, torna-os autores e atores de um momento da universidade que se reveste
de grande importancia na vida de todos: a dimensao formadora universitaria diante
dos desafios da sociedade contemporanea.

Nossa intengao de pesquisa foi compreender que sentidos tém os proje-
tos pedagdgicos em relacdo a um momento histérico que tem imposto reformas
curriculares configuradas no discurso de uma flexibilidade, de uma autonomia em
meio a uma crise de identidade da universidade.

A construcao dos projetos pedagégicos na universidade tem sido uma
tarefa coletivamente vivenciada, e muitas vezes passa por um longo periodo de
gestacao intelectual. Como resultado final, o que se percebe nos projetos pedago-
gicos analisados é uma preocupacao com a formacao que dé conta de atender ao
mercado de trabalho, numa concepgao de universidade que deve formar recursos
humanos, sendo que, na maioria dos casos, o conhecimento técnico sobreleva este
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“humano”. Refletindo, com Goergen (2002, p. 75), que “individuo (humano) e a
coletividade (humana) representam a razao de ser da universidade da qual ela ndo
pode desviar-se”, afirmamos que, para esta relacdo, é imprescindivel a reflexao
dentro da universidade, sobre a formacao universitaria.

A universidade, de acordo com Dias Sobrinho (2002, p. 17), tem mantido
um estreito vinculo com a indstria, estabelecendo relagdes com o setor produtivo e
se preocupando exacerbadamente com a capacitagao para o trabalho, privilegiando o
desempenho, o conhecimento (til, operacional e aplicavel. Para este contexto, a
formacao do aluno pensada nos projetos pedagégicos analisados, indicada pelas dire-
trizes e formulada pelos préprios sujeitos que os vivenciam é a de um profissional
generalista, entendido como aquele que atende amplamente os setores do mercado.
Mas a universidade nao € intencionalmente criada para a aquisicao de saberes técni-
cos. E, e deve ser, voltada para producio de conhecimentos e formagao humana.

Que dimensao do humano cabe a universidade formar? Concordamos
ainda com Dias Sobrinho (2002, p. 19), quando dimensiona a formacao académica
para a técnica, a ética, a politica, o social, isto €, todos os aspectos que tem a ver
com o desenvolvimento material e espiritual do individuo e da sociedade.

Neste entendimento, igualmente necessaria é uma educacao superior
que aborde a participacao politica e a responsabilidade social de professores e alu-
nos, pois é preciso discutir sobre as utilizagdes construtivas e socialmente validas
da tecnologia, base essencial de uma educacao que resgate valores humanos.

Os cursos de graduacao das universidades brasileiras, tendem a nao
valorizar o aspecto da formacdo humanista. Percebemos que, mesmo diante de
uma flexibilidade curricular — portanto, diante de uma possibilidade de se criarem
espagos académicos que permitam um avango na superacao da formagao técnica
— vé-se o uso desse espago preenchido por mais disciplinas que tragam uma gene-
ralizacdo do conhecimento, em detrimento das reflexdes que poderiam estar
humanizando mais o conhecimento no ambito da universidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A universidade na dimensao ora discutida, ou seja, formadora de sujeitos,
deve buscar a formacdo mais humanista dos alunos. Este é um dever que envolve os
professores, pois a estes cabe a responsabilidade de resgatar a unidade do saber acadé-
mico, pelo menos naquilo que se converte no dado mais significativo da atualidade, que
é a integragao do ser humano no mundo do trabalho, com niveis de conhecimentos

318 A RECONFIGURAGAO CURRICULAR DA EDUCAGCAO SUPERIOR: UM OLHAR ...



Sducere Vol.I  n°l  jan.jun. 2006 p. 315-320

8 Et ISSN 1809-5208 UNIOESTE Campus DE CASCAVEL
W

que respeitem os outros, que traga solidariedade, relacionamentos éticos e profundo
respeito pela natureza. A intencao deve ser a de promover no aluno, uma superagao do
conhecimento tecnicista, que é reducionista e leva a vida do estudante como submissa
a idéia de funcao e oficio especializado que tende a fazer do estudante “nada mais que
um rolamento intercambidvel da maquina social”( cf. MaressoLi, 1995, p. 114).

Entendemos que a universidade deve fazer uma auto-reflexao para com-
preender e se empenhar nos encaminhamentos das agoes que levem um grande
significado a formacao dos seus alunos. Que este tenha um estreito vinculo com o
sentido humano, ético, para que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da
nossa sociedade seja impulsionado pelo compromisso responsavel por melhores
condicoes de vida de todos.
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NOTAS

T Doutora em Politicas de Educacao e Sistemas Educativos pela UNICAMP professora do
Colegiado de Pedagogia , Campus de Cascavel — UNIOESTE.
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