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CARTOGRAFIAS E “SUBJETIVIDADES” DAS CRIANCAS COM
DEFICIENCIA: UTILIZACAO DE PRATICAS ECOPEDAGOGICAS
E INCLUSIVAS

RESUMO: Esse artigo objetiva cartografar as
“subjetivacoes infantis” acerca da utilizacdo de
praticas ecopedagobgicas e inclusivas, a partir
das necessidades das criancas com deficiéncia
intelectual, visual, auditiva, fisica e multipla e
da relacdo com os atores-rede que os integram
(professoras, diretoras e pais). Trés instituicoes
de ensino foram escolhidas para a pesquisa,
sendo uma particular, uma publica municipal e
outra nao governamental, localizadas em Vitoria
da Conquista na Bahia. A pesquisa
fundamentou-se na Cartografia das

Subjetividades e das Controvérsias. Utilizou-se
a oficina de desenhos com as criangcas com
deficiéncia e o grupo focal com os atores-rede.

Os resultados apontam a utilizacao da
cartografia  das  subjetividades e das
controvérsias adaptadas a deteccdo dos
dispositivos facilitadores ou restritivos da

inclusao escolar das criancas com deficiéncia,
pois subsidiaram simultaneas intervencoes
cartograficas nas melhorias exequiveis no que
tange as praticas ecopedagogicas e inclusivas.

CARTOGRAPHIES E "SUBJECTIVITIES" CHILDREN WITH
DISABILITIES PRACTICAL USE ECOPEDAGOGIC AND
INCLUSIVE

ABSTRACT: This article aims to map the
"children's subjectivities" about using
ecopedagogic and inclusive practices, from the
needs of children with intellectual disabilities,
visual, auditory, physical and multiple and the
relationship with the actor-network belonging to
them (teachers, principals and parents). Three
educational institutions were chosen for the
research, one particular, municipal and other
non-governmental, located in Vitéria da
Conquista in Bahia. The research was based on

the mapping of subjectivities and Controversies.
It was used as research workshop drawings with
children with disabilities and the focus group
with the actors-network. The results show the
use of cartography of subjectivity and
controversy adapted to the detection of
facilitating or limiting devices of school inclusion
of children with disabilities, as subsidized
cartographic simultaneous interventions in
feasible improvements regarding the
ecopedagogic and inclusive practices.
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INTRODUCAO

O presente artigo apresenta os resultados de uma cartografia das
“subjetivacoes infantis” acerca da utilizacao de praticas ecopedagogicas e
inclusivas, a partir das necessidades das criancas com deficiéncia intelectual,
visual, auditiva, fisica e multipla (BRASIL, 1995) e da relacdao com os atores-rede

(LATOUR, 2000 e 2001) que os integram (professoras, diretoras e pais).

Foram escolhidas trés instituicoes de ensino para a pesquisa, sendo uma
referente ao ensino particular, uma referente ao ensino publico municipal e
outra nao governamental, localizadas no municipio de Vitoria da Conquista na

Bahia.

A pesquisa fundamentou-se tedrico-metodologicamente na Cartografia
das Subjetividades e das Controvérsias (PASSOS, KASTRUP, ESCOSSIA, 2010;
DELEUZE e GUATTARI, 1987 e 1995), adaptada ao mundo infantil, a partir das
seguintes técnicas: observacao participante, oficina de desenhos, diario,

registros fotograficos e grupo focal.

Esse artigo esta organizado em cinco partes: 1) aborda as criancas com
deficiéncia e o desenho. 2) ressalta o método cartografico: a rede, a adaptacao
da cartografia das subjetividades e das controvérsias. 3) demonstra como se
cartografou respeitando as especificidades de cada deficiéncia. 4) versa sobre os
procedimentos metodologicos. 5) apresenta a oficina de desenhos com as
criancas com deficiéncia e a analise dos desenhos realizada pelo grupo focal com

os atores-rede.

As criancas com deficiéncia e o desenho
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A definicao de pessoas com deficiéncia, adotada mundialmente pela
Organizacao das Nacoes Unidas (ONU), se refere a qualquer pessoa incapaz de
assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma vida
individual ou social normal, em decorréncia de uma defici€ncia congénita ou

nao, em suas capacidades fisicas, sensoriais ou mentais.

Assim, mais especificamente, a crianca com deficiéncia fisica possui
alteracao completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo, com
comprometimento da funcao fisica. A deficiéncia auditiva é caracterizada quando
ha perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras. Considera-se a
deficiéncia visual quando, a acuidade visual é igual ou menor aos parametros
estabelecidos como normalidade. A deficiéncia mental € conceituada quando o
funcionamento intelectual é significativamente inferior a média, com limitacoes
associadas a duas ou mais areas de habilidades. A deficiéncia multipla € definida

quando ha associacao de duas ou mais deficiéncias (BRASIL, 1999).

O que atualmente se vé € que a maioria das criancas com deficiéncia
mesmo incluidas em escolas de ensino regular, ao terminarem, por exemplo, seu
periodo de alfabetizacdo muitas vezes, nao é capaz de expressar-se corretamente
por meio da linguagem escrita, apresentando dificuldades, que vao desde
problemas ortograficos simples, a total falta de coeréncia e clareza na escrita,

impossibilitando a leitura.

Logo, quanto mais a crianga conhece o ambiente em que vive, mais
condicoes ela tem de representar, até como forma de entendé-lo. Ela desenha
como forma de expressar conteudos, conceitos e questdoes emocionais. O
desenho € a primeira manifestacao grafica do pensamento da crianca, primeiro
texto que precisa ser lido pelo educador, primeira forma de comunicacao do ser
humano com o mundo exterior, sendo, portanto uma excelente ferramenta de

comunicacao e expressao.
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Através dos desenhos, a crianca com deficiéncia consegue materializar
uma imagem que verbaliza seu desejo e esta imagem dos desejos é a
materializacao dos seus pensamentos. Assim, foram os possiveis sentidos das
imagens cartografadas e capturadas pelos desenhos que interessaram para as
analises e nao a crianca “em si”. Entdo nao foi qualquer sentido que nos
propusemos a analisar, mas aquele(s) indiretamente dado(s) por sujeitos que
sabem pensar e fazer escolhas, que por muito tempo foram, e muitas vezes ainda

sao silenciados.
A cartografia das subjetividades e das controvérsias

A perspectiva de rede encontra ressonancia, sobretudo nos trabalhos de
Bruno Latour que, se valendo, por exemplo, da metafora do sistema circulatorio
e do fluxo sanguineo para caracterizar as redes cientificas, afirma que “a nocao
de uma ciéncia isolada de resto da sociedade se tornara tao absurda quanto a
ideia de um sistema arterial desconectado do sistema venoso” (LATOUR, 2001,
p. 97). E isto que o permite afirmar que um conceito ndo se torna cientifico por
estar distanciado do restante daquilo que ele envolve, mas porque se liga cada
vez mais estreitamente a um repertorio bem maior de recursos, tecendo e

atravessando a trama social.

Latour (2001) argumenta que pensar as redes implica também em pensar
com a rede. O pensar em rede nessa pesquisa busca melhorias exequiveis no
que tangem as praticas ecopedagobgicas e inclusivas, a partir da experiéncia em
cartografar as subjetividades das criancas com deficiéncia, por meio da oficina
de desenhos, da interpretacdo e analise dos desenhos pelos atores- rede
(professoras, diretoras e pais) através do grupo focal, utilizando- se a cartografia

de controvérsias.

O trabalho cartografico nao se restringe as marcacoes visiveis do espaco

fisico como na geografia. A cartografia ndo nos remete apenas a um territorio
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espacial e as rotas de navegacao, mas também incorpora a dimensao subjetiva,
acompanhando processos, captando o espaco existencial povoado por
percepcoes e sensacoes. Pode-se cartografar multiplas situacoes por meio de
desenhos, pinturas, colagens, etc. Pode-se desenha-lo numa parede, concebé-lo

como obra de arte, construi-lo como uma acao politica ou como imaginacao.

Assim tudo pode ser cartografado. A vida da crianca com deficiéncia pode
ser cartografada. Pode-se cartografar sua lembranca, seus momentos
importantes da vida individual e coletiva, seus discursos e praticas, seus rostos
e corpos, sua relacao interpessoal, seu processo de ensino aprendizagem, a
acessibilidade das suas escolas, os seus espacos cotidianos usados para
estudar, se divertir, acessar e usufruir de desejos, sonhos, expectativas, etc.

Tudo isso entendido como parte dos seus processos de “subjetivacao”.

A cartografia como uma possibilidade metodologica de pesquisa e
intervencado € uma pratica investigativa que, ao invés de buscar um resultado,
procura acompanhar o processo. Em a cartografia como método de pesquisa-
intervencao, Passos e Barros (2010, p.17) escrevem: “a cartografia como método
de pesquisa é o tracado desse plano da experiéncia, acompanhando os efeitos
(sobre o objeto, o pesquisador e a producao do conhecimento) do proprio

percurso da investigacao”.

Dessa maneira, ao acompanhar processos, Barros e Kastrup (2010, p.56)
enfatizam: “sempre que o cartografo entra em campo ha processos em curso. A
pesquisa de campo requer a habitacdo de um territério que, em principio, ele
nao habita”. Assim, nessa pesquisa serao tratadas especificamente duas
vertentes teodrico-epistemologicas que utilizam como base o conceito de
cartografia: cartografia das subjetividades e cartografia das controvérsias

(PASSOS, KASTRUP, ESCOSSIA, 2010; DELEUZE e GUATTARI, 1987 e 1995).
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Um dos pontos em comum entre elas, e que nos levou a acessa-las neste
trabalho, € que ambas utilizam a ideia de cartografia e a do proprio cartéografo
como meios para criar formas de pensar e agir que apontam para a dimensao
coletiva de constante transformacao do social e da cultura. Nesse sentido, para
essas vertentes cartograficas, cada posicao dos sujeitos da pesquisa, infantis ou
adultos, redefine as outras, inclusive a propria posicao do pesquisador acaba
por se redefinir no processo de producao de conhecimento. Vale ressaltar que,
cada uma destas abordagens utiliza e segue caminhos particulares em seus

ProCeEssos.

A cartografia das subjetividades configura uma abordagem radicalmente
relacional, que procura cartografar nao um “estado das coisas”, mas uma rede
de relacoes entre relacoes em meio a adultos e criancas com deficiéncia. Dessa
maneira, os elementos da cartografia, nao podem ser entendidos separadamente
como “atores” ou “objetos”, na medida em que s6 emergem e se constituem na
complexidade de seus encontros, onde estdo sempre incessantemente se

reconstituindo, se transformando.

A outra vertente cartografica denominada de cartografia das controvérsias,
a interconexao é acessada através da nocao de rede acoplada a nocao de ator,
evidenciando o aspecto inseparavel entre unidades e contexto (social e natural).
Trata-se de um conjunto de técnicas elaboradas pelo socidlogo francés Bruno
Latour enquanto versao didatica da Teoria Ator-Rede (TAR). O objetivo bastante
particular deste tipo de pesquisa em ciéncias sociais € fazer um mapeamento
dos diversos atores (humanos, em diferentes estagios de desenvolvimento ou
condicao de deficiéncia no caso, e nao humanos), agenciamentos e associacoes
dispostos em rede a partir de uma determinada controvérsia. Dessa maneira,
cartografar as controvérsias da rede €, segundo os autores da TAR, uma situacao
onde diferentes atores discordam, ou melhor, “concordam em discordar”

(VENTURINI, 2010).

Revista Educere Et Educare, Vol. 13, N. 27, jan./abr. 2018. Ahead of Print.
DOI: 10.17648/educare.v13i27.13207

mum


https://doi.org/10.17648/educare.v13i27.13207

E.ducere 4 Educafe.

Revista b EDucacao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacao — Universidade Estadual do Oeste do Parana

Isso nos remete ao que esta no campo das possibilidades (real/ possivel) e
como estes sujeitos adultos e os infantis com deficiéncia, atuam, além de como
se relacionam consigo e com os outros. Portanto, nao se trata de uma rede onde
precisamos nos inserir e nos adaptar. Vemos na e dentro da rede o que ja
acontece, o que segue criando e se criando (KASTRUP, 2007). Assim, para
apreender a rede tal como ela se faz, exploramos a cartografia de controvérsias:
seguir os atores e deixa-los falar, mapear a dinamica dos processos e as
controvérsias que emergem de suas traducoes reciprocas de modo a mesclar os
processos de construcao do conhecimento com os movimentos que constituem

a propria rede.

Cartografando respeitando a deficiéncia da crianca

Quanto a aprendizagem propriamente dita, as criancas das trés
instituicoes possuiam aparentemente o cognitivo preservado nao prejudicando a
comunicacao e a realizacao da atividade. O que acontecia algumas vezes era a
nao capacidade de falar, porém conseguiam se expressar pelos desenhos, sendo,
portanto, cartografadas suas “subjetivacoes” respeitando as especificidades de

cada deficiéncia.

De modo geral, ao iniciar a introducao dos desenhos em relacao a tematica
ambiental, a relacdo interpessoal e a acessibilidade escolar, a nocao de lugar foi
fundamental. As nocoes de espaco e as relacoes ambientais foram
compreendidas pelas criancas com deficiéncia pelos lugares que frequentam,
vivem, passeiam e assim foram percebendo os diferentes ambientes onde estao
inseridas pelos diversos orgaos dos sentidos, portanto assim, todos os alunos

puderam compreender que meio estava sendo solicitado a desenharem.
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Como estratégia de estudo do meio ambiente, a sugestao foi solicitar a
todos os alunos que dissessem o que percebiam do meio ambiente. A maioria
utilizou a visao para descrever, com excecao obvia dos deficientes visuais. Com
essas criancas, utilizou-se como recurso adicional, a cartografia tatil, um ramo
especifico da Cartografia, que se ocupa da confeccao de mapas e outros produtos
cartograficos concretos obtidos com o toque. Além disso, foi solicitado que
verbalizassem os varios cheiros e ruidos que perceberam nos espagos escolares

na realizacao dessa atividade.

Os alunos com deficiéncia auditiva puderam falar, desenhar ou escrever o
que estava percebendo. O aluno da instituicao 2 (municipal) faz uso de uma
protese auditiva que lhe amplia a capacidade de ouvir. Além disso, a instituicao
disponibiliza uma interprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), fatos que

favoreceram a aplicacao dos desenhos.

Em contrapartida, esses dispositivos inclusivos nao foram encontrados na
instituicdo 1 (particular) e nem na instituicdo 3 (ndo governamental). Dessa
maneira, como esses alunos necessitam ver para aprender, foram utilizadas
linguagens labiais e recursos visuais tais como: fotos e gravuras relacionadas

aos objetivos, para auxilia-los na compreensao do que se queria.

Importante ressaltar, que o aluno com essa deficiéncia deveria ter um
intérprete de LIBRAS sinalizando todos os conteudos transmitidos pelo professor
regente. Essa lacuna foi repassada para a direcao das duas instituicées que se

propuseram a sanar €ssa barreira.

O aluno com deficiéncia intelectual tem limitacées quanto a compreensao
de conceitos abstratos, sendo necessaria, na maioria das vezes, a utilizacao de
apoio de material concreto, como os jogos e brincadeiras, a fim de manusea-los
para compreendé-los. Até porque a utilizacao de materiais, objetos e gravuras

bastante semelhantes ao real facilita a aprendizagem dessas criancas.
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Quanto aos alunos com deficiéncia fisica, ha uma variedade muito grande
de quadros e limitacoes que podem atingir a fala, os membros superiores (bracos)
e/ou inferiores (pernas), as vezes impossibilitando a locomocao dos alunos,

porém todos conseguiram realizar os desenhos.

De modo geral, a riqueza de informacoes possibilitou uma compreensao
do meio ambiente por parte de todos os alunos com deficiéncia. Cada um pode
colaborar da forma que desejou ou que pode. Com todos os alunos, utilizou-se a
cartografia das subjetividades e com as criancas com deficiéncia visual,

acrescentou-se a cartografia tatil.

Procedimentos metodologicos

A pesquisa € qualitativa, fundamentada  teoricamente e
metodologicamente na Cartografia das Subjetividades e das Controvérsias. A
opcao pela cartografia se deu numa busca incessante por conhecer os processos
ecopedagogicos e inclusivos que se engendram na paisagem escolar, a fim de
captar as multiplas “[...] formas de viver que se instituiam” (BAPTISTA, 2005, p.
35), com vistas as criancas com deficiéncia, em prol de pressupostos inclusivos
que preconize a diversidade humana. Para isso, foram escolhidas trés
instituicoes de ensino para a pesquisa, sendo uma referente ao ensino particular
(Instituicao 1), uma referente ao ensino publico municipal (Instituicao 2) e outra
nao governamental (Instituicao 3) localizadas no municipio de Vitéria da

Conquista na Bahia.

Os principais protagonistas desse estudo foram 12 (doze) criancas com
deficiéncia, sendo 3 (trés) com deficiéncia auditiva, 3 (trés) com deficiéncia
visual, 3 (trés) com deficiéncia intelectual moderada e 3 (trés) com deficiéncia

fisica. Participaram também, 21 atores-rede, sendo 12 (doze) maes, 6 (seis)
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professoras e 3 (trés) diretoras, totalizando 33 (trinta e trés) sujeitos nas trés

instituicoes.

Foram utilizadas como técnicas de pesquisa as oficinas de desenhos
aplicadas as criancas com deficiéncia com idade entre 5 a 8 anos, e grupos focais
com as professoras, as diretoras e os pais (atores-rede) para analise desses

desenhos.

Os desenvolvimentos aconteceram nas salas de aula da instituicao 1
(particular) e da Instituicdo 3 (ndo governamental), e na sala de recursos
multifuncionais da instituicao 2 (municipal), onde cada aluno recebeu uma folha
em branco, lapis de cor, giz de cera e hidrocor. A solicitacao do desenho foi
realizada individualmente e em dias diversificados, sendo respeitada a
especificidade de cada aluno, nao sendo, portanto, estabelecido tempo para a
realizacado da atividade. Assim, os desenhos foram realizados considerando: a)
conteudos relativos ao meio ambiente; b) relacao das criancas com a rede que a

integra; c) acessibilidade e estrutura fisica externa e interna da escola.

A tarefa de contextualizacao para solicitacao dos desenhos levou mais
tempo que o esperado, foi necessario inicialmente propor uma atividade de
desenho livre para posteriormente trazé-los para a realidade vivenciada,

julgando, contudo, o desenho como um fator motivador para aprendizagem.

A partir dai, foram criados dispositivos para a técnica do Grupo Focal com
as professoras, diretoras e pais (atores-rede) sobre os proprios desenhos das
criancas que foram apresentados para que o grupo as interpretassem, sendo
avaliados de acordo com a ocorréncia ou nao das categorias, considerando: a) a
crianca com deficiéncia se sente incluida; b) a crianca com deficiéncia se sente
parcialmente incluida; c) a crianca com deficiéncia nado se sente incluida; d)

desenho nao interpretado ou nao desenhado pela crianca.
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Na fase da analise, foi realizada a categorizacao das informacoes de modo
a facilitar a compreensao, através dos dados obtidos com a intervencao
armazenadas nas imagens fotograficas dos desenhos e nas categorias tematicas
referentes ao grupo focal, sendo realizadas pela analise de conteudo (BARDIN,
2009), de forma a se chegar as categorias analiticas que mais aparecem no
discurso e apresentadas na forma cartografica, facilitando a compreensao das
tensdes entre procedimentos ecopedagogicos de (ex)inclusdo constituindo no
estabelecimento das inter-relacoes, uma compreensao mais abrangente dos
significados construidos socialmente na relacao dos sujeitos com o meio (SOUZA

e ZIONI, 2003).

Resultados e discussao

Os resultados ressaltam os desenhos como uma excelente forma de
comunicacao e expressao para serem utilizados com as criancas com deficiéncia
e apontam a utilizacao da cartografia das subjetividades e das controvérsias
adaptadas a deteccao dos dispositivos facilitadores ou restritivos da inclusao
escolar, pois subsidiaram simultaneas intervencoes cartograficas nas melhorias
exequiveis no que tange as praticas ecopedagodgicas e inclusivas nas trés
instituicoes. Dessa maneira, os resultados estao apresentados em duas partes,
a saber: a) Parte I: os desenhos das criancas com deficiéncia — a oficina de
desenhos; b) Parte II: os relatos dos atores-rede sobre os desenhos - o grupo

focal.

Parte I: os desenhos das criancas - a oficina de desenhos

Os desenhos versaram sobre os temas: a relacao das criancas com os

conteudos sobre o meio ambiente, a relacdo interpessoal das criancas com os
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atores-rede e a relacao das criancas com a acessibilidade/estrutura fisica
externa e interna escolar. Sendo concedida a opcao de realizar ou nao realizar a
atividade. Logo, apenas a crianca A3 da instituicao 1 (particular) nao fez o

desenho, alegando nao saber realiza-lo.

Assim, a apresentacdao dos resultados baseados nos desenhos foi
organizada em topicos que obedecem a ordem solicitada aos alunos: a) eu e o
meio ambiente na minha escola; b) eu, minha professora e/ou minha diretora
e/ou meus pais e/ou meus colegas; c) eu chegando a minha escola; d) eu dentro

da minha escola.

O tipo de deficiéncia das criancas foi representado por siglas: deficiéncia
auditiva (DA), deficiéncia visual (DV), deficiéncia intelectual moderada (DI) e
deficiéncia fisica (DF), quanto a idade entre 5 a 8 anos, foi considerado 5 (5a), 6
(6a), 7 (7a) e 8 (8a), e quanto ao género, o simbolo: masculino (J) e feminino (9).
Nos quadros, as colunas contém a sequéncia dos desenhos das criancas com
deficiéncia. Sendo: a da esquerda (Al até A4) da instituicdo 1 (particular), a do
meio (Bl até B4) da instituicdo 2 (municipal) e a da direita (C1 até C4) da

instituicdo 3 (ndo governamental).
A. Eu e o0 meio ambiente na minha escola

O quadro 1 apresenta os desenhos e os registros dos comentarios das
criancas com deficiéncia sobre este tema e, expressam questoes relativas ao meio
ambiente como: sol, rio, plantas, flores, jardim, frutas, arvores, chuva, trovao,

animais, montanha, pedra e vulcao.

Quadro 1. Desenhos e comentarios dos alunos com deficiéncia da Instituicao 1 (Al até A4), da
Instituicado 2 (B1 até B4) e da Instituicdo 3 (C1 até C4) sobre “ eu e o meio ambiente na minha
escola”.
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Meio ambiente € o
Sol e as arvores.

A B
1 1
D D
I I
? Gosto das plantas, S Tem arvore, rio e J
flores, sol, e um fruta. A  carreta
8 pouco da chuva. S carrega as Aarvores 6
a que morreram. a
A B ! N C
2 2 o 2
5~ 14“"'
D D gl D
F F oI R F
e, Pl
3 A natureza tem 3 Meio ambiente lindo, Q
flores, arvores e sol. igual a terra de
8 7 Deus. 7
a a a
A B
3 3
D Nao quis desenhar. D
V| \%
? 3 Tem montanha,
vulcéo, rio, nuvem e
7 8
N sol.
a
A B
4 4
D D
Al A
? Tem cachoeira, 3 Tem galinha, arvore,
8 pedras, sol e arvore. 8 sol, cobra, e flor.
a a

O sol é amarelo e a
arvore marrom e
verde.

Nao vejo a arvore,
mais deve ser
bonita.

O sol fica embaixo
e a arvore fica
encima.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Importante ressaltar que a crianca B1 da instituicao 2 (municipal) fez um
desenho de uma carreta carregando as arvores, remetendo ao desmatamento e
o aluno B2 da mesma instituicao fez um desenho da terra de Deus, relacionando
esse lugar a natureza. As quatro criancas da instituicao 3 (ndo governamental)
fizeram desenhos apenas do sol e da arvore. A criangca C3 desenhou, porém

alegou nao saber como ela € por ser deficiente visual.

Os desenhos expressaram tematicas ambientais, e demonstrou que as
criancas com deficiéncia estao atentas a essas discussoes pelas imagens que

procuraram desenhar.

B. Eu, a professora e/ou minha diretora e/ou meus pais e/ou meus colegas

O quadro 2 apresenta os desenhos e os registros dos comentarios das
criancas com deficiéncia e, expressam questoes sobre suas relacoes

interpessoais com as professoras, diretoras, pais e colegas.

Quadro 2. Desenhos e comentarios dos alunos com deficiéncia da Instituicao 1 (Al até A4), da
Instituicao 2 (Bl até B4) e da Instituicdo 3 (C1 até C4) sobre “ eu, minha professora, minha
diretora, meus pais e meus colegas”.

A B i C p
1 1 e ) /'V 1
= 5
D D S o) D S (e
I I PI@HEC .
S Nry i

Q Gosto do toté e 3 Vou ao patio brincar 3 Gosto dos colegas,

queria levar a pro, com os  colegas. da tia, a diretora
8 diretora, minha 6 Gosto de minha mae 6 nao gosto e minha
a mae e uma colega a € pr6, nao gosto da a mae esta em casa

para brincar. diretora. com meu irméo.
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A B - s C T
2 2 i\ 2
) o el
D D L . D
3 Gosto dos colegas, 3 A tia me leva para o Q Gosto dos cglegas
professora, parque, brinco com que brincam
8 diretora, minha 7 os colegas, mais 7 comigo, cantam,
a mae. Mais queria a gosto de brincar com a dfmgam e nao fico
brincar de futebol. a bateria. SO.
A B C - \1
3 3 .
D D D \
\Y Nao quis \Y, & \Y B
desenhar. ‘ \l
g ) Meu pai esta em ? Fico na  sala
casa, na escola esta a sempre sozinho e
7 8 professora, colegas e 5 as outras pessoas
a @ diretora. a ficam no parque.
A B C
4 W 4 4
D ‘ D ‘ D : )
A ' A A
S8 il '
Q Gosto da 3 Na escola fico com 3 A professora fica
professora, dos minha professora o comigo na sala e
8 colegas e da 8 tempo todo e com os 5 os colegas vao
a diretora. Minha a colegas no patio. a para o patio para
mae fica em casa. brincar.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A crianca B1 da instituicao 2 (municipal) e a C1 da instituicao 3 (nao
governamental) expressaram através do desenho o ndo gostar a diretora. A
crianca C3 da instituicao 3 (ndo governamental), ressalta ficar sempre sozinha e

nao desenhou nenhum dos atores-rede.

A relevancia dessa categoria se justifica porque as interacoes sociais que

ocorrem dentro da escola podem ser consideradas importantes para que as

Revista Educere Et Educare, Vol. 13, N. 27, jan./abr. 2018. Ahead of Print.
DOI: 10.17648/educare.v13i27.13207

mum


https://doi.org/10.17648/educare.v13i27.13207

E.ducere 4 Educafe.

Revista b EDucacao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacao — Universidade Estadual do Oeste do Parana

pessoas desenvolvam sentimentos de solidariedade, tolerancia e para que

possam se desenvolver individualmente e socialmente.

Uma proposta de inclusao escolar bem sucedida é aquela que, dentre
outros objetivos, também garanta que os alunos com deficiéncia vivenciem boas
interacoes sociais e sejam socialmente aceitos por todos. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacado Nacional (LDBE), lei n® 9.394/96 estabelece no artigo 32
inciso IV que o ensino deve propiciar, dentre outros objetivos: “o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia

reciproca em que se assenta a vida social” (BRASIL, 1996).

C. Eu chegando a minha escola

O quadro 3 apresenta os desenhos e os registros dos comentarios das
criancas com deficiéncia sobre este tema e, expressam como se veem em relacao
as suas locomocdoes no ambiente externo escolar. Assim, foram realizados

desenhos de como chegam as escolas.

Quadro 3. Desenhos e comentarios dos alunos com deficiéncia da Instituicao 1 (Al até A4), da
Instituicao 2 (B1 até B4) e da Instituicao 3 (C1 até C4) sobre “ eu chegando a minha escola”.

A B C
1 1 = 1
D ol D D =
I /a8 I I 5
9 NSRRI S .- 3
Entro na escola el o Chego de carro
8 pela porta da 6 Eu chego a escola de 6 com minha mae,
a frente, tem a * carreta e vou para a entro e fico
cadeira do dentro dessa escola. andando sozinho.
porteiro e o
escorregador.
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A B o C
2 ; 2 i 2
: |
D / D | D
F| W F A F
\/.’ \0 @7‘\&/@% .qq
3 3 ? :
Entro na escola O o6nibus tem rampa, Passo no corredor,
8 pelo portao azul e 7 encontro a tutora 7 subo escada com
a pelo fundo da a nele. @ ajuda e vou para
escola. sala.
A B C
3 3 3 1
D D 3 D
\Y Nao quis \Y \Y% 8
desenhar. j
? 3 Vou pra escola de ? Aqui sou eu indo
7 3 carro com meu pai e 5 para a escola, para
a irma. brincar.
a a
A A B ; C
4 rd 4 ! 4
4 i
D r \,,Z,\f‘_ i % D T u;/ p D
A el - Sl .
\ N e
9 ’ , e o’_" o S C? 6\
Venho de carro Chego a escola de Tem dia que a van
8 com meu pai e f carro com meu pai. 5 nao me pega.
a meu irmao. a

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

criancas com deficiéncia realizaram desenhos referentes as suas chegadas a
escola (acesso ao portao de entrada, a sua ida e ao veiculo de transporte) e nao
apontaram barreiras na parte externa. Estando, em consonancia com a Norma
NBR 9050 da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT/NBR 9050, 1994)
quando enfatiza que promover a acessibilidade no ambiente construido é
proporcionar condicoes de mobilidade, com autonomia e seguranca, eliminando
as barreiras arquiteténicas e de comunicacao. Isto constitui um direito universal

resultante de conquistas sociais importantes, que reforcam o conceito de

Em relacao a categoria acessibilidade e estrutura fisica externa escolar, as
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cidadania. Um espaco construido, quando acessivel, € capaz de oferecer

oportunidades igualitarias a todos.

A respeito do tema inclusao, € importante salientar sua extensdao em
relacao a acessibilidade arquitetonica escolar, ressaltando-se a importancia de
se estabelecer o acesso nao somente no interior dessas edificacées concretas,
mas também a relevancia de se adaptar as condicoes das vias, estacionamentos,
passagens e eliminar o maximo de barreiras que impecam e dificultam a

circulacao das pessoas.

D. Eu dentro da minha escola

O quadro 4 apresenta os desenhos e os registros dos comentarios das
criancas com deficiéncia sobre este tema e, expressam como se veem em relacao
as suas locomocoes dentro do ambiente interno escolar. Sendo realizados
desenhos na quadra esportiva, sala de aula, cantina, patio, biblioteca, sala de
leitura e parques

Quadro 4. Desenhos e comentarios dos alunos com deficiéncia da Instituicdo 1 (Al até A4), da
Instituicao 2 (B1 até B4) e da Instituicao 3 (C1 até C4) sobre “ eu dentro da minha escola”.

A ] B > B cC
1 = % i 1 1 e
v i ,
. Y ‘ N ' T
D D 1740 D ]
I I s Fl
Q Na sala ando s6. O 3| A escola tem cantina, 3 Dentro da escola
banheiro e parque sala, patio grande. tem um patio e
8 preciso de ajuda, 6 Vou para todos esses 6 uma quadra bem
a pois tem escada. a lugares. a grande, mais tem
buraco.
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A C
2 2
D D
F F
3 ’ ) - e ?
Na escola fico Vou a biblioteca, No patio fico
8 olhando os 7 parque, sala e lancho 7 sentado na minha
a colegas no pula- a tudo na  minha a cadeira, a tia que
pula, mais s6 cadeira. me leva.
posso sozinho.
A B
3 3
D D)
A% Nao quis \Y%
desenhar.
? ?
Tem arvore, sala, Nao vou ao patio e
7 8 parque e patio. Ando quadra, pois tem
a 2 erra.
A B
4 4
D D) D
A A A
? Fico dentro da 3| A quadra tem terra e 3 Ando na minha
escola com a tia, faz sol. Gosto da sala sala. O banheiro a
8 vou s6 no a8 de leitura e do 5 tia me ‘levja, nao
a banheiro e parque. a consigo ir so6.
parque.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto ao ambiente interno escolar, as criancas demonstraram algumas
insatisfacoes ao desenharem. A crianca Al da instituicdo 1 (particular)
expressou que para ir ao banheiro e parque precisa de ajuda por conta da
presenca de uma escada. As criancas Cl e C3 da instituicao 3 (nao
governamental) e a crianca B4 da instituicao 2 (municipal) desenharam que nao
vao a quadra por causa dos buracos, terra e sol. Logo, esses locais nao sao

adequados.
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Para que a escola se torne um ambiente mais acessivel sao necessarias
modificacoes e adaptacoes na sua estrutura fisica (ABNT/NBR 9050, 1994), de

modo a promover a eliminacao de qualquer tipo de barreira ao ensino.

A oficina de desenhos nessa pesquisa foi importante, pois mesmo com
suas limitacoes as criancas com deficiéncia conseguiram representar aquilo que
se queria. Os desenhos foram uma alternativa espontanea, as oficinas
proporcionaram o valorizar das contribuicdes que surgiam ao contextualizar as

brincadeiras promovendo construcoes e aprendizagens.

O que também se percebeu na oficina foi a colaboracao. Os demais colegas
quando passavam e percebiam a realizacdo da atividade, ofereciam ajuda aos
colegas com deficiéncia. Percebeu-se o que aponta Oliveira (2008, p.76) as
“atividades coletivas podem ser realizadas numa sala cujo clima é favoravel a
aprendizagem, onde é possivel ter apoio para superacao das limitacoes, e nao ha

énfase na disputa, mas sim na colaboracao e na solidariedade”.

Parte II: os atores-rede e os desenhos das criancas - o grupo focal

Nesta secao estao apresentados os resultados coletados através do grupo
focal com os atores-rede, e envolvem analises controversas das percepcoes dos
pais, professoras e diretoras sobre os desenhos realizados pelas criancas com

deficiéncia nas trés instituicoes investigadas.

Esses desenhos foram avaliados de acordo com a ocorréncia ou nao das
categorias, considerando: a) crianca com deficiéncia se sente incluida; b) crianca
com deficiéncia se sente parcialmente incluida; c) crianca com deficiéncia nao se
sente incluida; d) desenho néao interpretado ou nao desenhado pela crianca, e

foram representados da seguinte maneira:
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e

.
=
-

Sente-se totalmente incluida Sente-se parcialmente incluida

P

Nao se sente incluida Nao interpretado ou nao desenhado

Dessa maneira, o quadro 5 apresenta a frequéncia das categorias, a partir
dos relatos dos professores das trés instituicoes, a respeito dos desenhos das

criancas com deficiéncia.

Quadro 5: Frequéncia das categorias a partir dos relatos dos professores a respeito dos
desenhos das criancas

CATEGORIAS
(relatos INSTITUICAO 1 INSTITUICAO 2 INSTITUICAO 3
professores)
W (L
= g
Sentem-se Sentem-se
totalmente totalmente (W]
_ incluidas incluidas =
Re:lagao das (3 criancas) (3 criancas)
criancas com o Sentem-se
meio ambiente e () (R parcialmente
= — incluidas
! (4 criancas)
Nao quis desenhar Sente-se
/ sente-se parcialmente
parcialmente incluida
incluida (1 crianca) (1 crianga)
(] (N (N
- J - ‘ ) - ‘g
Relacao das
criancas com Sentem-se Sentem-se Sentem-se
os atores - rede totalmente totalmente totalmente
incluidas incluidas incluidas
(3 criancas) (3 criancas) (3 criancas)
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@

incluida (1 crianca)

Nao quis Sente-se Sente-se
desenhar/ sente-se parcialmente parcialmente
parcialmete incluida incluida
incluida (1 crianca) (1 crianca) (1 criancga)
(R
>
Sentem-se
totalmente W\ (A
Relacao das incluidas J >
criancas com a (3 criancas) Senterm.se Sentem-se
estrutura fisica '
' totalmente totalmente
escolar externa =5 . . . .
incluidas incluidas
~ . i 4 cri
Nao quis desenhar ( 4 criancas) ( 4 criancas)
/ sente-se
parcialmete
incluida ( 1 crianca)
(N (N
Sentem-se Sentem-se
totalmente A totalmente
Relacao das incluidas 4 incluidas
criancas c;n.l a (3 criancas) Sentem-se (2 criangas)
estrt;tur.a ¢ 1sica e (N totalmente N
escolar interna — incluidas e,
. 4 criancas
Nao quis desenhar ( cas) Sente-se
/ sente-se parcialmente
parcialmete incluidas

(2 criancas)

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, simbolos retirados:

https://www.google.com.br/search

As percepcoes das Professoras

Quanto a relacdao das criancas com deficiéncia e o meio ambiente, as
professoras da instituicdo 1

consideraram que 75% se sentem totalmente incluidas e 25% parcialmente

(particular) e da instituicao 2
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incluidas, enquanto os professores da instituicdo 3 (ndo governamental)

consideraram que 100% se sentem parcialmente incluidas.

Quanto a relacdao das criancas com deficiéncia e os atores-rede
(professores, diretores e pais), as professoras das trés instituicoes consideraram

que 75% se sentem totalmente incluidas e 25% parcialmente incluidas.

Quanto a relacao das criancas com deficiéncia e a estrutura fisica externa
escolar, as professoras da instituicao 1 (particular) consideraram que 75% se
sentem totalmente incluidas e 25% parcialmente incluidas, enquanto os das
instituicoes 2 (municipal) e 3 (ndo governamental) consideraram que 100% das

criancas se sentem totalmente incluidas.

Quanto a relacao das criancas e a estrutura fisica interna escolar, as
professoras da instituicdo 1 (particular) consideraram que 75% se sentem
totalmente incluidas e 25% parcialmente incluidas, os da instituicao 2
(municipal) consideraram que 100% sentem- se totalmente incluidas, enquanto
os da instituicao 3 (ndo governamental) consideraram que 50% se sentem

totalmente incluidas e 50% parcialmente incluidas.

Quadro 6: Frequéncia das categorias a partir dos relatos das diretoras a respeito dos desenhos
das criancas

CATEGORIAS INSTITUICAO 1 INSTITUICAO 2 INSTITUICAO 3
(relatos diretoras)
(A (L (K]
'/::,J .‘J e
Relaci d Sentem-se Sentem-se Sentem-se
:; a:ao m as totalmente totalmente parcialmente
:n ? (}a;:bic(:l t ° incluidas incluidas incluidas
cloa ente (3 criancas) (3 criancas) (3 criancas)
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Nao quis Sente-se Nao sente-se
desenhar / sente- parcialmente incluida (1
se parcialmete incluida (1 crianca)
incluida (1 crianca)
crianca)
(R (N
f 4 g 4
Sentem-se Sentem-se
totalmente totalmente
incluidas incluidas '_-.—-4
Relacao das (3 criancas) (3 criancas)
criancas com os W Ve Sente-se
atores - rede =5 =g parcialmente
incluida
Nao quis Sente-se (4 criancas)
desenhar / sente- parcialmente
se parcialmete incluida
incluida (1 (1 crianca)
crianca)
(L \ ()
Sentem-se Sentem-se Sentem-se
totalmente totalmente totalmente
incluidas incluidas incluidas

Relacao das
criancas com a
estrutura fisica

( 3 criancas)

( 2 criancas)

( 2 criancas)

@

escolar externa =
Nao quis Sente-se Sente-se
desenhar / sente- parcialmente parcialmente
se parcialmete incluidas incluidas
incluida (1 (2 Crian(;as) (2 criangas)
crianca)
\ \ (A
o : )
Sentem-se Sentem-se Sentem-se
totalmente totalmente totalmente
- incluidas incluidas incluidas
Relacao das . . .
. (3 criancas) (2 criancas) (2 criancas)
criancas com a
estrutura fisica e Ll Ll ",
interna escolar
Nao quis Sente-se Sente-se
desenhar / sente- parcialmente parcialmente
se parcialmete incluidas incluidas
incluida (1 (2 criancas) (2 criancas)
crianca)

Fonte: elaborado pela pesquisadora, simbolos retirados: https://www.google.com.br/search
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As percepcoes das Diretoras

Quanto a relacdao das criancas e o meio ambiente, as diretoras das
instituicoes 1 (particular) e 2 (municipal) consideraram que 75% se sentem
totalmente incluidas e 25% parcialmente incluidas, enquanto a diretora da
instituicdo 3 (ndo governamental) considerou que 75% se sentem parcialmente

incluidas e 25% néao se sente incluida.

Quanto a relacao das criancas com deficiéncia e os atores-rede
(professores, direcao e pais), as diretoras das instituicoes 1 (particular) e 2
(municipal) consideraram que 75% se sentem totalmente incluidas e 25%
parcialmente incluidas, enquanto a diretora da instituicao 3 (ndo governamental)

considerou que 100% se sentem parcialmente incluidas.

Em relacao as criancas e a estrutura fisica externa, a diretora da
instituicao 1 (particular) considerou que 75% se sentem totalmente incluidas e
25% parcialmente incluidas, enquanto as das institui¢coes 2 (municipal) e 3 (nao
governamental) consideraram que 50% das criancas se sentem totalmente

incluidas e 50% parcialmente incluidas.

Em relacao as criancas e a estrutura fisica interna, as diretoras da
instituicao 1 (particular) e da instituicao 2 (municipal) consideraram que 75% se
sentem parcialmente incluidas e 25% nao se sentem incluidas, enquanto a da
instituicao 3 (ndo governamental) considerou que 100% das criancas nao se

sentem incluidas.

Quadro 7: Frequéncia das categorias a partir dos relatos dos pais a respeito dos desenhos das
criancas

CATEGORIAS INSTITUICAO 1 INSTITUICAO 2 INSTITUICAO 3
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(relatos pais)

Sentem-se Sentem-se
parcialmente parcialmente @
= incluidas incluidas
Relacao das . .
! (3 criancas) (3 criancas) =
criancas com o Nao se sentem
meio ambiente e e incluidas
(4 criancas)
N3 .
ao auis Nao se sente
desenhar / nao . .
. P incluida
se sente incluida .
(1 crianca) (1 crianca)
() '
—_— —t
Sentem-se Sentem-se
parcialmente parcialmente '
Relaca d incluidas incluidas
eacao as (3 criancas) (3 criancas)
criancas  com - - Nao se sentem
os atores — rede 6 @ 0 incluidas
(4 criancas)
Nao quis Nao se sente
desenhar / nao inclu_ida
se sente incluida (1 crianca)
(1 crianca)
(R (N (N
Sentem-se Sentem-se Sentem-se
parcialmente parcialmete parcialmete
Relacao das incluidas incluidas 1nclu1.das
criancas com a (3 criancas) ( 2 criancgas) ( 2 criancas)
estrutura fisica
escolar externa e Q
g:s(,)enhar / ?’1122 Nao se sentem Nao se sentem
se sente incluida incluidas incluidas
(1 crianca) (2 criancas) (2 criancas)
(W (L (W)
Relacao das
criancas an.l 2 Sentem-se Sentem-se Sentem-se
estn;tur.a 1sica parcialmente par01:almente parcialmente
escolar interna incluidas incluidas incluidas
(3 criancas) (2 criancgas) (2 criancas)
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P29 @ n

Nao quis

P h - Nao se sentem Nao se sentem
esentar / ' I?go incluidas incluidas
se sente incluida . .
(2 criancas) (2 criancas)

(1 crianca)
Fonte: elaborado pela pesquisadora, simbolos retirados: https://www.google.com.br/search

As percepcoes dos Pais

Quanto a relacao das criancas com deficiéncia e o meio ambiente, os pais
das instituicoes 1 (particular) e 2 (municipal) consideraram que 75% se sentem
parcialmente incluidas e 25% nao se sentem incluidas, enquanto os da
instituicdo 3 (ndo governamental) consideraram que 100% nao se sentem

incluidas.

Quanto a relacdo das criancas e os atores-rede (professores, direcao e
pais), os pais das instituicdes 1 (particular) e 2 (municipal) consideraram que
75% se sentem parcialmente incluidas e 25% nao se sentem incluidas, enquanto
os da instituicao 3 (ndo governamental) consideraram que 100% nao se sentem

incluidas.

Quanto a relacao das criancas com deficiéncia e a estrutura fisica da parte
externa e interna escolar, os pais da instituicao 1 (particular) consideraram que
75% se sentem parcialmente incluidas e 25% nao se sentem incluidas, enquanto
os das instituicoes 2 (municipal) e 3 (nao governamental) consideraram que 50%

das criancas se sentem parcialmente incluidas e 50% nao se sentem incluidas.

Com base no comparativo das categorias de respostas e suas respectivas
frequéncias, a partir das percepcoes dos sujeitos que participaram do grupo focal
sobre a interpretacdo dos desenhos, concluiu-se que ocorreram interpretacoes
controversas. De modo geral, os professores consideraram que as criancas com

deficiéncia se sentem totalmente incluidas, as diretoras consideraram
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parcialmente incluidas, enquanto os pais consideraram que seus filhos nao se

sentem incluidos.

Essas problematizacoes apontadas pelo grupo, as opinioes e as
conclusoes, como resultados de uma pratica intervencionista da cartografia,
subsidiaram simultaneas intervencoes, para melhorias exequiveis no que tange
as praticas ecopedagobgicas e inclusivas nas instituicoes investigadas. Assim,
buscou-se evidenciar a relevancia da cartografia das subjetividades e das
controvérsias para delinear a dinamica de traducoes reciprocas que se encontra
em funcionamento no individual e no coletivo, um jogo que coloca em cena
interesses, subjetividades, influéncias e resisténcias (PEDRO, 2010), processos

partilhados pelas criancas com deficiéncia e pelos atores-rede.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo procurou assim, acompanhar parte do processo de
escolarizacao de criancas com deficiéncia com destaque para os desenhos feitos
por elas e com a interpretacdo dos atores-rede (professoras, diretoras e pais),
tentando entender as possiveis praticas ecopedagogicas e (ex)inclusivas que vao
se estabelecendo entre os espacos em que a educacado dessas criancas esta

acontecendo.

Os desenhos produzidos mostraram que as criancas o espaco escolar €
extremamente significativo para elas e que quando se trabalha com estimulo o
rendimento é bem melhor. Por isso, buscou-se desenvolver um trabalho
ecopedagogico inclusivo organizado com resultados individuais, na busca de
solucoes coletivas. Assim, foi destaque neste estudo a importancia de como as

criancas com deficiéncia se veem e se sentem nas escolas que estao matriculadas
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em relacao a situacdoes como meio ambiente, acessibilidade e relacao

interpessoal.

O meio ambiente foi uma tematica relevante com excelentes possibilidades
de contextualizacao e multiplas relacoes. Quanto ao uso dos recursos didaticos
para realizacao das atividades aponta-se o dialogo entre professor e aluno como
um recurso importante devido as dificuldades de leitura, escrita e até de

expressao oral das criancas com deficiéncia.

Como produtos do estudo foram elaboradas e entregues nas trés
instituicoes de ensino, uma (Eco)Apostila com sugestoes educativas ambientais
para se trabalhar de forma mais efetiva a inclusao escolar das criancas com
deficiéncia e uma cartilha com algumas caracteristicas das deficiéncias contendo
informacoes de como auxilia-los respeitando a especificidade de cada deficiéncia,
a fim de garantir-lhes a oportunidade de aprenderem juntos e se sentirem mais

incluidos.

Pretendeu-se com esta pesquisa dar subsidios teoéricos e praticos aos
pesquisadores e professores que trabalham com criancas com deficiéncia tanto
em classes regulares, em salas de recursos, como em classes e escolas especiais,
contribuindo para a aprendizagem, o desenvolvimento e, consequentemente,

para a inclusao escolar e social dessas criancas.
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