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RESUMO: A discussiao ora apresentada é um recorte dos
resultados obtidos com a pesquisa longitudinal, de abordagem
qualitativa, desenvolvida entre os anos letivos de 2011 e 2014,
com o objetivo geral de acompanhar o processo de formacao
inicial para a docéncia na educagdo basica, em distintas
instituicées publicas de ensino superior, com vistas a
compreensao de como se da a evolugao da aprendizagem
profissional. Os participantes da investigacao foram estudantes e
professores de dois cursos de Pedagogia, de duas regides
brasileiras distintas: Sudeste e Centro-Oeste; para coleta de
dados, utilizamos questionarios mistos aplicados anualmente no
periodo de duracdo do curso. Dessa forma, nos limites deste
artigo, discutiremos a percepcao dos dois grupos de sujeitos
sobre o papel do estagio na formacao inicial para docéncia na
Educacao Infantil, com base em dados referentes a questdes
abertas que compuseram os questionarios respondidos por
professores, no ano de 2012, e por estudantes da instituicdo da
Regiao Centro-Oeste, nos anos de 2013, e 2014. A analise dos
dados permitiu constatar que, entre os professores, havia dois
grupos de opinides: um, que faz uma avaliacao positiva do estagio,
dada sua importancia formativa em articular teoria e pratica; e
outro grupo, com uma perspectiva antagonica, apontando que a
atividade é concretizada e organizada de forma burocritica e
aligeirada. Os estudantes também avaliam o estagio como
importante para sua formacao, na medida em que tal atividade
possibilita a identificacio com a profissdo e o contato com a
realidade/experiéncia. A realizacdo da pesquisa nos permitiu
ainda verificar que o estagio, entendido como eixo articulador de
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todas as disciplinas do curso, ainda é uma realidade a ser construida nos cursos de formagao
inicial.
PALAVRAS-CHAVE: Formacao para docéncia. Estagio supervisionado. Educacio Infantil.

ABSTRACT: The discussion presented here is an excerpt of the results obtained from the
longitudinal research, of qualitative approach, developed between the school years of 201 |
and 2014, with the overall goal of following the initial training for basic education teachers, in
various higher education public institutions with the intention of understanding how
professional learning develops. Participants in the research were students and teachers from
two teaching courses in two different Brazilian regions: Southeast and Midwest; for data
collection mixed questionnaires were annually applied during the course. Thus, considering
the limits of this article we will discuss the perception of the two groups concerning the
training program role in the initial formation for teaching in kindergarten, based on data from
the open-ended questions that made up the questionnaires that were answered by teachers
in 2012 and by students from the Midwest institution in 2013 and 20 14. Data analysis allowed
to establish that among the teachers there were two groups of opinions: one that makes a
positive evaluation of the trainee program, given its formative importance to articulate
theory and practice; and another group with an antagonistic perspective, pointing out that
the activity is performed and organized in a bureaucratic and superficial way. Students also
assess the trainee program as important for their formation, to the extent that such activity
allows the identification with the profession and contact with reality/experience. The
research also allowed us to see that the trainee program, understood as an articulating axis of
all subjects of the course, is still a reality to be builtin the initial training courses.

KEYWORDS: Teacher training. Supervised trainee program. Child education.

Introducao

O desafio de formar professores tem-se tornado cada vez mais complexo,
principalmente porque as praticas e habilidades profissionais requeridas sdo cada vez mais
afetadas por novas demandas, tendo em vista sua insercdo num contexto marcado por
complexas e aceleradas transformagoes sociais, econémicas, cientificas e tecnoldgicas.

No que diz respeito especificamente a formacao inicial, ha muitas questées que
marcam as preocupacoes e interesses de pesquisadores e profissionais formadores; entre
elas, encontra-se a que se ocupa em desvendar qual a melhor forma ou, ainda, o melhor
caminho para que os cursos de licenciatura propiciem aos seus estudantes “[...]
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente
irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o
ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano”, conforme indica Pimenta (1997, p. 18).

Ao tratar daformacao dos professores paraa Educagio Basica, especialmente para
a Educacao Infantil, ha que se considerar duas questdes: |. a recente incorporacao da
Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacio Basica e, consequentemente, a
ampliagao de suas fungodes;isto €, embora ainda seja percebida em alguns segmentos com
carater assistencialista, ela assume novos caminhos, na tentativa de tornar-se reconhecida
como etapa primordial, promotora do desenvolvimento do ser humano; 2. ha ainda uma
grande distancia entre o processo de formacao inicial dos professores e a realidade
encontrada nas escolas; entre a teoria estudada nos cursos de formagao e a pratica
desenvolvida no ambiente profissional.

Dentre os varios componentes curriculares dos cursos de formacao inicial de
professores, o estagio curricular supervisionado destaca-se como um dos elementos
fundamentais do projeto de formagao docente, pois € o espago onde professores
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formadores e estudantes podem refletir, numa dimensao distinta e privilegiada, sobre alguns
problemas e praticas envolvidos na profissao, uma vez que ele é entendido como “[...] uma
situacdo de aprendizagem com caracteristicas diferentes das demais situagdes académicas,
mas com os mesmos propoésitos formativos” (ZABALZA, 2014, p. 179).

E nesse contexto que se inserem os esforcos da pesquisa longitudinal,
implementada no ambito do Grupo de Pesquisa Profissdao Docente: Formacao, Identidade e
Representacées Sociais (GPDFIRS), da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — FCT/UNESP,
como objetivo geral de identificar e analisar de forma comparativa como se desenvolve a
aprendizagem profissional da docéncia na Educagdo Basica noscursos de formacao em
instituicoes de ensino superior.

Cabe o esclarecimento de que,nos limites deste artigo, apresentaremos apenas
um recorte da referida investigacao, especificamentea discussdao sobre a percepcao de
estudantes e professores do Curso de Pedagogia de uma universidade publica da Regiao
Centro-Oestesobre o estagio supervisionado na Educagao Infantil.

O papel do estagio nos cursos de formacao inicial para docéncia

O estagio curricular supervisionado é concebido,nesta discussdo, como um dos
elementos fundantes dos projetos pedagégicos de formagao para a docéncia, sendo definido
como espaco/momento de exercicio preparatério sui generis das praticas a serem adotadas,
na atuacdo profissional. Gémez (1995, p. 112) afirma que niao é possivel ensinar o
pensamento pratico, mas este pode ser aprendido: “[a]prende-se fazendo e reflectindonae
sobre a accdo. Através da pratica é possivel apoiar e desenvolver o pensamento pratico,
gracas a uma reflexao conjunta (e reciproca) entre o aluno-mestre e o professor ou o tutor”;
acreditamos, assim, que um dos espacos privilegiados para tal dindmica seja 0 momento de
realizacdo dos estagios.

Corroborando tal ideia,Sambugari (201 |, p. 103) aponta que “[é] narelagiao com
os professores em exercicio que os alunos estagiarios vivenciam parte do percurso de
aprender a ensinar”. Segundo Ostetto (201 |, p. 88), no momento da formacao inicial, para
os estudantes que se propdem de fato imergir na experiéncia do estigio (no sentido
benjaminiano da palavra), este pode ser “[...] um momento particular de abrir-se para a
escuta do ordinario e do extraordinario que Ihe escapa no dia a dia, aventurando-se a seguir
além do habitual, do ja conhecido: a procura da prépria voz, de um caminho auténtico,
singular”.

No que concerne ao ordenamento legal, o estagio, de acordo com o Parecer
CNE/CES n°. 15/2005,configura-se em

[...] um conjunto de atividades de formagao, realizadas sob a supervisao de docentes
da instituicao formadora, e acompanhado por profissionais, em que o estudante
experimenta situagoes de efetivo exercicio profissional. O estagio supervisionado tem
o objetivo de consolidar e articular as competéncias desenvolvidas ao longo do curso
por meio das demais atividades formativas, de carater tedrico ou pratico (BRASIL,
2005, p. 3).

Apesar de ser uma disciplina académica prevista em lei, ela varia em termos de
carga horaria e formato, conforme o curso; no caso especifico do curso de Pedagogia, a
Resolucao CNE/CP n°.1, de 01/05/2006 determina, em seu Artigo 8, que

IV — estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de Exercicio profissional, emambientes escolares e nao-
escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:
a) na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;
[...] (BRASIL, 2006, p. 5).
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No entanto, estudos, como os de Gatti (2010), Pimenta e Lima (2004), mostram
que, na realidade, esses estigios tém acontecido a revelia do que esta estabelecido nos
termos legais, inclusive pelas imprecisdes das legislagoes:

Embora, em principio, eles constituam espacos privilegiados para a aprendizagem das
praticas docentes, ndo se obteve evidéncias, [...] sobre como eles vém sendo de fato
realizados. [...] as observagées largamente difundidas sobre o funcionamento dos
cursos de Pedagogia nos autorizam a sugerir que a maior parte dos estagios envolve
atividades de observacao, nao se constituindo em praticas efetivas dos estudantes de
Pedagogia nas escolas (GATTI, 2010, p. 1.371).

Pesquisadores, como Liidke (201 3), Gatti, (2010), Pimenta e Lima (2004), e Tardif
(2002), tém diagnosticado que, nos cursos de formacio de professores, predomina uma
concepcao de estagio que “[...] segmenta o curso em dois pélos isolados entre si: um
caracteriza o trabalho na sala de aula e o outro, caracteriza as atividades de estagio”. Nas
palavras de Ludke (2013, p. 23):

O primeiro pdlo supervaloriza os conhecimentos teéricos, académicos, desprezando
as praticas como importante fonte de contetidos da formacao. Existe uma visao
aplicacionista das teorias. O segundo pdlo, supervaloriza o fazer pedagdgico,
desprezando a dimensao tedrica dos conhecimentos como instrumento de selecao e
analise contextual das praticas. Neste caso, ha uma visao ativista da pratica. Assim, sao
ministrados cursos de teorias prescritivas e analiticas, deixando para os estagios o
momento de colocar esses conhecimentos em pritica.

Além disso, a mesma autora aponta que o estdgio seria um dos espagos por
exceléncia para a articulagio entre teoria e pratica; contudo, tal articulacdo se revela como
um problema histérico. De acordo com Ostetto (201 1, p. 80), o momento de realizagio do
estagio ainda se configura em um “divisor das aguas curriculares”, nas quais os profissionais
em processo de formacdo navegam, pois, antes do estagio, sdo explorados os fundamentos
da educagao e metodologias que raramente dialogam ou estabelecem um contato ténue
entre si e também com a pratica dos estagios; este, que pode ser chamado de classico
distanciamento entre fundamentos, metodologias e praticas, “[...] consubstanciando a
dissociacao dos multiplos e complexos aspectos envolvidos na formacao dos professores,
provoca uma lacuna perniciosa no processo, fragmentando-o e impedindo a integragao do
que ndo pode ser separado: teoria-pratica, pensar-fazer”.

Nessa perspectiva, Miranda (2008) assinala que o estagio, quase sempre, se reduz
a uma atividade de pratica instrumental que limita o papel do aluno estagiario ao de mero
observador; a uma pratica responsavel por cristalizar um dos aspectos mais significativos do
estagio, na atualidade, que é a configuragao da dicotomia entre teoria e pratica, e contribui
para que esse importante momento da formacao inicial seja compreendido como algo
desarticulado e alocado nas Ultimas etapas do curso, unicamente para cumprimento de
exigéncias legais.

Gatti (2010, p. 64) afirma:

Quanto as formas institucionais e aos curriculos relativos a formagao de professores,
uma verdadeira revolugao nas estruturas formativas e nos curriculos se faz necessaria
[...]. A fragmentacao formativa é clara, as generalidades observadas nos contetidos
curriculares também [...]. E preciso integrar essa formacao em propostas curriculares
articuladas e voltadas a seu objetivo precipuo, com uma dindmica nas institui¢cées de
ensino superior mais proativa e unificada.

Camargo e Alonso (2005) enfatizam que qualquer programa de formacao
profissional precisa ter como objetivo instrumentalizar/viabilizar a autonomia de seus
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participantes, seja qual for o contexto profissional em que almejam se inserir, sendo
necessaria, para tanto, a percepcio de si mesmo e dos conflitos de que se revestem a
atividades cotidianas da profissao, algo que, em nossa opiniao,seria possivel na experiéncia
do estagio.

Em se tratando da formacio de professores para Educacao Infantil, o papel do
estagio € ainda mais importante, tendo em vista o movimento de constituicao identitaria que
esse nivel de ensino ainda vive, nos dias atuais. Com efeito, a Educacao Infantil no Brasil e a
formacao de suas professoras ganharam destaque no cendrio brasileiro, a partir da
promulgacdo da Constituicao Federal de 1988, a qual prevé a educacdo em crechese pré-
escolas como um dos direitos inalienaveis a ser oferecido pelo Estado atodas as criancas, sem
distingao alguma (BRASIL, 1988).

Todavia, o avanco mais significativo, em termos legais, é alcancado no ano de 1996,
com aaprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, n°. 9.394, que estabelece a
Educacio Infantil como primeira etapa da Educacio Basica. Com a LDB, ha ainda a definicao
de quem serdo os docentesque deverio atuar junto as criancas nesse nivel de ensino,
garantindo, assim,certa especificidade na formacao profissional.

Amorim e Dias (2013, p. 39)pontuam que a formagao dos profissionais que atuam
em creches e pré-escola sempre foi precaria; com a LDB, defendeu-se a necessidade de
melhoria na formagao inicial e continuada desses profissionais, contemplada parcialmente,
ao definir que esses profissionais tivessem uma formacio basica que garantisse “[...] a
associacao entre teorias e praticas e o aproveitamento de formacio e experiéncias
anteriores”.

Tem-se, ainda, com a aprovagao das novas Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Pedagogia (BRASIL, 2006), o reconhecimento do legitimo espaco de formacao de
professores/as para/da Educagao Infantil, exigindo a oferta de contetidos teéricos especificos
e estagio curricular em creches e pré-escolas.

Faz-se importante destacar a necessidade de diferenciagio entre os dois espagos
que compdem a Educacao Infantil: creche e pré-escola. Segundo Amorim e Dias (2013, p.
41), é certo que ambos sao lugares “[...] por exceléncia de sistematizagcdo dos elementos
educativos indispensaveis a disponibilizacdo dos mecanismos intencionais de socializacao,
capaz de oferecer a crianga pequena as condicdes de interagao e integragdo ao mundo que a
cerca”; no entanto, cada um deles possui a sua especificidade, tendo em vista que atendem a
criangas com necessidades de cuidados educativos diferenciados. Nesse sentido,

[...] compreende-se que a acdo docente nesse nivel de ensino possui uma
especificidade que é marcada pelas caracteristicas proprias das criangas nessa faixa
etaria, quais sejam: a globalidade de suas a¢bes, sua condigao de vulnerabilidade e sua
potencialidade de conhecimentos. Tal especificidade aponta, pois, para uma acao
multifacetada, pautada na indissociabilidade cuidado-educagio (AMORIM; DIAS,
2013, p.41).

Cabe entao ressaltar que, no processo de formacao inicial, é preciso que o
aprendiz se aproprie de um referencial tedrico sélido, mas também tenha contato direto
com o cotidiano de uma instituicao de Educacao Infantil, com vistas acompreender como se
da a organizacdo pedagégica, bem como ter conhecimentos das situacdes que ocorrem em
seu interior e aprender a lidar com as especificidades da crianga pequena e os imprevistos
que eventualmente ocorrem nesse espago.

Cerisara et al. (2002) apontam que a proposta de realizacdo de estagios na
Educacao Infantil precisa tomar como referéncia a compreensao dos espagos de
aprendizagem da creche e da pré-escola, como lécus privilegiado de reflexao e producao do
conhecimento em direcio ao entendimento verdadeiro dos universos infantis. Dessa
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maneira, o estagio se configuraria como um dos caminhos para a construgao de “um outro
olhar”, um olhar sensivel as criancas e diferente daquele que conduz a construcéo de praticas
pedagdgicas prescritivas e normativas.

Nessa diregdo, todos os atores envolvidos no processo (estagiarios e orientadores
de estagio) estariam comprometidos com exercicios cotidianos de observagao, reflexio,
registro e partilha das impressdes captadas nas praticas cotidianas das instituicdes de
Educagao Infantil, que sdo possiveis a partir de uma postura investigativa. Ainda de acordo
com Cerisara et al. (2002, p. 17), nessa perspectiva, o estagio perderia o carater aplicativo,
prescritivo e normativo das praticas de educacao e cuidado das criancas pequenas, de sore
que, “[...] em vez de oferecer respostas e propostas, formularia perguntas sobre o cotidiano
a partir do olhar das criancas pequenas e provavelmente permitiria ampliar os saberes e
compreensdes dos jeitos de ser crianga”.

Tais saberes especificos e especializados se configuram naquela que se reivindica
ser a identidade do profissional que atua na Educacéo Infantil. Santos e Furtado (2013, p. 7)
indicam que a formagao profissional para atuacao na Educagao Infantil precisa ser constituida
de uma complexidade de saberes que incluem o cuidado e a educacao da crianga pequena
efetivados como processo Unico, sendo, portanto, necessario investir na sua formacao, a
qual possibilite aos profissionais questionarem-se constantemente sobre o sentido do que
fazem e os modos de acao, porque é fundamental que os profissionais tenham consciéncia de
seu papel e que suas acdes devem ter “[...] como base as especificidades das criangas
pequenas e adiversidade que permeia essa etapa da educagio”.

Entretanto, é possivel afirmar que, nos cursos de Pedagogia, o cuidar e educar, eixo
central na atuacgio profissional junto as criancas pequenas, ainda nao esta sendo discutido de
forma satisfatéria e adequada, tendo em vista a persisténcia de praticas pedagégicas que nao
valorizam as vivéncias plurais das criangas, constituidas pela simultaneidade das acées e
necessidades, o que implicaria praticas de cuidados educacionais.

E oportuno, ainda, o apontamento da negacao da profissionalidade dos que atuam
nesse nivel de ensino. Conforme assinalam Amorim e Dias (201 3, p. 42), a valorizagao desses
profissionais, pautada na (re)construcao de sua identidade e seu reconhecimento social e
profissional, impde aos cursos de formagcao inicial o desafio de superar as ideias arraigadas no
senso comum de que “dom, vocagao, maternagem e afetividade feminina” sao as marcas, ou
exigéncias basicas, paraa pratica pedagégica em instituicdes de Educacao Infantil.

Nessa direcao,Angotti (2006, p. 19) assevera que a profissionalidade dos
educadores infantis deve ser fundamentada “[...] na efetivacao de um cuidar que promova a
educacio, e de uma educagio que nao deixe de cuidar da crianca, e de atendé-la em suas
necessidades e exigéncias essenciais desde a sua mais tenraidade”.

De acordo com Freire (s.d.),é a experiéncia do estigio quetem o potencial de
possibilitar o envolvimento experiencial e interativo com a situagao formal da docéncia, pois
da todas as condigdes para a construgao de saberes diretamente vinculados a atuacao, a qual,
além de um saber tedrico, exige o saber fazer e analisar esses saberes.

Mas a questio a ser respondida é: sera que os atores diretamente envolvidos coma
experiéncia do estdgio — em especial os estudantes — percebem essa dimensao da
experiéncia, no momento de sua vivéncia, em seu processo de formagao inicial?

A pesquisa e seus dados

Conforme anunciado anteriormente, a discussio ora apresentada se configura
num pequeno substrato de uma pesquisa longitudinal, desenvolvida no periodo
compreendido entre os anos letivos de 2011 e 2014. A investigagdo, de abordagem
qualitativa, teve como proposta acompanhar estudantes matriculados em cursos de



Sducere Vol. Il Ndmero 23  Jul./dez. 2016  Ahead of Print
ISSN 1809-5208

a&mﬁw e-ISSN 1981-4712 UNIOESTE CAMPUS DE CASCAVEL

Pedagogia, ao longo de todo o processo de formagao inicial para a docéncia, em distintas
instituicoes de ensino superior publicas, com vistas a compreensao de como se daa evolugao
da aprendizagem profissional. Os participantes foram alunos e professores dos Cursos de
Pedagogia de uma universidade da Regiao Sudeste e de uma universidade da Regiao Centro-
Oeste.

Em seu desenvolvimento, o estudo passou por quatroetapas de coletas de dados.
A primeira se deu no inicio do ano letivo de 201 |, momento em que os estudantes haviam
recém-ingressado no curso e responderam a um questionario misto, composto por 40
questdes. Em 2012, na segunda fase da pesquisa, um novo questionario foi utilizado, também
misto, porém, respondido pelos formadores (professores que atuavam nos cursos de
Pedagogia na época); na terceira fase, ocorridaem 201 3, os estudantes responderam a outro
questionario misto, desta vez composto por 2| questoes. A Gltima coleta de dados ocorreu
no final do ano letivo de 2014, quando os estudantes responderam a um novo questionario
misto, composto por 22 questdes.

Cabe esclarecer que, nos limites deste texto, serao apresentados dados referentes
a questdes abertas que compuseram o questionario respondido no ano de 2012 por
professorese,em 2013 e 2014, por estudantes.

Acerca dos dados, no que diz respeito aos professores, a estes foi solicitada a
resposta para o seguinte questionamento: “Qual sua opinido sobre o estagio supervisionado
na licenciatura/formacao de professores?”, ao qual todos responderam. Na organizacdo e
posterior pré-andlise das respostas, estas ndo foram consideradas excludentes, o que
acarretou um ndmero de respostas (| 5) maior que o nimero de sujeitos.

Desse total, tivemos quatro agrupamentos com nimero significativo de respostas:
espago necessario/relevante do curso; importante para o reconhecimento da
escola/profissao; problematico; e burocratico. Ainda foram oferecidas (com uma Unica
indicacdo) as respostas: precisa da participacio de todos os professores; permite a
articulagao teoria e pratica, e nao atende aos seus propdsitos; somente uma resposta nao
pode ser agrupada, por ter sido considerada evasiva. Ainda a propésito desses
agrupamentos, foi possivel reorganizar as respostas em dois grupos: um contendo respostas
que denotam uma visao positiva do estagio e outro grupo, com visdes negativas.

Relacionadasa visao positiva, temos respostas que indicam o estagio como espago
necessario/relevante do curso (em nimero de 4), que apontam a atividade em questao como
importante para o reconhecimento da escola/profissao (3) e que indica a possibilidade de
articulagao teoria e pratica (1), totalizando 53% das respostas, bem como 50% dos sujeitos
com uma percepgao positiva sobre o estagio supervisionado. Tal percepcio pode ser
visualizada nos excertos de respostas a seguir:

E um dos aspectos relevantes do curso. O estagio possibilita o acesso a escola e a sala
de aula para conhecimento da realidade educacional. E o contato com a futura
profissao ainda na condicdo de futuro professor [...] (Sujeito CBP_03). O estagio
supervisionado precisa ser percebido como uma etapa importante do processo de
formagao pela possibilidade de interpretagoes e relagoes que emergem dos dialogos
entre experiéncias tedricas e praticas. (Sujeito CBP_09).

Quanto as opinides negativas sobre o estigio, temos as respostas: problematico
(2), burocratico (2) e nao atende as expectativas (1), contabilizando 33% das respostas e
40% dos professores. Acerca da alegacao de que o estagio é problematico e nao atende as
expectativas, a justificativa dada em ambas é de que a atividade ndo é capaz de apresentar ao
aluno todas as situacdes que podera enfrentar, devido a nao aproximagao comaescola.

Entendo que este ainda é um problema na formagiao de nossos alunos, pois nao
acredito em estagios supervisionados sem o envolvimento integral da escola no
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processo.(Sujeito CBP_02).

[...] ainda que tenha uma dimensao prética, nao é capaz de apresentar ao aluno todas
as situagdes nas quais ele podera enfrentar no exercicio do seu trabalho quando se
tornar um profissional. (Sujeito CBP_07).

[...] € um processo muito importante e nem sempre a instituicao (universidade) vé a
importancia, reduzindo esse processo a burocratizacao. (Sujeito CBP_08).

No que diz respeito aos dados obtidos junto aos estudantes, no ano de 2013, com
relacido a questao “Qual sua opinido sobre os estagios supervisionados na Educacéo Infantil?”,
de um total de 19 sujeitos, 10 delesnio responderam a questio, alegando que, pelo fato de
nao terem realizado essa atividade, no curso, ainda nao tinham uma opinido formada sobre
os estagios na Educacido Infantil. E necessariodestacar que, no momento em que foi
solicitado responder ao questionario, esses académicos ja haviam feito o estagio no Ensino
Fundamental, o que, em nossa opinido, permitiria aeles externar ao menos algumas
hipoteses a respeito do processo ou o papel dele, em sua formacao.

Entre os 9 sujeitos que responderam a questao, cabe ressaltar que somente um
deles ofereceu uma resposta a qual pode ser considerada como negativa, pois se configurava
numa critica afalta de comprometimento dos envolvidos na atividade, tanto orientador
quanto estudantes. Quanto aos demais, no processo na analise dos dados, organizamos as
respostas em trés grupos: o primeiro, com as respostas que indicavam o estagio como
espaco para identificagdo com a profissao (trés respostas); um segundo, com indicacdo de
que a atividade é fundamental para a formacao profissional (cinco respostas); e, num terceiro
grupo, as respostas que o evidenciavam como o espago que favoreceo contato com a
realidade/experiéncia (quatro respostas). Com uma indicacio, ainda houve o apontamento
do estagio como espaco de reflexao.

[...] sao experiéncias que permitem perceber se é realmente isso que queremos
(Sujeito CBE_18).

Considero importante, pois possibilita visualizar situacdes e pensar sobre a pratica
docente (Sujeito CBE_16).

Fundamental na formacao do educador, pois ter o corpo vivido nos torna melhores
educadores (Sujeito CBE_19).

Acreditamos que o fato de os estudantes ainda nao terem feito o estagio na
Educacdo Infantil nao deveria ser justificativa para nao responderem a questio, pois
elaboramos a pergunta no sentido de solicitar queos académicosversassem sobre o estagio
de uma forma geral (a expectativa sobre) e nao sobre uma atividade ja desenvolvida. Merece
igualmente mencao o pormenor de que o estagio é uma atividade prevista no rol das
obrigagoes do curso de formagdo inicial, sendo que as discussées realizadas em disciplinas
que tratam especificamente da Educacao Infantil, de alguma forma, contemplam contetidos
que deveriam suscitar ao menos certo tipo de expectativa sobre a vivéncia numa instituigao
educativa, emsituacao de estagio.

Podemos inferir que o curso de formacao inicial desses estudantes nao conseguira,
até esse momento, promover de forma adequada reflexdes sobre a formagao profissional
necessaria para atuar na Educagao Infantil (e talvez também em outros niveis e modalidades
de ensino). Esse quadro é preocupante, tendo em vista que os estudantes estavam, na época
que responderam a esse questionario, ja no terceiro ano de formagao. Tais dados podem
tanto indicar a ineficiéncia do curso em mobilizar os sujeitos para as questdes que envolvem a
atuacdo docente, quanto a incapacidade de articulagao desaberes tedricos e praticos.

Esses dados reafirmam a falta de articulagdo entre teoria e pratica que marca
cursos de formagao inicial para a docéncia, constatada em outros estudos, tais como o de
Lidke, (2013), Gatti, (2010), Pimenta e Lima (2004) e Tardif (2002), a qual provoca a
polarizacao do curso em duas realidades entendidas como distintas — uma vivenciada na sala
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de aula e outra, na atividade do estagio, como se esses fossem dois mundos estranhos que
nao se comunicamde nenhuma forma entre si.

No final do ano letivo de 2014, lancamos novamente uma questao, a qual inquiria
sobre a realizacdo do estagio na Educacio Infantil; cabe esclarecer que, nesse momento de
coleta, os estudantes ja haviam passado pela experiéncia do estagio nesse nivel de ensino.

Tivemos um nimero de | 6 estudantes que aceitaram participar da pesquisa; tendo
em vista que,na andlise das respostas,estas nao foram consideradas excludentes, tivemos um
numero superior delas, em relagiao aos respondentes.

No tratamento dos dados, observamos que 75% dos sujeitos consideraram a
atividade de estagio como muito importante(somando 41% das respostas); 50% indicaram
que o estagio é espaco privilegiado de contato com a pratica profissional (28% das
respostas); 18% afirmaram que este é o espaco de afirmagao/identificacio ou ndo com a
profissao (10% das respostas).

Eu acho de grande importancia, pois € a oportunidade que temos de constatar tudo o
que estudamos sobre as mesmas durante o curso (Sujeito CBE_02).

De extrema importancia, porque é a partir do estagio que temos um primeiro contato
com essa area (Sujeito CBE_04).

Acredito que este estagio foi extremamente importante para conhecer a Educacao
Infantil e para nos colocarmos no lugar da professora e tentar se importar mais com as
criangas e suas necessidades nao apenas com cumprimento de atividades (Sujeito
CBE_05).

Muito importante para perceber a rotina diferenciada na Educacao Infantil e a
importancia de se desenvolver no¢des importantes (Sujeito CBE_14).

O entendimento dos estudantes sobre o estagio como momento de socializagdo
profissional sublinha,de forma positiva, que este esteja se configurando como o espaco de
formacao do pensamento pratico, momento propicio a efetivacdo do processo de
investigacdo, no qualo futuro profissional se posiciona,através de atitudes de analise,
producio e criacaoda proépria pratica; é através da observacao e analise, num processo de
vivéncia einteragéo profissional com a pratica, que o professor obtém conhecimento dessa
pratica(GOMEZ, 1995).

Tivemos ainda um percentual de 44% dos sujeitos (24% das respostas) que
teceram criticas ou apontaram falhas do estégio efetuado; entre as criticas, foi mencionado o
curto periodo de realizagdo e ama recepgao do professor/escola, I6cus do estagio.

Estagiar € muito bom, pois assim podemos ter contato na pratica, todavia nos cursos
de pedagogia esse tempo deveria ser maior (Sujeito CBE_09).

Importante, porém, muito mal percebido tanto pela escola que nos recebe e o
professor, um periodo curto para que se haja uma relagio com o aluno (Sujeito
CBE_07).

Muito bom, s6 precisaria ser um tempo maior (Sujeito CBE_10).

E muito valido, mas em certos momentos frustrantes pelo que vivemos na sala, e
também pequena a experiéncia de sala de aula (Sujeito CBE_13).

Quanto aos problemas com o contexto escolar, Sambugari (2011, p. 101l)
assinalaque eles sao decorrentes do fato de que “[...] os professores em exercicio trazem
ideias pré-estabelecidas acerca do estagio, do aluno estagiario e de sua atuagio,
influenciando na forma como encaminham essa atividade em suas salas de aulas”. E
recorrente encontrar a resisténcia de alguns profissionais em receber estagiarios em suasala,
com a alegagdo de que eles atrapalham a dinamica do trabalho, pois ndo os veem como
parceiros ou colaboradores no trabalho pedagdgico, mas como “vigias”. Esses dados
sinalizam a necessidade de redimensionamento da relacio entre a universidade/escola, ja
amplamente mencionada.
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Consideracoes finais

Quando adjetivamos o vocabulo estagio curricular supervisionado, referimo-nos a
uma fase da formacao profissional que representaimportante momento de reflexao; trata-se
de espaco em que o estudante vislumbra a educagdo com outro olhar, buscando
compreender a realidade da escola e o comportamento dos diferentes atores que a
compoem.

Partimos, entio, do pressuposto de que o estagio supervisionado é o espaco-
tempo de aproximacio a pratica docente, o qual proporciona o exercicio de observacao,
analise e reflexdo sobre a sala de aula e demais ambientes de aprendizagem da escola, suas
caracteristicas singulares, os conflitos e as imprevisibilidades do diaadia etc. Oferece aindaa
oportunidade para reflexdes e avaliagdes sobre a formacao docente e o universo social onde
ela ocorre. Além de atender a dimensédo burocritica, o estagio deve oferecer ao futuro
docente a possibilidade de analisar e discutir coletivamente as situages vivenciadas no
espaco escolar e que o afetam, de alguma maneira (FAGUNDES etal. 201 3).

Representa, pois, a possibilidade de aproximacao do futuro professor com o futuro
campo de trabalho, momento privilegiado de transito no ambiente escolar, troca de
experiéncias que favorecem a melhor compreensao do complexo conjunto de praticas
institucionais e atividades integranteso “fazer profissional do professor”, utilizando-se desse
processo de construcio coletiva e social para forjar uma identidade profissional prépria.

Assim, é certo que o estagio pode ser compreendido como um espaco de
formagdo que possibilita a0 académico uma aproximagdo com a realidade em que
desenvolvera sua futura pratica profissional; é ainda espago que deve favorecera reflexao de
questdes do cotidiano escolar, a luz das teorias apreendidas nas salas dos cursos de
formacdo. De acordo com Castro e Salva (2012, p. 4), é igualmente “[...] um espago de
producao de conhecimentos permeado por um processo de criagao e recriacao, que nao
pode ficar limitado a mera transferéncia e aplicacao dos contetidos e das teorias estudadas
durante o curso de formacao”.

Nesse sentido, a realizagdo da pesquisa nos permitiu perceber que o estagio, como
eixo articulador das disciplinas do curso de formacao inicial, € uma realidade a ser construida,
pois, na atualidade, convivemos com o descompasso de ser esta uma atividade reconhecida
como importante, tanto no discurso legal quanto dos professores formadores da
universidade, mas ainda ser, na pratica, uma atividade organizada como apéndice do curso e
com carater burocrético.

Cabe, por conseguinte, reafirmar o que ja foi salientado em outros estudos: que
arelagao entre a teoria e a pratica, na formacao inicial, precisa ultrapassar a condigao técnica
e aplicacionista mais pontual e permitir a analise e a reflexao individual e coletiva dos
docentes em formagéo sobre o universo da futura profissao, a fim de que as aprendizagens
possam ser construidas e ressignificadas, resultando em saberes para sua futura atuagdo. No
que diz respeito especificamente ao estagio realizado no ambito da Educacéo Infantil, tal
atividade pressupde “[...] o entrecruzamento de diversos olhares e saberes, advindos de
lugares igualmente diferenciados: das criancas, dos estagiarios, dos professores e demais
profissionais de Educacdo Infantil e dos professores orientadores de estagio” (ROCHA,;
OSTETTO, 2008, p. 107-108), rumo a construcao de saberes sobre os modos de ser e
aprender da crianca pequena.

A experiéncia de concretizacao da pesquisa nos impele a percepg¢ao de que o “né
goérdio” da formagao inicial continua sendo a dicotomia entre situagées de formacao e
situagdes de trabalho,tema sempre presente nas avaliagdes de cursos de formagao de
professores. Considerando a necessidade de assegurar naformacao inicial, ainda, adimensao
pratica, entendemos que o estagio curricular, se bem fundamentado, estruturado e
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orientado, configura-se como um momento de relevante importancia no processo de
formacao pratica dos futuros professores.

Por ser um componente curricular, que, aliado a outras disciplinas, configura o
curriculo dos cursos, o estagio representa um elemento que proporciona, 20 mesmo tempo,
um espaco/tempo na formacao inicial e na escola de Educacio Infantil, futuro campo de
atuacao profissional dos professores em formacao.

De acordo com Pimenta e Lima (2004, p. 15), “[...] ser professor requer saberes e
conhecimentos cientificos, pedagégicos, educacionais, sensibilidade, indagacao tedrica e
criatividade para encarar as situagcdes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes, violentas
presentes nos contextos escolares e nao escolares” —habilidades/competéncias cuja
construcdo comeca na formacao inicial, mais especificamente, na vivéncia dos estagios. Por
outro lado,

[s]abe-se que a profissao docente esta em constante processo de transformacéo e
ressignificagdo dos conhecimentos profissionais, o que permite evidenciar que a
constituicao da profissionalidade nao se esgota num Gnico momento de realizacao do
estagio; ela se amplia na medida em que o docente ou o futuro docente compreendem
que a organizacao da pratica pedagdgica envolve um processo dindamico que abarca a
(re)elaboracdo do saber aprendido, concomitantemente as vivéncias sociais e
profissionais que cada um constréi em seu dia a dia [...] (MARQUESIN; PASSOS,
2015, p.98).

Com base nessas reflexdes,cremos na necessidade deressignificar o papel social e
pedagédgico do estagio supervisionado em Educacio Infantil, nos cursos de formagao inicial,
centrado na relevancia da formagao pratica e na articulacio e didlogo entre todas as
disciplinas do curso de Pedagogia, numa formagao comprometida com a pratica educativa
emancipatéria de todos os atores nela implicados. E, ainda, buscar formas concretas de
promover o didlogo e o intercambio entre a universidade e as instituicoes de Educagao
Infantil (creches e pré-escolas),para que a atividade de estagio supervisionado no Curso de
Pedagogia supere o carater de obrigacdo burocratica e possa ser, de fato, espaco de
construcoes de praticas e saberes que beneficiem tanto a universidade quanto as creches e
pré-escolas.

Notas
40s quais serdo identificados, na apresentag¢io dos dados, como CBP.

®0s quais serdo identificados, na apresentagdo dos dados, como CBE.
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