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INTERDISCIPLINARIDADE E FORMAQAO DE PROFESSORES DE
FISICA, MATEMATICA, PORTUGUES E INGLES: IMPLICACOES
DE NEGOCIACOES

RESUMO: Este trabalho apresenta pesquisa-
acao, envolvendo coordenador, estudantes de
licenciaturas e professores da Educacao Basica
de Fisica, Matematica, Portugués e Inglés, em
Curitiba, Parana, em 2015. A concepcao
formativa desse processo agrega pressupostos
das teorias da Acao Dialégica, de Paulo Freire,
da Acado Comunicativa, de Jirgen Habermas, e
da Aprendizagem Significativa, de David
Ausubel e colaboradores. No escopo desses
referenciais, destaca-se concepcao de formacao
de professores associada a negociacoes
envolvendo aspectos explicativos, objetivos,
sociais e subjetivos. Os participantes se
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envolveram na analise e construcdo de
conhecimentos, de regulamentacoes e atitudes,
com a ampliacdo de elementos conceituais e
linguisticos. Os dados foram constituidos por
meio de registros escritos em diario de campo,
gravacoes em audio e video, e-mails,
questionarios e documentos elaborados pelos
participantes. Esses dados foram analisados
conforme Analise de Contetdo e Estudo de
Textos e Discursos Argumentativos. Destacam-
se possibilidades formativas associadas a
ampliacdo de espacos comunicativos e
estabelecimento de relacdes entre perspectivas
diversas.
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INTERDISCIPLINARITY AND TEACHERS’ EDUCATION IN
PHYSICS, MATHEMATICS, PORTUGUESE AND ENGLISH:
IMPLICATIONS OF NEGOTIATIONS

ABSTRACT: This work presents action-
research, which involved a coordinator,
teachers’ education students and teachers of
Basic Education of Physics, Mathematics,
Portuguese and English, in Curitiba, Parana, in
2015. The formative conception of this process
includes fundamentals of the theories: Dialogic
Action, by Paulo Freire, Communicative Action,
by Juirgen Habermas, and Meaningful Learning,
by David Ausubel and colleagues. Concerning
these theories, it presents a conception of
teachers’ education, related to negotiations
involving aspects of domains: explicative;
objective;  social; and  subjective. The

participants were involved in the analysis and
construction of knowledge, rules and attitudes,
with the expansion of conceptual and linguistic
elements. Data were constituted by means of
written records in field diary; audio and video
records; e-mails; questionnaires; other
documents made by the participants. Data
analysis involved Content Analysis and Study of
Argumentative Texts and Discourses. It can be
highlighted some formative possibilities related
to the expansion of communicative spaces and
the establishment of relations among different
perspectives.
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INTRODUCAO

Formacao de professores remete a delineamento do conceito de formacao. O
que significa formar professores? A formacado de professores se relaciona com a
necessidade de desenvolvimento de acoes educativas para a formacao de sujeitos.
A que se refere essa formacao de sujeitos? Que sujeitos? Nesse sentido, as
proposicoes de Jurgen Habermas e Paulo Freire podem ser associadas em
perspectivas ontologica, epistemologica e metodologica (MORROW; TORRES,
2002), no delineamento de uma proposta de formacao de sujeitos no contexto

dessas acoes educativas.

As propostas habermasiana e freiriana envolvem uma concepcao formativa
de seres humanos em colaboracao e comunicacao, problematizacao e construcoes
conjuntas democraticas; essa formacao remete a processo continuo (FREIRE,
1979; 2002; 2003; HABERMAS, 2002, 2012a, 2012b). Nessa direcdo, nas acoes

educativas, o trabalho colaborativo, impoe-se como desafio.

Dessa forma, neste trabalho, a partir da identificacao de negociacoes entre
os sujeitos envolvidos em processo de pesquisa-acao, sao discutidos possibilidades
e desafios para a formacao de professores no ambito de trabalho colaborativo
interdisciplinar. Para isto, sdo apresentados fundamentos: da Teoria do Agir
Comunicativo, de Jurgen Habermas, da Teoria da Acao Dialdgica, de Paulo Freire,
para o delineamento de uma proposta de formacdo docente; da Teoria da
Aprendizagem Significativa, especificamente relacionados ao ambito explicativo
(relativo a Teoria do Agir Comunicativo). Esses fundamentos teoricos sao
associados, também, ao desenvolvimento de negociacoes. A seguir, sao explicitados

os procedimentos metodologicos e analise de dados.
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Teoria do agir comunicativo

A Teoria do Agir Comunicativo, defendida pelo filésofo e socidélogo alemao
Jurgen Habermas, pode ser associada ao conceito de formacao, que constitui um
dos fundamentos deste trabalho. O conceito de formacao subjacente a essa teoria
envolve o questionamento e a possibilidade de transformacao, os quais remetem a
um processo comunicativo, colaborativo e democratico. A esse processo, Habermas

(2012a e 2012b) associa os termos entendimento e acordo.

“Entendimento” (Verstdndigung) significa a unido dos participantes da
comunicacdo sobre a validade de uma exteriorizacdo; ao passo que “acordo”
ou “consenso” (Einversténdnis) tem a ver com o reconhecimento
intersubjetivo da pretensdo de validade que o falante une a uma
exteriorizacdo (HABERMAS, 2012b, p. 221).

O termo entendimento remete ao envolvimento em um processo de
comunicacao, livre de coercdo, em que os sujeitos podem apresentar e defender
suas proposicoes sobre um determinado tema em questionamento. O termo acordo
pode ser relacionado a uma construcao conjunta temporaria, decorrente desse
processo, que representa a aceitacao coletiva de determinada proposicao
apresentada por um participante da discussdo. Por sua vez, essa construcao
implica, também, a aceitacdo dos fundamentos dessa proposicdo, ou seja, da

pretensao de validade. (HABERMAS, 2012a, 2012b)

Assim, o conceito de formacao, nesse cenario, representa o envolvimento em
um processo de entendimento, visando um acordo temporario, em que os sujeitos
expoem, analisam e decidem sobre proposicoes, considerando os fundamentos, ou
pretensoes de validade, subjacentes a essas expressoes. O questionamento e a
construcao conjunta envolvidos nesse processo remetem a ambitos especificos.

(HABERMAS, 2002, 2012a, 2012b)

O primeiro ambito situado nesse quadro teodrico se refere ao dominio
explicativo. Esse ambito se reporta a possibilidade de comunicacado envolvendo

estruturas linguisticas. Se dois sujeitos tentam se comunicar em idiomas
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diferentes, por exemplo, sendo que ambos nao dominam a linguagem que o outro
esta utilizando, eles nao conseguem avancar na pratica comunicativa. Trata-se de
um problema envolvendo estruturas sintaticas e semanticas, relativas ao dominio
de um conjunto linguistico. Esse problema pode ser identificado quando sujeitos,
considerados falantes de um mesmo idioma, adentram em areas especificas, em
relacao as quais nao dominam os conceitos ou a linguagem representativa desse
campo de conhecimento. A aquisicao de conceitos e linguagem referente a esse
ambito sera tratada conforme pressupostos da Teoria da Aprendizagem
Significativa, apresentada neste trabalho. As proposicoes nesse ambito agregam

uma pretensao de validade de inteligibilidade. (HABERMAS, 2002)

Os outros trés ambitos apresentados por Habermas (2002) envolvem a
relacdo com a natureza externa (ambito objetivo); com a sociedade (ambito social);
com a natureza interna (ambito subjetivo); a cada um desses ambitos, pode-se

associar uma pretensao de validade especifica.

Em relacao ao ambito objetivo, Habermas (2002) propde a compreensao de
natureza externa como “[...] o segmento objetivado da realidade que um individuo
adulto é capaz de compreender e manipular (mesmo que apenas indiretamente)”
(HABERMAS, 2002, p. 98). A esse ambito, podem ser associadas as construcoes
teoricas sobre a realidade, entre as quais, situa-se o conhecimento cientifico. Dessa
forma, constituem aspectos relacionados ao ambito objetivo os conhecimentos,
estabilizados em modelos teoricos cientificos ou nao. A esse ambito, pode-se
associar uma pretensao de validade de verdade (relacionada a acordo temporario

sobre um tema, em contraposicao a ideia de verdade absoluta).

Podem emergir confusoes sobre o pertencimento de um conjunto de aspectos
ao ambito objetivo ou ao ambito explicativo. Nesse sentido, podem ser feitas
algumas diferenciacées. Quando um sujeito questiona a pertinéncia de se atribuir
o termo “cadeira” a um determinado objeto, ele esta questionando e propondo uma
construcao conjunta no ambito objetivo; trata-se de uma situacao envolvendo
construcao de conhecimentos sobre a realidade. Quando ele expressa que nao
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compreende a qual objeto o termo “cadeira” se refere, trata-se de uma situacao em
que nao existe o reconhecimento de estruturas linguisticas, remetendo, portanto,

ao ambito explicativo.

Em relacao ao ambito social, Habermas (2002) parte de uma definicao de

sociedade.

A sociedade designa o segmento da realidade simbolicamente pré-
estruturado que um individuo adulto consegue compreender numa atitude
nao objectivante, ou seja, enquanto alguém que age comunicativamente
(como participante num sistema de comunicacao) (HABERMAS, 2002, p. 99,
grifos do autor).

A esse ambito, podem ser associadas as regulamentacoes e uma pretensao

de validade de acerto.

Em relacao ao ambito subjetivo, Habermas (2002) apresenta a concepcao de
natureza interna relacionada a “todos os desejos, sentimentos, intencoes, etc., aos
quais o ‘eu’ tem um acesso privilegiado, podendo assim expressar experiéncias
subjetivas como sendo as suas” (HABERMAS, 2002, p. 99). A esse ambito, agrega-

se uma pretensao de validade de veracidade, envolvendo atitudes dos sujeitos.

A concepcao de formacao envolvendo esses pressupostos da Teoria do Agir
Comunicativo implica: envolvimento em processo de entendimento, para o acordo
ou construcdo conjunta em quatro ambitos (explicativo, objetivo, social e
subjetivo), com a apresentacdo de proposicoes fundamentadas em pretensoes de
validade referentes a esses ambitos (inteligibilidade, verdade, acerto e veracidade,
respectivamente). Essas pretensoes de validade sao associadas a elementos de
negociacao disponibilizados nas acoes educativas envolvendo licenciandos e

professores na pesquisa desenvolvida.

Teoria da acao dialogica

O conceito de formacao, considerando a Teoria da Acdo Dialdgica, de Paulo

Freire, pode ser associado aos processos de humanizacao e libertacdo. Esses
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processos de humanizacao e libertacdo se relacionam com o “ser mais”, em que
seres humanos inconclusos buscam continuamente sua conclusao, em processo

dialogico e colaborativo. (FREIRE, 1979)

Nesse sentido, formacao em perspectiva freiriana se associa a mudanca.
Entre essas mudancas, destaca-se a mudanca de percepcao, relacionada a
mudanca de atitudes. Isto permite situar um ambito subjetivo envolvido nessas

transformacoes. (FREIRE, 2003)

Essa passagem de uma percepcao ingénua para uma percepcao critica da
realidade agrega, também, a necessidade de reconhecimento de estruturas
relacionadas a conhecimentos e a regulacoes de interacdes sociais. Freire (2002),
considerando as proposicoes de Noam Chomsky, situa a estrutura superficial e a
estrutura profunda nas situacoes vivenciais dos sujeitos. Nesse sentido, podem ser

agregados os ambitos objetivo e subjetivo.

Essa formacao, ou transformacdo, ou mudanca demanda processos
construtivos, dialégicos. O ponto de partida desses processos envolve
problematizacao da situacao desses sujeitos no mundo. Envolve colaboracao para
construcao conjunta. Rejeita a invasao cultural. Demanda, portanto, negociacoes
que remetam a construcdes conjuntas; exige, ainda, o estabelecimento de

inteligibilidade nos processos comunicativos.

Teoria da aprendizagem significativa e o ambito explicativo

Na concepcao de formacao defendida neste trabalho, os processos formativos
envolvem construcao conjunta e negociacoes. O ponto de partida dessas
construcoes conjuntas reporta a problematizacao de situacoes vivenciais desses
individuos. Essas construcoes remetem aos ambitos: explicativo, objetivo, social e
subjetivo. O envolvimento nos ambitos objetivo, social e subjetivo, contudo,
demanda a apropriacao de linguagem, que permita aos individuos manipularem
estruturas sintaticas e semanticas para expressarem seus argumentos.
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Essa manipulacao da linguagem remete as modalidades de aprendizagem
representacional, de conceitos e proposicional, no ambito da Teoria da
Aprendizagem Significativa, de David Ausubel e colaboradores. A aprendizagem
significativa se refere ao estabelecimento de relagcées entre conhecimentos

existentes na estrutura cognitiva do aprendiz e novos conteudos.

No que concerne a linguagem, Ausubel et al. (1980) diferenciam conceito e
palavra-conceito. O aprendiz pode conhecer a palavra-conceito, sem que
compreenda seu significado; por outro lado, pode apresentar compreensao das
relacoes entre atributos essenciais de um conceito, sem, necessariamente, associar
esse conjunto de ideias a uma palavra, a uma representacao. Dessa forma, os
processos de ensino e aprendizagem precisam considerar a aprendizagem de
conceitos e suas representacoes. A adequada relacao entre conceito e palavra-
conceito permite a manipulacao de representacoes para a elaboracdo de
proposicoes. Da mesma forma, a aprendizagem desses conceitos e representacoes
envolve a utilizacdo de proposicoes. Dessa forma, o que se destaca é a ampliacao

de estruturas sintaticas e semanticas considerando as acoes educativas.

De acordo com Ausubel et al. (1980), aprendizagem de conceitos pode ser
associada aos processos de formacao e assimilacao de conceitos. Formacao de
conceitos remete a aprendizagem por descoberta, com maior énfase em criancas
ou em parte inicial de um novo tema em estudo; envolve processo intuitivo, de
agregacao de atributos, considerando a observacdo e a generalizacdo; agrega
referéncia ao dominio empirico-concreto. Por exemplo, apos a observacao de varios

“gatos”, a crianca pode elaborar o conceito associado a esse animal.

A assimilacao de conceitos, por outro, reporta a aprendizagem por recepcao,
de conhecimentos estabilizados; envolve énfase na abordagem de atributos
essenciais, sem dependéncia do dominio empirico-concreto (AUSUBEL et al.,
1980). Por exemplo, o conceito de aceleracao pode ser abordado em relacao com os
conceitos de massa e forca, sem, necessariamente, reportar-se as situacoes
cotidianas.
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Nesse sentido, podem ser ressaltadas as relacdes entre: conhecimentos e
aspectos contextuais; entre conhecimentos de areas especificas; entre
conhecimentos de areas diferentes. Essas relacoes podem ser associadas a

ampliacao de ambito explicativo.

Interdisciplinaridade

Em abordagem de interdisciplinaridade, Heckhausen (2006) relaciona o
conceito de disciplina a especialidades cientificas. Ele aloca a interdisciplinaridade
no dominio epistemoloégico, em que articulacdao entre as disciplinas remete a

modelos teodricos estabilizados e seus processos construtivos.

Em cenario de questionamentos sobre o conceito de interdisciplinaridade,
Lenoir (2006) explicita uma perspectiva filosofica e/ou epistemologica, que remete
a interacoes internas, e uma perspectiva instrumental, em referéncia a interacoes
externas. Tais perspectivas envolvem énfases analiticas particulares. O dominio de
interacoes internas envolve estruturas conceituais disciplinares. As relacoes
externas podem envolver temas mais amplos. Essas perspectivas de relacoes
interdisciplinares sado consideradas na proposicao de uma interdisciplinaridade
escolar. Aos temas mais amplos, aos modelos tedricos e elementos de construcao
e de estabilizacao de conhecimentos cientificos sao agregados aspectos do processo
didatico. Interdisciplinaridade abrange, dessa forma, os objetivos educacionais, os

conteudos escolares e as atividades educacionais.

Especificamente no que concerne ao trabalho entre docentes de areas
diferentes, para a proposicao de atividades interdisciplinares na Educacao Basica,
propoe-se situar a proposta de formacao docente deste trabalho. No que concerne
aos quatro ambitos da Teoria da Acao Comunicativa (explicativo, objetivo, social e
subjetivo), na proposicao de trabalho colaborativo interdisciplinar, essas
perspectivas, propostas por Lenoir (2006), fazem referéncia ao ambito objetivo. O

ambito social se relaciona com as regulacoes necessarias a esse trabalho coletivo.
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O ambito subjetivo remete as atitudes de envolvimento em trabalho colaborativo.
O ambito explicativo se refere a necessidade de apropriacao de linguagem e

conceitos para as praticas comunicativas entre os sujeitos.

Negociacoes

Negociacoes, em perspectiva das teorias da Acao Comunicativa e Acao
Dialégica, podem ser compreendidas como processo dialogico, democratico, de
construcao conjunta. Ventura (2001) remete negociacao a acordo e resolucao de
conflitos. Ele expressa que “o conflito € um reconhecimento e uma confrontacao de
nossas diferencas, ele constitui uma fonte de enriquecimento mutuo, potencial”
(VENTURA, 2001, p. 49, traducoes minhas). O autor destaca alguns indicadores
de negociacao: interacao (conflito), discurso, temporalidade e obra (construcao

conjunta).

Podem ser explicitadas, ainda, fases de negociacao. Nesse sentido, na
resolucao de uma diferenca de opinidao, Van Eemeren e Grootendorst (2004),
apontam os seguintes estagios dialéticos: confronto; abertura; argumentacao;
conclusao. No estagio de confronto se expressa uma diferenca de opinido. A
abertura permite o estabelecimento de bases para a discussao. Na etapa de
argumentacao, procede-se a expressao e analise de argumentos. A conclusao
representa um acordo temporario ou inicio de novas discussoes. Esses processos
podem ser considerados na analise de negociacdoes em processos formativos. As
negociacoes para construcoes conjuntas podem agregar elementos associados aos

ambitos abordados neste trabalho.

Formacao de professores
Formacao interdisciplinar de professores, conforme pressupostos das teorias

da Acao Comunicativa, Acao Dialogica e Aprendizagem Significativa, remete a
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negociacdes para construcdes conjuntas. As relacoes entre esses pressupostos sdo

apresentados na Figura 1.

REPRESENTAGOES
EXPLICATIVO

CONCEITOS
INTELIGIBILIDADE

PROPOSIGOES

ENTENDIMENTO SUBJETIVO PERCEPCOES
PROBLEMATIZAGAO VERACIDADE ATITUDES
ACORDO
OBJETIVO
CONHECIMENTOS
NEGOCIAGOES VERDADE

SOCIAL -
REGULAMENTAGOES

ACERTO

Figura 1. Elementos estruturadores de proposta de formacao de professores conforme
pressupostos das teorias da Acao Comunicativa, Acao Dialégica e Aprendizagem Significativa.
Fonte: Autora.

Dessa forma, objetiva-se formacao para o entendimento (envolvimento em
acao comunicativa, em dialogo), problematizacao (questionamento de situacoes
vivenciais) e acordo (construcao conjunta). Essa formacao remete a necessidade de

negociacoes.

Entendimento, problematizacao e acordo envolvem os ambitos: explicativo,
subjetivo, objetivo e social (e respectivas pretensoes de validade). Em cada ambito,
sao ressaltados aspectos em carater de problematizacdo e construcao conjunta; no
ambito explicativo, as representacoes, conceitos e proposicoes; no ambito
subjetivo, percepcoes e atitudes; no ambito objetivo, conhecimentos; no ambito

social, regulamentacoes.
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Procedimentos metodologicos

Esta pesquisa envolve um processo de pesquisa-acao (CARR; KEMMIS,
2004), no contexto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) Interdisciplinar, compreendendo um coordenador de area, quatro
supervisores (professores da Educacao Basica) e 14 licenciandos dos cursos de
Fisica, Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa de universidade publica,
em Equipe Interdisciplinar (EI). As acoes educativas desenvolvidas no grupo
visavam o desenvolvimento de uma proposta interdisciplinar direcionada a
estudantes de um colégio publico da cidade de Curitiba, Parana, entre os meses de

marco a dezembro de 2015.

Na apresentacao de exemplares referentes a pesquisa, o coordenador de area
da Equipe Interdisciplinar se encontra representado pela letra C1, os professores
supervisores pela letra S, seguida de um numero (exemplo: S1), e os licenciandos
pela letra L, seguida de inicial da area (F, M, P e I) e um numero (exemplo: LF1).

No Quadro 1, esses sujeitos sdo apresentados conforme sua area de atuacao.

Quadro 1: Participantes de Equipe Interdisciplinar. Ano 2015.

Participante Area Atribuicao
C1 Fisica Coordenador de Area (Professor
universitario)

S1 Fisica Supervisor (Professor da Educacao Basica)
S2 Matematica
S3 Lingua Portuguesa
S4 Lingua Inglesa

LF1 Fisica Licenciando

LF2

LF3

LF4

LMS Matematica

LM6

LM7
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LMS8

LP9 Lingua Portuguesa
LP10
LP11

LI12 Lingua Inglesa
LI13
LIl14

Fonte: Autora.

Os licenciandos LF3, LM7 e LP10 participaram do programa entre marco e
outubro de 2015, sendo substituidos, respectivamente, por LF4 (a partir de

setembro de 2015), LM8 e LP11 (a partir de novembro de 2015).

Considerando pressupostos de pesquisa-acao, conforme Carr e Kemmis
(2004), os problemas de pesquisa sao delineados contemplando as comunidades
em que se desenvolvem as acdes educativas e as condi¢coes dos sujeitos
participantes. O desenvolvimento de processo de pesquisa-acao envolve momentos
de planejamento, acao, observacao e reflexdo. Para vivéncia desses momentos, foi

desenvolvido plano de trabalho, conforme Quadro 2.

Quadro 2: Plano de Trabalho Equipe Interdisciplinar. Marco-Dezembro 2015.

Més Atividades Objetivos Pesquisa-acao

Marco Organizacao Equipe | Organizar EI. Planejamento

Interdisciplinar (EI).

Abril Reuniao EI (R1). Estabelecer formas de | Planejamento
comunicacao, dias/horarios de
reunides e regulamentos para

atividades EI.

Abril/ Leitura e analise de referenciais | Analisar o0  conceito  de | Planejamento
Maio teoricos. interdisciplinaridade.

Relacionar os temas das
leituras realizadas a proposta

educacional interdisciplinar.
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Maio Elaboracao de questionarios. Identificar caracteristicas e | Planejamento/
Observacao de aulas em colégio | condicdes de instituicao | Acao/
publico. escolar e sujeitos. Observacao
Reuniodes EI (R2; R3). Discutir referenciais teéricos e | Reflexado/
observacoes. Elaborar | Planejamento
problema de pesquisa.
Junho Leitura e analise de referenciais | Discutir referenciais teéricos. | Planejamento
teoricos. Relacionar os temas das
leituras realizadas a proposta
educacional interdisciplinar.
Seminarios sobre objetivos | Analisar objetivos | Planejamento
educacionais nas quatro areas. | educacionais.
Observacao de aulas em colégio | Identificar caracteristicas e | Acao/
publico. condicoes de instituicao | Observacao
escolar e sujeitos.
Reunides EI (R4; R5). Discutir textos e observacdes. | Reflexdo/
Delinear temas e abordagens | Planejamento
educacionais.
Julho Reuniao EI (R6). Discutir observacoes. Elaborar | Reflexdao/
mapas conceituais. Planejamento
Julho/ Observacao de aulas em colégio | Identificar caracteristicas e | Acdo/
Agosto publico. condicoes de instituicao | Observacao
escolar e sujeitos.
Elaboracao de planos de ensino | Elaborar plano de ensino e de | Planejamento
e de aulas. aulas.
Agosto Reuniao EI (R7). Discutir observagoes. Elaborar | Reflexao/
planos de ensino e de aulas. Planejamento
Setembro Reunides EI (R8; R9; R10; R11; | Elaborar planos de ensino e de | Reflexado/
R12). aulas e atividades | Planejamento
Elaboracao de planos de ensino | educacionais.
e de aulas/atividades.
Outubro Reunides EI (R13; R14). Elaborar atividades | Reflexao/
educacionais. Planejamento
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Escrita de trabalhos para | Discutir a proposta | Reflexdao/
evento. educacional interdisciplinar | Planejamento/
Desenvolvimento de | com professores supervisores e | Acdo
minicursos. comunidade académica.
Novembro Reuniao EI (R15). Discutir as acdes educativas | Reflexao/
nos  minicursos. Elaborar | Planejamento

atividades educacionais.

Novembro/ | Desenvolvimento de 10 | Desenvolver proposta | Acao/

Dezembro conjuntos de atividades | educacional. Observacao/
educacionais em colégio. Reflexao

Dezembro Elaboracao de questionario | Identificar relacdes | Observacao
(Q3). estabelecidas entre

conhecimentos por alunos da

Educacao Basica.

Reuniao EI (R16). Discutir proposta | Reflexao
interdisciplinar desenvolvida.
Elaborar artigo com analise da

proposta interdisciplinar.

Elaboracao de Relatério para | Descrever atividades

Agéncia de Fomento. desenvolvidas no ano de 2015.

Fonte: Autora.

Os dados nesse processo de pesquisa-acao foram constituidos por: registros
escritos em diario de campo (das reunioes da Equipe Interdisciplinar; das
observacoes realizadas em colégio publico; das atividades educacionais realizadas
em minicursos, na universidade, e em colégio); gravacoes em audio (das reunioes
entre coordenador e licenciandos) e video (dos minicursos e das atividades
educacionais desenvolvidas no colégio); e-mails; questionarios (Questionario 1 e 3,
para alunos da Educacao Basica; Questionario 2, para supervisores); trabalhos

(elaborados pelos licenciandos e por alunos da Educacao Basica).
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Caracteristicas da analise de negociacoes

As analises apresentadas neste trabalho compreendem duas etapas. A
primeira etapa se refere a verificacao de indicadores de negociacao e identificacao
dos ambitos (explicativo, objetivo, social e subjetivo) envolvidos. Nessa etapa, os
dados foram analisados conforme pressupostos de Analise de Contetildo (BARDIN,
2011), com a selecao de unidades de contexto. A segunda etapa se reporta a
identificacao de etapas de negociacao. Nessa etapa, os dados foram analisados
considerando o Estudo de Textos e Discursos Argumentativos (VAN EEMEREN;
GROOTENDORST, 2004).

A partir dessas duas etapas, sdo discutidas possibilidades e desafios para a
formacao de professores com o desenvolvimento de proposta interdisciplinar,
considerando dois eixos analiticos: a) envolvimento em problematizacao e
construcao conjunta; b) problematizacdo e construcdes conjuntas em ambito

explicativo, objetivo, social e subjetivo.

Analise de negociacoes

Neste trabalho, as analises sdo apresentadas considerando trés grandes
conjuntos de negociacoes identificados no processo envolvendo: organizacdao da
Equipe Interdisciplinar; identificacdo de caracteristicas e condicoes de instituicao
escolar e sujeitos; desenvolvimento de atividades educacionais sobre o Ano

Internacional da Luz.

Conjunto 1. Negociacdoes envolvendo a organizacao da Equipe

Interdisciplinar

O conjunto 1 agrega as negociacoes envolvendo a organizacao do trabalho da
Equipe Interdisciplinar, envolvendo temas como: datas e horarios de reunioes;

formas de comunicacao; proposta de trabalho. No Quadro 3, sao apresentados
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exemplares de problematizacdo e construgoes conjuntas no ambito social,

preponderante nesse conjunto de negociacoes.

Quadro 3. Negociacoes Conjunto 1. Problematizacao e construcées conjuntas em ambito

social.

Item

Discurso

Aspectos em
negociacao

1

Para inicio dos traballhos, sera realizada reuniao no dia 23/04/15,
quinta-feira, das 12h15min as 13h, na sala N101, bloco N. (C1, e-mail,
21/04/15).

OK tudo bem ate Quinta. (LF1, e-mail, 21/04/15).

Ola professora C1, sou aluna de matematica e bem neste dia terei prova
das 11:10 as 12:50 e nao poderei comparecera a reuniao. (LM6, e-mail,
21/04/15).

C1 comenta que precisam rever questdo do horario, para que seja um
horario em que todos possam participar. (C1l, Diario de Campo,
20/05/15).

Com a mudanca de semestre, agora tenho aula até 12:50 na quarta
feira. Vou tentar conversar com a professora e ver o que fazer, mas se
fosse possivel, seria melhor mudar o horarios das nossas reunides. Eu
entende que essa € uma decisdo do grupo que deve ser discutida em
reunido. (LP9, e-mail, 19/08/15).

Datas/
horarios de
reunioes

[...] estou enviando em anexo artigo para leitura e elaboracéao de texto.
[...] O texto devera ser colocado no Moodle. (C1, e-mail, 24/04/15).

[...] Nao consegui realizar a inscricao do LI11 no Moodle. LI11, por
favor, entre no Moodle [...]; se vocé ndo conseguir, envie o texto para
um dos meus emails [e-mails]. (C1, e-mail, 04/05/15).

C1 comentou que deixou dois livros e duas teses sobre pesquisa-acao
no Moodle |...]. (Diario de Campo, 20/05/15).

Estivemos na escola e estamos com um relatério em andamento no
google. (LF2, e-mail, 12/12/15).

Formas de
comunicacao

Fonte: Autora.

As negociacoes relacionadas a organizacao da equipe foram realizadas

durante todo o processo e se referem a necessidade de regulacao das interacoes

coletivas, em ambito social. Em relacao as formas de comunicacao estabelecidas,

podem ser destacadas: expressoes orais em reunidoes da equipe, nas atividades

educacionais desenvolvidas, em conversas na sala de C1; expressoes escritas no

ambiente virtual Moodle, no Google Docs, no Facebook, por e-mail, sendo que

nesses espacos foram disponibilizados diversos materiais necessarios ao

desenvolvimento das acodes educativas. O desafio do trabalho interdisciplinar,

colaborativo, perpassa essas construcoes conjuntas no ambito social para

viabilizacdo de instancias de comunicacao. Considerando que o dialogo constitui
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fundamento essencial da proposta desenvolvida, essas condi¢coes de comunicacao

precisam ser asseguradas.

Conjunto 2. Negociacoes envolvendo a identificacao de caracteristicas

e condicoes de instituicao escolar e sujeitos

O conjunto 2 se refere as negociacoes para a delimitacao de problema de
pesquisa, no processo de pesquisa-acdo, e direcionamento de atividades
educacionais a serem desenvolvidas, considerando condicoes, caracteristicas e
interesses relacionados as acoes educativas na Educacao Basica. No Quadro 4, sao

apresentados exemplares desse conjunto.

Quadro 4. Negociacoes Conjunto 2. Problematizacao e construcdes conjuntas em ambitos
objetivo e social.

Item Discurso Aspectos em Ambito
negociacao enfatizado
1 C1 comentou que naquela semana ainda nao seria  Observacoes Social
possivel ir & escola. (Diario de campo, 20/05/15). em instituicao
escolar
2 Cl: Entdo a nossa proposta para esta préoxima Elaboracao de Social/
semana € a elaboracdo de um questionario. O que nés  questionario Objetivo

queremos saber com este questionario? Nos
queremos identificar problemas da escola e conhecer
um pouquinho mais das caracteristicas dos
professores. [...] Esse roteiro no6s vamos construir
coletivamente nesta semana. Entao, a primeira coisa:
quais os dois eixos que nao podem faltar? [...] Um eixo
seria trajetoria académica e profissional. Uma coisa
que a gente nao poderia deixar de perguntar?

LF2: Formacao continuada.

(Gravacado em audio, 20/05/15).

3 C1 disse que no questionario seria interessante pedir Elaboracao de Objetivo

para professor falar sobre projeto. Disse que questdo  questionario

sobre projeto poderia auxiliar a compreender se o

professor gosta de trabalhar com outros. LF1

comentou que tinha professor que preferia trabalhar

sozinho. LM7 fez referéncia ao tempo que o professor

lecionava. LM5 fez referéncia a abordagem didatica e

interdisciplinar. (Diario de campo, 20/05/15).

4 C1 comentou que S4 e S1 propuseram momentos Observacoes Social
para observacao da escola, em meio a dificuldades em instituicao
devido a greve de professores. (Diario de campo, escolar
03/06/15).

LI13 questionou que cada um deveria ir a escola em
horario que poderia. C1 explicou que devido a greve,
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a escola néo estava aberta ao publico e que deveriam
ir a instituicdo em grupos, ja que os professores
estavam indo, exclusivamente, para atender os
licenciandos. (Diario de campo, 03/06/15).

5 C1 comecou revisando o que haviam combinado: no  Observacoes Social/
Moodle teria um registro de observacao de aulas de em instituicao Objetivo
cada area; destacou que Inglés teria observacao no escolar

Ensino Fundamental. (Diario de campo, 01/07/15).
LI14 comentou que alguns alunos ja tinham dados
sobre a escola; destacou para socializar e nao ficar

todo mundo anotando a mesma coisa. (Diario de
campo, 01/07/15).

Fonte: Autora.

As negociacoes relacionadas a identificacao de caracteristicas e condicoes de
instituicao escolar e sujeitos perpassaram o ambito social, em referéncia as
regulacoes de interacoes para a realizacao das observacoes em instituicao escolar;
relacionaram-se ao ambito objetivo, considerando aspectos de construcao de
conhecimentos sobre educacao, particularmente, em referéncia a elaboracao de
questionarios a serem respondidos por professores e estudantes da Educacao
Basica. Destaca-se a necessidade de constante negociacao em ambito social, para

a problematizacado e construcoes conjuntas, também, em ambito objetivo.

Conjunto 3. Negociacoes envolvendo o desenvolvimento de atividades

educacionais sobre o Ano Internacional da Luz

Os licenciandos desenvolveram atividades educacionais em instituicao
escolar da Educacao Basica, sob o tema “Ano Internacional da Luz”. Tais atividades
foram divididas em: momentos de exploracao; momentos de construcao; momentos

de analise e discussio. Cada um desses momentos envolveu 5 horas-aula.

Em momentos de exploracao, foram desenvolvidas, simultaneamente, quatro
atividades educacionais sobre: 1) producao artistica e cientifica da Inglaterra e a
relacao com a luz; 2) sistema solar e escalas; 3) laser, reflexdo da luz e geometria;

4) luz negra e imagens e o tangram.

Em momentos de elaboracao, os alunos da Educacao Basica desenvolveram

roteiros literarios e produziram videos a partir desses textos. Em momentos de
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analise e discussao, esses alunos apresentaram os videos produzidos e foi realizada
discussao sobre os diversos temas presentes nessas producoes e suas relacoes com

as quatro areas de conhecimento.

No Quadro 5, sdo apresentados exemplares de negociacoes relacionadas a

elaboracao dessas atividades educacionais.

Quadro 5. Negociacoes Conjunto 3. Problematizacao e construcoes conjuntas em ambitos
explicativo, objetivo e social.

Item Discurso Aspectos em Ambito
negociacao enfatizado
1 C1l: Mais do que cinco atividades ndo cabe nas 4h, Organizacao Objetivo
mais do que oito alunos por equipe fica dificil de de tempo e de
administrar. estudantes.

LI13: 40, dividido em 8.
(Gravacao em audio, 23/09/15).

2 LF2: Eu acho que seria muito interessante, a gente Organizacao Objetivo
realizar uma visita na escola la, para analisar o espaco de espaco/
fisico da escola, para pensar o que vai fazer. Adaptacao de
LI13: Eu tenho varias fotos la da escola. atividades ao
LF2: Mas eu digo olhar mesmo. De olhar mesmo, dizer espaco.

da para fazer aquela atividade. Eu tenho algumas
atividades pensadas.

LM5: Chega la e diz “nossa, esse espaco”.

Eu acho que espaco nao falta la.

LI13: Adequacao mesmo.

LF1: E a distancia de uma atividade para outra.
(Gravacao em audio, 23/09/15).

3 C1: Primeira atividade. Semana passada, vocés tinham Temas/ Objetivo
conversado sobre isto. Se lembram que eu falei que Recursos/
seria interessante comecar com noticias atuais? Pedi  Estruturacao
para vocés encontrarem. O que vocés encontraram? das atividades.
LI13: No meu caso, o Sol, ainda neste més esta tendo
explosdes solares, [...] a lua vermelha, vai ter um
eclipse.
(Gravacao em audio, 23/09/15).
4 Sobre a apresentacado da proposta sobre eclipse, LI12  Conceitos de Explicativo
solicitou informacdes sobre as explicacoes de Fisica e Fisica e
Astronomia para o fendmeno. LF2 explicou. Astronomia.
(Diario de campo, 23/09/15)
5 LF2: Explora nessa questdo, o fato de ser o Ano Temas/ Objetivo/
Internacional da Luz. Recursos/ Explicativo
C1l: E ai nessa mesma explicacdo ja comenta sobre Estruturacao
algumas noticias. das atividades.
LF2: Assim, eu acho muito facil de fazer associacao, Conceitos de
por exemplo, com a importancia disso na Biologia, diversas areas
algumas coisas assim. de
LMS5: Na area de Matematica é facil. conhecimento.
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LF2: Site da Nasa, até para vocé acompanhar, tem que
saber essas questbes de Geografia, refere-se ao
hemisfério em que eles estdo. Entéo a interpretacdo da
noticia, vocé tem que ter uma nocao do espaco.

LM5: Onde vocés estao no planeta.

LI13: Da para usar o Google Sky.

LF2: O Google Earth.

LI13: Vocé pode trabalhar com o professor de
Matematica, latitude e longitude.

(Gravacdo em audio, 23/09/15).

Fonte: Autora.

As negociacoes no Conjunto 3 abrangeram, principalmente, o ambito
objetivo. Referem-se a problematizacao e construcoes conjuntas sobre: educacao;
interdisciplinaridade; objetivos, conteudos e atividades educacionais. Houve
reducao de negociacoes envolvendo o ambito social e ampliacdo de aspectos
relacionados ao ambito explicativo. Para a elaboracao das atividades educacionais,
houve a necessidade de ampliacao do quadro linguistico, e, portanto, conceitual,
remetendo a existéncia de acoes de ensino de cada uma das areas envolvidas

direcionadas aos proprios licenciandos.

Nesse sentido, foram evidenciadas caracteristicas diferenciadas de
elaboracao de atividades educacionais. Em um primeiro momento, os licenciandos
se sentiram a vontade para propor atividades caracteristicas de sua propria area.
Por exemplo, LM7 fez a proposicao de evento envolvendo carater de jogos, em
referéncia a uma atividade que havia vivenciando em Matematica; LF2 sugeriu
abordagem de sistema solar e escalas, a partir de atividade que havia participado
em Fisica. Em um segundo momento, os licenciandos ao propor uma atividade
buscavam analisar as possibilidades de relacoes com outras areas de
conhecimentos. Isto pode ser compreendido em termos de envolvimento em

trabalho colaborativo interdisciplinar.

Analise de fases de negociacao

No decorrer do periodo de desenvolvimento do trabalho, foram vivenciados

diversos processos envolvendo os estagios dialéticos, propostos por Van Eemeren
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e Grootendorst (2004): confronto; abertura; argumentacao; conclusao. Em diversas

situacoes, acordos ja realizados permitiam a existéncia de novas negociacoes.

Os acordos decorrentes das negociacoes envolvendo a organizacao da Equipe
Interdisciplinar (Conjunto 1), no ambito social, viabilizaram espacos comunicativos
para os demais processos, com a reducao de esforcos na etapa de abertura, em que

tais regulacoes poderiam ser abordadas.

As negociacoes realizadas na identificacao de caracteristicas e condicoes de
instituicao escolar e sujeitos (Conjunto 2) auxiliaram, também, para a reducao da
etapa de abertura nos processos do Conjunto 3. Entretanto, algumas informacoes,
que deveriam estar vinculadas ao Conjunto 2, foram demandadas no Conjunto 3,
e exigiram o retorno a etapa anterior, como observado no item 2, do Quadro 5.
Nesse item, destacam-se limitacdes nas negociacoes devido a necessidade de

ampliacao da etapa de abertura.

A etapa de confronto esteve relacionada, em maior énfase, ao ambito social,
em negociacoes no Conjunto 1 e 2. No Conjunto 2, houve ampliacdo de
problematizacao e construcdes conjuntas em ambito objetivo. Destaca-se que nos
conjuntos 1 e 2, nao houve demanda significativa por discurso explicativo. Nao
houve, necessariamente, dificuldades significativas com aspectos linguisticos e,

portanto, com conceitos.

Os elementos da etapa de confronto no Conjunto 3 estiveram,
primordialmente, relacionadas ao ambito objetivo. Destacam-se no Conjunto 3,

também, os questionamentos relacionados ao ambito explicativo.

Em relacao as etapas de argumentacao e conclusao, neste trabalho, foram
destacados os ambitos a que se referiam os elementos disponibilizados nos
processos de negociacao, conforme exemplares explicitados nos quadros 3, 4 e S.
Esses ambitos, em relacdo aos conjuntos 1, 2 e 3, sdo os mesmos relacionados a
etapa de confronto. Por envolver uma perspectiva interdisciplinar, todas as etapas
de negociacao perpassaram diversas areas de conhecimento.
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Consideracoes finais

Neste trabalho, apresentou-se processo de trabalho interdisciplinar, em
pesquisa-acado, envolvendo professores de Ensino Superior e Educacao Basica e
licenciandos, nas areas de Fisica, Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.
A analise de indicadores e fases de negociacdo permite situar esse processo em
uma compreensao complexa de trabalho interdisciplinar, que nao se restringe as
relacoes conceituais e epistemologicas entre areas de conhecimento. Abrange
quatro ambitos formativos, considerando as teorias da Acao Comunicativa, Acao

Dialogica e Aprendizagem Significativa.

Nessa perspectiva, a analise das acgoes interdisciplinares envolve a
compreensao do trabalho colaborativo entre docentes. O estabelecimento de
relacoes entre areas de conhecimento, em ambito objetivo, bastante enfatizada em
propostas interdisciplinares, relaciona-se, de forma contundente, com as
negociacoes em ambito social, para viabilizacao de espacos comunicativos. Envolve
o ambito subjetivo, em atitudes de envolvimento em trabalho colaborativo.

Demanda aspectos do ambito explicativo, de apropriacao de linguagens e conceitos.

Conforme apontado pelos sujeitos envolvidos, existe a necessidade de
ampliacado das negociacoes em ambito social. Diversos problemas de organizacao e
comunicacao foram identificados no processo desenvolvido, inclusive, no espaco
da instituicao escolar de Educacao Basica. Nessas situacoes, ressalta-se a
necessidade de mudancas de atitudes, perpassando o ambito subjetivo, para

envolvimento em trabalho colaborativo.

A formacao para o entendimento e acordo, defendida neste trabalho, refere-
se a processo de constante problematizacdo e construcao conjunta. Representa

uma possibilidade em relacao ao desenvolvimento de propostas interdisciplinares.

Agradecimentos a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (CAPES) pelo apoio financeiro.
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