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Resumo: O presente trabalho propde um exercicio de reflexdao sobre a formagao
docente e suas agoes, analisando a pertinéncia entre o que se fala e o que se faz na
escola de educagao basica. Neste sentido, esta reflexao problematiza os conheci-
mentos necessarios ao educador ao longo de seu exercicio profissional sob o crivo
critico e reflexivo como uma reivindicagdo necessario de um novo arranjo social que
demanda mudancas.
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TEACHER EDUCATION: A NECESSARY REFLECTION

Abstract: This paper proposes a reflection exercise about teacher education and
their actions, and analyzes the importance between what is said and what is done in
basic education. In this sense, this reflection discusses the knowledge that is necessary
for an educator during their professional practice considering critical and reflexive
work as a necessary demand in a new social arrangement that asks for changes.
Keywords: school, education, teacher education, reflexive educator.

INTRODUCAO

Certamente é necessario um esforgo coletivo para superar os entraves
que dificultam a construcao do ensino de qualidade que contemporaneamente se
discute e se deseja. Neste caso, as mobilizagdes que primam, dentre outros pon-
tos, por uma formagao docente comprometida com a transformagao social devem,
necessariamente, explicitar o perfil e conhecimentos desejaveis deste profissional
para uma intervengao conscientizada na realidade escolar, no processo de formagao
continuada do educador e na problematizagao dos fins educacionais. Esta reflexao
sobre a totalidade do trabalho docente na educagao basica que recebe os profissio-
nais formados em distintas instituicbes de ensino superior perpassa a ldgica do
saber instrumental e indo além considerado que se este saber/fazer for tomado
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isoladamente como objeto central e neutro no processo de vida escolar (ensino-
aprendizagem), ocultard dimensbes que concorrerao para a manutengao de uma
escola reprodutivista e acritica, formando professores em cursos de licenciaturas
que reafirmem o seu idedrio, discursando sobre a realidade vivida e ao mesmo
tempo negando-a na materializagao de intervengbes descontextualizadas.

Neste caso, ha que se considerar a dimensao politica desta formagao,
isto é, é necessario posicionamento de professores sobre a leitura da realidade de
sua propria formagao, da situacao da escola piblica e dos encaminhamentos que
devem surgir a partir da reflexao deste seu novo olhar. Paulo Freire, Moacir Gadotti
e Demerval Saviani em suas distintas obras denunciam a expropriagao do carater
social da educagdo por ideologias de sentido restrito e apontam para a formagao da
concepgao de educagdo como um ato politico e transformador da realidade social e
dos homens como atores conscientes de sua importancia sécio-histérica,
consequentemente, com um carater que mobiliza e faz acontecer, justamente por
sua prépria solicitagdo que defende a participagao como o principal elemento de
intervencao democratica sobre o contexto social.

Diante da diversidade de saberes, avanco cientifico e tecnolégico, da
velocidade das mudancas no conhecimento, a escola, como instituicao de forma-
cao de individuos deve priorizar o trabalho pedagégico através da interiorizagdo de
uma leitura de sua realidade em primeira instancia e concomitantemente a sua
problematizacdo. Neste sentido, a propria educagao se fard por meio de conheci-
mentos validos ou significativos. Por conhecimentos vélidos ou significativos enten-
demos aqueles conhecimentos proximais da vivéncia do aluno, do professor e co-
munidade situando as contribuicoes historicamente produzidas nos diversos cam-
pos do conhecimento e mais ainda ampliando a sua visao sobre as construgoes
histéricas na tomada de consciéncia de seu papel de protagonista na dimensao
contextual por ela também é responsavel. Neste sentido, o conhecimento significa-
tivo estabelece relacdes transdisciplinares englobando o mundo escolar e o mundo
vivido como um elo em que ndo se delimita o seu ponto de origem e o seu térmi-
no. Entretanto para que esse emaranhado de mudancas aconteca é necessario uma
formacao bem embasada do profissional da educacéo.

Para Lima (2000) a reflexao deve existir de forma coerente e concreta a
partir de uma dimensao formativa, devendo o educador, alunos e pares aprofundarem
“o0 aprender a aprender” para beneficio do préprio homem e ir além , visto que a
prética do educador traduz o modo de agir do mesmo, dai observa-se que o edu-
cador como profissional reflexivo, dentre outros pontos, devera:
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* organizar o trabalho pedagdgico através da agdo comunicativa entre si
e o mundo vivido;

* considerar os conhecimentos humanos sempre articulados a outros
conhecimentos, tomando-se o cuidado de evitar a fragmentagao dos
saberes;

* tornar asala de aula um espacgo de solidariedade, onde as diversida-
des culturais sejam respeitadas;

* favorecer o desenvolvimento do aluno nos aspectos cognitivo, emo-
cional e moral através de um ambiente agradével;

* envolver a comunidade na construgao dos objetivos da escola em
todas as suas dimensoes.

Para isto devera estabelecer nexos entre as politicas de formagao docen-
te e suas praticas, entre o saber e fazer na e para a educagao. Neste sentido a
reflexdo sobre a educagao, busca esclarecer as fungoes e finalidades da escola, sua
insercdo na comunidade, seus principios, valores e politica educativa e situa educa-
dores e pares quanto as agoes e encaminhamentos a seguir. Essa discussao que
deve contar com a participagdo de toda a comunidade educativa, permite que a
escola identifique seus préprios problemas, seus objetivos de longo prazo e suas
possibilidades de atuacao. Ao percebermos tantas mudangas ocorrendo na educa-
Gao brasileira e mundial, repensar de maneira recorrente a formagao e pratica
educativa do professor nada mais é que do que um “estrado” , uma sustentacao a
sua praxis. A auséncia desta reflexao inviabiliza a construgao profissional do educa-
dor, tornando sua acao dissociada de uma leitura mais comprometida com o real.

E entdo no didlogo e na troca com seus pares, parceiros com os quais
partilha o interesse de pesquisa sobre os mesmos objetos - com todas as angstias,
inquietagdes e possibilidades de encaminhamentos tedricos satisfatérios e atuais -,
que o professor como pesquisador reflexivo vai encontrar espago para construir um
saber &gil, consensual, operacionalmente aceito e possivel de ser atualizado a qual-
quer momento (Marcondes Filho, 1995, p.23). De que profissional falamos? Do
professor da educagao bésica. De onde falamos ? A partir da prépria escola publica,
das solicitagdes contemporaneas de suas realidades. Para quem falamos ? Para edu-
cadores e pesquisadores da educacao brasileira que se langam no exercicio de viver
a educagao basica, escrever e problematizar a sua realidade, sem negar as contri-
buiges historicamente situada. Sobre este ponto central situa-se a proposta deste
trabalho, tomando a formacao docente como uma reflexao necessaria e permanen-
te na contemporaneidade, como observaremos a seguir.
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T. UM NOVO PROFESSOR PARA UM MUNDO NOVO

O mundo mudou. As pessoas mudaram. A simples constatacdo da
velocidade em que ocorrem transformagdes em nossa vida cotidiana ja nos mostra
que estamos diante de uma nova sociedade, uma outra realidade que nos envolve
e nos desafia. Para tanto precisamos decifrar os enigmas da educagao que segundo
Gallo (1999) sao colocados pela esfinge em uma dualidade insofismatica: ou des-
vendamos ou somos engolidos pelo monstro, e ser engolido neste contexto signifi-
ca defender o sistema educacional vigente, que muitas vezes produz uma ideolo-
gia que se materializa numa pratica mecanica e irrefletida, num contexto puramen-
te linear e mecanicista reprodutor do préprio sistema, ao invés de produzir para
uma outra realidade, para um outro mundo.

O perfil do professor para o século XXI solicita a construgdo de uma iden-
tidade profissional que ndo seja imutavel, mas capaz de leituras aprofundadas sobre o
fendmeno educacional. Tal perfil se caracteriza por um processo de construgao do
sujeito historicamente situado e tem haver com o que emerge da necessidade da
sociedade em dado contexto e momento histérico, tomando as finalidades educacio-
nais da sociedade em seu conjunto para compreender o sujeito que se pretender
formar. Ora, muito mais do que se pretender ler os desafios desta sociedade de uma
maneira linear cabe ao professor refletir sobre sua realidade, sobre as mdltiplas deter-
minagdes que condicionam a reprodugao ou transformagao da sociedade, mobilizan-
do-a por meio de interlocutores o objeto histérico de sua adesao ou contestacao. Ser
professor entao, passa a ter um carater dinamico, reflexivo, transdisciplinar e solicitan-
do que o professor saiba articular os saberes de forma significativa desdobrando uma
visdo de totalidade e ndo fragmentagao, de completude e nao de dimensao lacunar,
de participagao e ndo de isolacionismos de agdes. Observamos que uma identidade
profissional se constrdi pelos compromissos que assume e delimita no espago ético
que deve ser acordado pelos atores sociais por meio de interesses comuns, em se
tratando da perspectiva do professor para o novo arranjo de sociedade que temos,
vale afirmar que sua identidade deverd ser constituida:

* dareafirmagao de préticas consagradas culturalmente e que permane-
cem significativas.

* das praticas que resistem a inovagdes, porque repleto de saberes va-
lidos quanto as necessidades da realidade.

* do confronto entre as teorias e as praticas, da andlise sistematica das
préticas a luz das teorias existentes da construcao de novas teorias.
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* constréi-se, pelo significado que cada professor, como ator e autor,
confere a atividade docente ao seu cotidiano, com base em seus valo-
res, seu modo de situar-se no mundo, sua histéria de vida, suas repre-
sentagoes, seus saberes, suas angUstias e seus anseios, no sentido que
tem em sua vida ao ser professor, assim como baseados em sua rede de
relagdes com outros professores, sindicatos, agrupamentos.

A formagao de professores na perspectiva reflexiva mais do que um espa-
¢o, € uma necessidade, além disso, se configura como uma politica de valorizagao do
desenvolvimento pessoal — profissional dos professores e das instituigdes escolares,
uma vez que supde condicdo de trabalho propiciadoras da formagao continua dos
professores, do local de trabalho, em redes de auto formagdo e em parceria com
outras instituigdes de formagao. Isto porque trabalham no conhecimento e na dinami-
ca da sociedade multimidia, da globalizacdo, da multiculturalidade, das transforma-
¢oes dos mercados produtivos, da formagao de alunos criangas e jovens. Para Lima
(2004), s6 crescemos quando mobilizados e mobilizadores de uma questao que nos
inquieta, que nos faz buscar respostas ou se ndo pistas que nos oferegam possibilida-
des para a superacao ou reavaliagdo de uma realidade que nao nos oferece uma
resposta compativel com nossas necessidades e perspectivas, dai a importancia da
aprendizagem da aprendizagem ou o aprender a conhecer na profissao docente.

2. O APRENDER A APRENDER NA PROFISSAO DOCENTE

Dentro de uma perspectiva breve de conceituacao o saber é entendido
como o ato de ter ou incorporar conhecimento de algo, quer seja em nivel tedrico
quanto em nivel pratico. Assim, o saber passa a ser resultado de uma intervencao
do homem em sua forma de producao da existéncia e/ou de sua idéia sobre a
mesma e das manifestagdes dos fendbmenos que privilegia, segundo a valoracao e
grau de importancia que emprega ao objeto do conhecimento. Os saberes que o
homem tem construido ao longo de sua existéncia e transmitido as geracoes poste-
riores correspondem ao desenvolvimento de seu universo cultural (em nivel de
processo de transformagao de sua producao) e, de forma indissociavel, aos avangos
cientificos e tecnolégicos que explicitam as rupturas e permanéncias de um conhe-
cimento que ndo é (acabado), mas que esta (em construcao). Os saberes pedagé-
gicos por sua vez correspondem a dimensao dos conhecimentos te6rico-praticos
construidos a partir de um olhar historicamente situado do homem sobre a escola
e o seu papel por meio da educacao formal, da caracterizagao do professor como
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ator que socializa conhecimento, de sua formagao enquanto profissional e de como
sao estabelecidas as relagdes de ensino-aprendizagem no contexto educacional.

O fendmeno educacional no contexto escolar e a formagao do profes-
sor sdo elementos que ndo devem ser tomados como relagbes polarizadas e dis-
tantes, uma vez que no processo de aprender-ensinar-aprender existem leituras
que ndo se limitam a um ou a outro pélo e muito menos somente a bipolarizacao
enfatizada, pois sao solicitagbes de encaminhamentos que estao difusas na tota-
lidade social e que demandam uma transpenetragdo dos saberes (todos), trazen-
do a luz a explicitagdo de sua realidade concreta. Portanto, os saberes e saberes
pedagogicos estao intrinsecamente articulados como elemento de conscientizagao
do professor e sua atuagao numa sociedade conflituosa contribuindo para uma
intervencgao politica de reflexao-na-agao sobre a realidade vivida. Lima (2007)
observa que o olhar de unidade na diversidade de leituras sobre o contexto esco-
lar € um dos principais instrumentos dos saberes pedagdgicos da educagao con-
temporanea, pois assim como o préprio o homem que se redescobre em cada
etapa de sua existéncia, também o conhecimento de si e do mundo vai se desdo-
brando sobre distintas perspectivas, construindo-se e reconstruindo-se numa agao
comunicativa dindmica. Exatamente por esta via que na formacao do professor
um primeiro pilar se fundamenta na aprendizagem continua e na énfase de “apren-
der a conhecer”, isto é, tornando possivel a escola e aos seus pares a reivindica-
cao da educagao de qualidade que de fato desejam como desvelamento do ho-
mem como cidadao no mundo e das concepgdes profissionais necessdrias as in-
tervengdes no processo ensino-aprendizagem, na escola e seu entorno.

Em relagdo ao conhecimento como objeto em construgdo é oportuno
destacar que o professor imbuido de uma perspectiva profissional coerente, carac-
teriza-se também como sujeito em construgao, pois os seus saberes aprendidos
“estao” situados numa dinamica temporal entre o crivo da significagao e
ressignificagao de novos olhares. E a partir destas pontuagdes que o novo professor
precisa se pautar, ndo perdendo de vista a atualizagao de seus olhares: nas leituras
conceituais e problematizadas da literatura especializada, de uma avaliacao cons-
tante de sua formagdo e seu papel social enquanto educador e construtor de
opinides “junto com”, na ponderacao dos saberes pedagogicos necessarios a exer-
cicio de sua acdo interventiva na escola e nas descobertas do homem e do mundo.
Mas isto ndo é tudo na vida da docéncia, pois ndo vale um amor somente de
palavras, assim como nao vale a docéncia somente de construgoes intelectivas, é
necessario aprender a materializar os fazeres docentes de forma a enriquecer o seu
universo interventivo, como nos reportamos a seguir.
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3. O SABER-FAZER COMO INSTRUMENTO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

O ponto de partida e o ponto de chegada da intervengao pedagégica é
a leitura do real, ou seja, do contexto, dos individuos e das inter-relagdes que se
dao entre os atores sociais. O professor ndao domina o saber-fazer simplesmente
em sua formacao inicial e nem mesmo este saber-fazer se da por completo em um
ano ou dois de formacdo continuada, antes é processo permanente das leituras
possiveis da realidade; assim, para cada realidade “lida”, uma intervencdo coeren-
te e consistente com suas solicitagdes; pois aplicar as mesmas respostas para
realidades diferentes, para significacoes e ressignificacdes de mundo pelos sujei-
tos é reduzir a educagdo a uma linha de producéo, onde a seriagao, os tempos e
0s movimentos sdo aplicaveis em qualquer caso.

O saber-fazer, entretanto, parte de uma concepgao sensivel da realida-
de, onde figura como o mais importante a possibilidade de se trabalhar a interven-
gao pedagdgica pela necessidade do grupo, pela identificacdo das manifestagoes
que impactam mais e de forma significativa aos estudantes, ndo necessariamente
somente o causa prazer, mas também o que promove a reflexao, o que promove o
desafio, o que promove a significagdo da trajetdria escolar e desta numa
contextualizagao social, da qual a escola ndo estd a margem.

O saber-fazer, ndo se reduz ao conhecimento de um punhado de técni-
cas e metodologias de ensino, mas com o que fazer para a promogao da qualidade
daintervengdo, resultando numa aprendizagem significativa, considerando o desen-
volvimento das habilidades e competéncias discentes, sem negar-lhes o contetido
historicamente produzido e cobrado em varias instancias da vida social. Em obra
anterior (Lima, 2007) destacamos que o professor consciente desta dimensao terd a
sua agao pedagdgica orientada pela sensibilizacdo da leitura de mundo, integrando-
a a leitura do mundo sistematizado do conhecimento; desta forma, ndo nega a
validade das metodologias e técnicas de ensino, mas trata-as como um suporte
possivel dentro de uma leitura maior. Suporte este que poderd ser adaptado de
acordo com as respostas ou encaminhamentos que a realidade social solicita, resul-
tando distintas intervengdes para distintas realidades, pois a leitura do mundo ante-
cede a leitura da intervencdo pedagogica considerando a escola e sua totalidade
contextual como objetos que ndo se fragmentam e ndo podem ser considerados de
formaisolada. Esta leitura é um dos pilares da educagao formal na contemporaneidade
que evidencia os “olhares sensiveis” do professor em relagao ao fenébmeno educa-
cional e que se desdobram em intervengoes pontuais e coerentes em direcdo a
educagao de qualidade que se pretende.
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4. APRENDER A SER NO PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR

A medida que o educador aprende com os seus alunos e vice-versa, consci-
ente da ressignificagdo de sua prética por conta de suas interagdes também com os
demais professores e integrantes da escola e da sociedade consideramos que houve
realmente aprendizagem, que nao se reduz num momento, sendo fruto de interfaces
que orientam o “ser” pela revisitagao do sentido de ser homem, no sentido de ser um
sujeito em construgao, no sentido de ser cidadao, no sentido de entender que a forma-
cao profissional do educador ndo acontece linearmente, mas é resultante de continui-
dades, aprofundamentos e amadurecimento da educagao em sentido contextual, con-
siderando também rupturas e permanéncias que a sensibilizacdo da acdo pedagégica
promove pela leitura mais cuidadosa de uma realidade multidimensional.

Isto significa que o aprender a ser se desenvolve na pratica pedagogica,
nas mdaltiplas leituras dos textos que a realidade evidencia e daqueles que sao
desvelados no processo de conhecimento de si e do outro. Ora, aprender a ser a
partir deste ponto de partida, que também nunca se esgota, é uma caracterizagao
do professor que reflete o que faz e faz o que compartilha, o que percebe nas
mdltiplas vozes e leituras do real. Consequentemente este profissional assume,
dentre outros, os possiveis compromissos:

* euaprendo aser quando eu ougo e sou ouvido e quando comparti-
lho inquietagoes;

* quando no transcurso de minhas instabilidades, nas mdltiplas vozes
me debrucgo para pedir auxilio, porque sei que o que sei é um frag-
mento que deve ser ainda trabalhado diante do que ainda nao sei e
este “ndo saber” e “ndo ser” deverao ser trabalhados com o mesmo e
quica maior esforgo do que foi ou esta sendo minha vivéncia;

* quando a despeito de todos os percalgos nao me dou por vencido,
quer por conta das politicas piblicas especificas, mas invidveis por sua
insuficiéncia para minha area de atuagao, quer por um curriculo que
se distancia da realidade;

* quando reunindo todas as outras observacbes que, pela percepgao de
meu estado em construgao, sei que eu aprendo a ser na travessia, cujo
itinerario ninguém pode percorrer em meu lugar, quer nas experiéncias,
nas trocas ou aquisicao de conhecimentos sobre o mundo e o homem.

No desenvolvimento do trabalho pedagdgico “Aprender a ser” professor
é uma dimensdo que nao se limita a formacao inicial, na universidade, e nem
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mesmo se da por acabada com um, dois, cinco anos de efetivo exercicio na area
educacional, é uma tarefa que se desdobra ao longo de uma vida inteira de recorréncia
indagativa sobre a identidade profissional do educador e quais liges e encaminha-
mentos se constituiram e se constituem em sua vivéncia e nas trocas com as expe-
riéncias com/de outros educadores que tenham favorecido o aperfeicoamento de
suas intervengdes no processo ensino-aprendizagem. Esta dimensao reflexiva nunca
se aliena da operacionalizacdo, isto €, se ha o momento de se refletir o que é
necessario para revisitar a sua identidade, os seus propésitos, como sua pratica
pedagdgica estd sendo desenvolvida; também ha a materializagao destes vetores
numa pratica pedagdégica diferenciada, intencional, sistematizada e voltada para a
performance atualizada da missao que a educagao promove e representa.

5. O TRABALHO DOCENTE NO APRENDIZADO DO “VIVER JUNTO”

A visdo de conjunto toma a totalidade como fio condutor, a fim de acom-
panhar todo um processo que se torna revoluciondrio no afrontamento ao reducionismo
e a fragmentagao, rumando-se a proposicao de delineamentos coerentes e consisten-
tes com o real social e educacional, revisao essa que ndo admite mais padronizagbes
dos proprios saberes e fazeres da escola nem de verdades e visdo de homem deter-
minados por conta de manutencao de vontades particularistas; dai a importancia de
uma educagao compreensiva balizada em valores sociais, antropoldgicos, politicos,
filoséficos, culturais e, sobretudo, valores humanos universalizados. Este norteamento
é o veiculo que vai situar a escola como elemento de transformagéo social, assim,
importa que o professor, em seu processo de formagao continuada conhega, inclua
em seu comprometimento pela educagao a totalidade da leitura contexto pelo qual
atravessa o mundo, o planeta, o pafs, o Estado, o municipio, o bairro, a comunidade
extra-escolar e a escola como objeto indissociveis do conhecimento. Este primeiro
momento pressupde o conhecimento das reais condigoes e possibilidades da escola e
convertendo-se em vetores significativos que apontam a escola que temos, bem
como fornecem elementos para a planificacao da escola que queremos.

As questdes norteadoras, emersas de uma consciéncia coletiva nao se
esgotam nessa formulagdo, mas sdo indicadoras de que ha necessidade real do
desenvolvimento de uma outra forma de reivindicar a legitimidade de agao sobre o
real, que embora, disponivel, muitas vezes nao é explorada por conta do velamento
do poder que o coletivo, enquanto fruto da prépria formagao continuada, pode
provocar. O ato educativo ndo acontece somente numa mao, isto é, do professor
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que ensina para o aluno que aprende, também é resultante da agao entre ambos e,
de forma mais sistematizada da interagdo do professor com outros professores e
pares. E exatamente por isso que defendemos uma educagio critico-reflexiva, que
transforme os sujeitos, bem como as condigdes materiais da existéncia humana, re-
sultando numa produgao de conhecimento, disponivel ao contexto de educagao de
momentos histdricos posteriores, mas que “lidos” numa perspectiva de mudanca,
rompimento e ou ratificacdo de seus pressupostos. A consciéncia coletiva nao surge
certamente como um imperativo natural, ou mesmo como a primeira das prioridades
em muitas realidades educacionais, ndo raras vezes surge de uma resposta a uma
problemética que s6 pode ser conduzida pela participacao de todos, por suas interagoes
e decisbes coletivas; outras vezes é estimulada pelo posicionamento democratico de
gestores e professores que buscam no coletivo a legitimidade da vontade de todos.

CONSIDERACOES FINAIS

Como pudemos observar ao longo deste artigo a acao interventiva do
professor no cotidiano escolar solicita olhares pontuais sobre o desenvolvimento do
conhecimento e producao humana e da capacidade do homem em situar-se como
ator social no mundo contemporaneo marcado por tensdes. Nesta diregdo o senti-
do de educagdo em geral e da educagao escolar passa por uma consideravel
ressignificacdo: a interpenetragao dos saberes e fazeres tendo em vista o desenvol-
vimento das competéncias e habilidades do educando. Numa visao aprofundada,
procuramos listar, mediante literatura especializada os saberes e fazeres prioritarios
para a promogao de uma educagao de qualidade que caracterize o homem e suas
necessidades escolares e culturais como um todo. E por isso que Lima (2007) des-
taca que é sabido que somente podemos mudar a histéria da educagao que temos
pela mobilizacao de esforgos, pela mudangas de paradigmas, pela coragem do po-
sicionamento no coletivo escolar, pela necessidade da revisitagao didria dos nossos
saberes e por uma leitura e reorientagao sincera que tenha como objetivo o desen-
volvimento de todos os atores sociais e de cada um envolvido no processo da
educacdo na escola, da educagio da escola, da educagao da vida e para a vida.
exatamente por isso que a intervencao do educador precisa ser consciente e siste-
matizada, precisa ser construida num espaco dialogal, primando pelo respeito as
diferengas e diversidades em todas as suas manifestagoes, mas ao mesmo tempo
considerando a unidade como ambito totalizador de multidimensionais leituras. E
uma busca ? E um desafio 2 Sim e que deve se materializar na agao-reflexao-agao
na vida da escola e na vida do professor, de seus alunos e colaboradores
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