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Resumo: O objetivo desse texto é o de analisar criticamente as representagbes sociais
de professores sobre o fracasso escolar. Com base em dados provenientes de pesquisa
empirica, o trabalho destaca que, embora os professores apresentem um discurso mais
contextualizado que incorpora certos elementos de critica, prevalece a culpabilizagdo
dos alunos, e ainda ndo se observa uma postura consciente de seu papel na produgao
do fracasso e nem um efetivo comprometimento no desenvolvimento de agdes que
possam levar a sua reversdo. Desse modo, observa-se uma coeréncia ideolégica entre
as explicagoes patologizantes fornecidas pela Psicologia, que contribuem para diferen-
tes formas de exclusio dos que “ndo aprendem” e as representagoes dos professores
sobre o fracasso escolar como se este fosse um fendmeno individual, com pouca ou
nenhuma conexao com os contextos sociais e educacionais. O trabalho indica a neces-
sidade de profundas transformagdes na realidade educacional, especialmente no que se
refere a formagao docente, visto que a representagao do fracasso escolar como produto
de problemas individuais é uma das expressoes da penetragao da estrutura alienada da
vida cotidiana no dmbito da educacdo.
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TEACHERS” SOCIAL REPRESENTATIONS ABOUT FAILURE IN SCHOOLS

Abstract: The objective of this study is a critical analysis of teachers’ social
representations concerning failing schools. Based on empirical data, the work
highlights the fact that, despite teachers’ discourses that incorporate certain critical
elements they emphasize the fault of students and do not recognize their own
role in school failure or a commitment to develop actions that can reverse this
situation. An ideological coherence is observed that originates in psychology and
which contributes in different ways to the exclusion of students that don’t “learn”
and also the teachers’ representation about failing schools, that explains the
phenomenon in a individual way, with little or no connection with social and
educational contexts. This study indicates the need for radical changes in education,
especially regarding teacher education, because this representation of failing schools
as a product of individual problems is an expression of the alienated structure of
daily life in the field of education.

Keywords: social representations, failing schools, educational psychology, social
psychology, learning.
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Ao longo da histéria a humanidade engendrou diferentes formas de vida
social que exigiram, por uma série de complexas mediagbes, o concurso de determi-
nadas formas de organizagdo educacional, sejam formais ou informais, que pudesse
servir como uma das bases de sustentagao as necessidades sociais emergentes em
cada momento histérico. No entanto, até o advento do capitalismo, o acesso ao saber
erudito e formal, se manteve restrito as classes dominantes que o utilizavam como
instrumento de formagao das novas geragoes para o exercicio politico do poder.

Todavia, embora no capitalismo se tenha criado as possibilidades histori-
cas concretas para a universalizagao do processo de escolarizagao, nao foram asse-
guradas, especialmente nos paises menos desenvolvidos, as condigdes necessérias
que pudessem garantir o acesso e a permanéncia de todos os cidadaos na escola.

Na verdade, ainda que a classe trabalhadora tenha conquistado espagos
importantes e se tenha dado passos consideraveis em direcao a um processo de
democratizacdo educacional, de maneiras diferentes e com conseqiiéncias tam-
bém diferenciadas, o acesso ao saber tem se mantido ao longo dos séculos, como
um privilégio das classes dominantes e das classes médias.

Desde a primeira Constituigao Brasileira promulgada em 1823, ja se esta-
belecia que a instrugao primaria deveria ser obrigatdria, gratuita e extensiva a todos
os cidadaos. No entanto, a histéria educacional do pais tem revelado um quadro
bastante diferente dos ideais de democratizacao proclamados nos discursos oficiais.

Embora se tenha verificado uma expanséao crescente do atendimento educaci-
onal nas Gltimas décadas, isto ndo significou a universalizagao e democratizagao da educa-
gao publica, visto que este crescimento ndo deu conta de acompanhar as necessidades e
exigéncias da demanda do ponto de vista tanto quantitativo quanto qualitativo.

Longe de cumprir sua funcao de democratizacao do saber, a escola pabli-
ca no Brasil desempenha um papel nitidamente seletivo em um contexto extrema-
mente complexo que envolve desde questdes sociais mais gerais, até aquelas que
se situam mais propriamente no trabalho desenvolvido pela escola.

E absolutamente evidente que a sociedade nao estd sendo capaz de
alfabetizar a todos, do que decorre um verdadeiro processo de producao do analfa-
betismo, que atinge tanto aqueles que nem sequer chegam a ser admitidos no
processo de alfabetizagao na idade de escolarizagao obrigatéria, quanto os alunos,
que apos terem sido admitidos, sdo excluidos através da reprovacao e evasao.

Muitas teorias educacionais tém colocado a origem do fracasso nos proé-
prios alunos, boa parte delas fundamentada por modelos explicativos oriundos da
Psicologia, os quais sustentam processos de culpabilizacao dos alunos pela via da
psicologizacao e patologizacao dos problemas educacionais. Partindo deste olhar,
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problemas de aprendizagem e ajustamento dos alunos a escola sao explicados como
consequéncia de dificuldades orgdnicas; de caracteristicas individuais de personali-
dade, capacidade intelectual ou habilidades perceptivo-motoras; de problemas afetivos
e vivenciais; de comportamentos inadequados; de caréncias psicoldgicas e cultu-
rais; de dificuldades de linguagem; de desnutrigao; de despreparo para enfrentar as
tarefas da escola; de falta de apoio da familia; da “desagregacao” familiar.

Dentre essas varias pseudo-explicagdes que se fazem presentes no cam-
po da interface entre educagdo e Psicologia, destaca-se a teoria da caréncia cultural.

Esta teoria surgiu na década de 60, em resposta ao movimento
reivindicatério das chamadas minorias sociais marginalizadas, no sentido de buscar
associar do ponto de vista das explicagdes tedricas, o processo de marginalizagdo a
auséncia de escolaridade e esta, por sua vez, as deficiéncias destes individuos.

De acordo com Patto (1984), existem dois modelos bésicos que integram
esta teoria: o nutricional e o cultural. O modelo nutricional considera que as criangas
pobres sao portadoras de deficiéncias, em decorréncia de um processo de privagao de
determinados estimulos semelhante ao da privagao alimentar, enquanto o modelo cul-
tural, advoga que as criangas pobres tém uma cultura diferente daquela veiculada pela
escola e, por esse motivo, necessitam passar por um processo de aculturagao para que
possam aprender os contelidos escolares. Para a autora, além de situar a origem dos
problemas educacionais nas criangas pobres e em suas familias, considerados inaptos
para conquistar o sucesso escolar e social, essa teoria expressa uma desvalorizagao dos
padrdes culturais da classe trabalhadora, na medida em que busca substitui-los pela
visao de mundo da classe dominante, considerada como a (inica correta.

O comprometimento ideolégico da teoria revela-se ainda quando associa
a pobreza com a marginalizagao social. Considerar os pobres como marginalizados,
é ignorar que nunca se pode estar a margem da sociedade. Ao contrario, os chama-
dos marginalizados integram-se a l6gica histérica das formagoes capitalistas depen-
dentes, nas quais se constituem ao mesmo tempo em participantes (como integran-
te do exército de reserva) e excluidos (dos beneficios e riquezas sociais).

Para Patto (1984), a teoria da caréncia cultural contribui para o fortalecimento
de uma série de preconceitos e esteredtipos, pois ndo se fundamenta em uma andlise
cientifica das reais repercussdes psicoldgicas da pobreza, mas apenas em mitos nao
confirmados cientificamente, tais como o da deficiéncia da linguagem, da desnutricao e
da caréncia afetiva como causas principais das dificuldades de aprendizagem.

Os pressupostos da teoria da caréncia cultural trazem de forma implicita
uma concepgao educacional liberal e conduzem a uma visao “clinica” tradicional da
Psicologia, que se volta para o diagnéstico (ainda que utilizando diferentes recursos
tedricos), e tratamento dos problemas que se supde serem dos alunos.
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O rompimento com este modelo explicativo do fracasso escolar, centrado
nos alunos considerados probleméticos, levou ao redirecionamento do olhar e das
analises da Psicologia para os processos educacionais.

A partir do final da década de 1980 e inicio da década de 1990 surgem
produgbes que buscam compreender as maneiras pelas quais as dificuldades esco-
lares, sobretudo das criangas pobres que freqlientam as escolas pablicas sao produ-
zidas pelas condigoes e préticas escolares inadequadas.

Neste texto, pretendemos evidenciar que, apesar dos avangos tedricos,
as andlises psicologizantes ainda persistem e nos meios educacionais disseminam-
se representacoes sociais sobre o fracasso escolar que o colocam como um fené-
meno individual, com pouca ou nenhuma conexao com os contextos educacionais.
Para tanto, apresentamos inicialmente os principios mais fundamentais da teoria das
representagbes sociais, em seguida os dados de uma pesquisa realizada com profes-
sores e, ao final, algumas analises das relagbes entre representacoes sociais do
fracasso escolar e processos de alienagao.

REPRESENTA(;OES SOCIAIS

A teoria das representagdes sociais tem suas origens na obra “A represen-
tacdo social da psicandlise”, publicada pela primeira vez por Moscovici em 1961.
Buscando romper com a perspectiva individualista que envolvia a psicologia social
até entdo, o autor vai buscar em Durkheim o conceito de representagbes coletivas,
de cunho sociolégico, como um contraponto necessario para criar um conceito de
representagao que permitisse compreender tanto a determinagdo dos contextos
sociais sobre o comportamento e processos internos dos individuos, como também
sobre a construgao de suas realidades sociais.

Para Moscovici (1978), a representacao social tem por funcao a elabora-
cao de comportamentos e a comunicacao entre individuos, ao mesmo tempo em
que contribui para os processos de formagao de condutas e de orientagao das co-
municagoes sociais. Portanto, os processos de representagao sao produzidos a partir
de contextos sociais, que determinam as formas através das quais as representagoes
serao comunicadas e a funcao que poderao desempenhar na sociedade.

Nessa mesma direcao, Jodelet (1985) define representagbes sociais
como uma forma de conhecimento socialmente elaborado que possibilita aos
sujeitos interpretarem e pensarem a realidade cotidiana, fixando posicoes em
relagdo a situagdes, objetos e comunicagdes nas relagdes sociais. Esta presente
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nessa maneira de pensar a realidade social, os valores e ideologias, a cultura e
condicao de classe social dos individuos.

Como destaca Zonta (2005), o aspecto coletivo da representagao social,
ndo implica necessariamente que ela esteja sendo compartilhada por um conjunto
de pessoas, mas sim no fato de que o coletivo providencia a existéncia, o acesso e
as transformagdes desta representacao.

Como fungao constituinte da realidade, as representagdes sociais se ex-
pressam e se transformam na realidade através de dois processos cognitivos com-
plementares: a objetivagao e a ancoragem. A objetivagao consiste em uma opera-
cao pela qual se concretizam determinadas nocoes, fazendo corresponder coisas as
palavras para formar aquilo que Moscovici (1978) chama de niicleo figurativo, o qual
é constituido de alguns elementos que formam um conjunto coerente e cheio de
imagens. Através da ancoragem se dé o enraizamento social da representacdo, a
integracao cognitiva do objeto representado, quer sejam idéias, acontecimentos,
pessoas ou relagdes a um sistema de pensamento ja existente (S4, 2004). A ancora-
gem permite, de certa forma, “enganchar” alguma coisa que € nova a algo antigo,
que é partilhada pelos individuos pertencentes a um mesmo grupo.

Em outras palavras, a objetivagao torna concreto o que € abstrato, trans-
formando o conhecimento racional em imagem, enquanto a ancoragem possibilita
a incorporagao de novos elementos, ao conjunto de saberes ja existente.

REPRESENTAQOES SOCIAIS DE PROFESSORES SOBRE O FRACASSO ESCOLAR

Buscando investigar as representagdes sociais de professores sobre o fra-
casso escolar, desenvolvemos uma pesquisa (Meira; Zonta, 2001), da qual participa-
ram 73 profissionais do ensino fundamental, médio e superior. A coleta de dados foi
realizada através de entrevistas semi-estruturadas, contendo dados de identificacao
e contemplando questdes relacionadas a compreensao dos docentes sobre as cau-
sas do fracasso escolar e suas possiveis solugoes.

Solicitou-se aos professores que informassem as possiveis causas do fra-
casso escolar. As respostas foram categorizadas através da andlise de contetido e
agrupadas conforme tabela a seguir:
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Tabela 1: Causas do fracasso escolar apontadas pelos professores:
Causas do Fracasso Escolar (respostas multiplas) N=292 (%)
Fisicas 2,7
Psiquico-sociais 8,6
cneon;?:::)s Fatores sociais, econdmicos e culturais 7,6
N=71 Fatores relativos a aprendizagem (capacidade) 2,7
Atitudes 2,7
Subtotal 24,3
Fatores socio-econdmicos 6,8
Desestruturagao 3,4
cn‘:nft;?n(:;: Dinédmica familiar 2,1
N=62 Fatores culturais 21
Relagdo com a educagéo 6,8
Subtotal 21,2
Compromisso 1,4
Condigdes de trabalho 4.5
ng‘:)r:_gfae dsassor Relagao professor-aluno 1,0
N=46 Motivagao 21
Formacao 6,8
Subtotal 15,8
Condic¢des de trabalho 8,2
Causas centradas F.ungﬁes. da escola (transmisséo de conhecimentos e 14
ha escola/ cidadania)
sistema escolar Condigoes fisicas 1,0
N=90 Relagdo com a sociedade 2,1
Politicas educacionais 8,2
Subtotal 30,9
Centradas na Problemas sociais, politicos e econdmicos do pais 6,8
sociedade N=20 | Subtotal 6.8
Centradas em | Oytras respostas 1,0
outras respostas
N=3 Subtotal 1,0

Total Geral N=292 100,0%

As principais causas do fracasso escolar apontadas pelos professores estao
centradas na escola/sistema escolar com 30,9%, (tais como as condicoes de trabalho e
condigoes fisicas oferecidas pela escola e/ou sistema escolar, a auséncia das fungdes da
escola como a transmissao de conhecimentos e valores, a relagao distanciada da escola
com a sociedade e as politicas educacionais descontinuadas e/ou distantes), e no aluno
com 24,3% das respostas (tais como as condigoes fisicas e psico-sociais do. aluno, os
fatores sociais, econdmicos e culturais dos alunos, fatores relativos a capacidade de
aprendizagem dos mesmos, bem como suas préprias atitudes e comportamentos)

Entretanto, a simples freqiiéncia da resposta nao oferece subsidios suficientes
para a compreensao das representagdes sociais envolvidas nas respostas dos professores.
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Procuramos verificar as relagbes existentes entre as causas apontadas,
cruzando-as com elas mesmas, de maneira a permitir captar elementos importantes
do imaginario dos professores, através da técnica da andlise de correspondéncia, a
qual permite examinar graficamente a relagdo entre duas varidveis nominais em um
espago multidimensional. Essa técnica permite o processamento de linhas e colu-
nas, produzindo-se pontos no grafico baseados nos scores.

Amedida de correspondéncia pode ser alguma indicagao de similaridade, afini-
dade, associagao ou interagdo entre as variaveis da linha e da coluna. Quanto mais préximo
do centro mais consensual é a representagao social, e as palavras, quando préximas entre si,
anunciam um contetido a ser interpretado. O resultado pode ser visto no gréfico 1.

Grafico 1 - Representagao social que os Professores tem sobre as
causas do fracasso escolar
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As causas do fracasso escolar, mais apontadas pelos professores, relacio-
nam-se a familia e ao aluno, seguidas da escola, e um pouco mais distante, da
sociedade. A causa mais distante, e portanto, com maior fragilidade representacional,
é o proprio professor, longe das demais varidveis do grafico, e desconectada do
conjunto. Esses dados indicam que o professor pouco se coloca como um dos
elementos envolvidos na produgao do fracasso escolar.

Foi solicitado também que os professores indicassem possiveis solugoes
para o fracasso escolar. Os resultados encontrados sao apresentados na Tabela 2.
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Tabela 2 — Solucbes para o fracasso escolar apontadas pelos Professores

SOLUGOES PARA O FRACASSO ESCOLAR APONTADAS PELOS PROFESSORES

%

Centradas na escola e/ou sistema escolar 43,5%
Centradas no Professor 18,4%
Centradas nas politicas governamentais 14,8%
Centradas na sociedade 11,2%
Centradas na familia 7,2%
Centradas nas condi¢cdes sécio-econdmicas 2,7%
Centradas no aluno 1,8%
Outras respostas 0,4%
Total | 100,0%

As principais solugdes para o fracasso escolar centram-se na escola e/ou
sistema escolar com 43,5% das citagdes, seguidas de solucdes centradas no professor
com 18,4%. As solugbes centradas no aluno representam apenas 1,8% da amostra.

Fornecemos o campo representacional sobre as solugdes para o fracasso
escolar através da analise de correspondéncia no gréfico 2.

Grafico 2- Representagdes sociais que os Professores tem sobre
as solugoes para o fracasso escolar
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Embora os professores apresentem solugdes que aparentemente poderiam ser
consideradas criticas, tais como mudangas na politica governamental, nas condicdes sécio-
econdmicas e na escola, percebe-se que eles se distanciam destas solugdes, ao ndo se perce-
berem como um dos elementos principais no processo de reversao do fracasso escolar.
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Ao cruzarmos as respostas de causas com suas solugbes (Grafico 3), é
possivel verificar varios agrupamentos que compdem o conjunto da representagao
social sobre o fracasso escolar e suas solugoes.

Grafico 3 - Representagao social que os Professores tem das
causas e solugdes para o fracasso escolar
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O primeiro agrupamento centra as causas no aluno e na familia (sao os
contetidos com maior forga representacional) e apresenta como principais solugbes,
agodes voltadas para o aluno, seguidas de acoes da sociedade e politicas governa-
mentais. Ja o segundo agrupamento, que aponta como causas a escola e a socieda-
de, destaca como principal solucao agdes mais relacionadas a prépria sociedade e as
politicas governamentais. Finalmente, o terceiro agrupamento, que se encontra
descolado do conjunto do grafico, indica como causa o professor e apresenta como
solucdo, acoes relacionadas a escola e as condi¢bes s6cio-econdmicas, bem como,
de maneira um pouco mais distante, ao préprio professor. A solugao centrada no
professor, aparece distante do grafico, demonstrando pouca forga e consenso
representacional no seu conjunto.

CONSIDERACOES FINAIS

As representacdes captadas através da pesquisa demonstram que, embo-
ra os professores apresentem um discurso mais contextualizado que incorpora cer-
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tos elementos de critica, prevalece a culpabilizacao dos alunos, e ainda nao se
observa uma postura consciente de seu papel na produgao do fracasso e nem um
efetivo comprometimento no desenvolvimento de acdes que possam levar a sua
reversao. Desse modo, observa-se uma coeréncia ideoldgica entre as analises
psicologizantes anunciadas no inicio do texto e as representacoes dos professores
sobre o fracasso escolar como um fendmeno individual, com pouca ou nenhuma
conexao com os contextos sociais e educacionais.

Essa constatacao nos leva ao questionamento sobre a origem dessas re-
presentagoes e os fatores que as sustentam.

De acordo com Moscovici (1984), para compreendermos o fendmeno
das representagbes sociais devemos comegar do comeco perguntando: porque cri-
amos essas representagoes? A resposta que ele préprio da a essa pergunta é clara:
“o propbsito de todas as representagoes € o de transformar algo ndo familiar, ou a
prépria ndo familiaridade, em familiar” (Moscovici, 1984, p. 23).

Partindo desse pressuposto nos perguntamos: porque e como o fracasso
escolar deve se tornar familiar aos professores? Em que conhecimentos se fundamen-
tam as explicagdes que o naturalizam? Porque reiteradamente se recorre a “explica-
¢oes” simplificadoras para analisar um fendmeno reconhecidamente complexo?

Obviamente nado pretendemos fornecer respostas definitivas para essas
questoes, visto que englobam multiplas determinagdes: politicas pablicas inadequa-
das; volumes insuficientes e nem sempre bem aplicados de recursos para a educagao;
organizagao burocratica e hierarquizada do trabalho na escola; desarticulagao entre
metodologias de ensino, materiais didaticos e contelidos; formagao pouco sélida do
professor; remuneracao indigna e desvalorizagdo social que provocam intensos senti-
mentos de frustragdao nos trabalhadores da educacao; péssimas condigoes de trabalho
para os docentes, as quais ndo lhes garantem autonomia nem possibilidades concretas
de refletir e estudar com profundidade sua prépria pratica, apropriando-se de sua acao
e tomando suas préprias decisdes sobre as melhores formas de cumprir sua fungao
social. Ainda que reconhecendo a importancia de uma anélise mais abrangente de
todos esses fatores, vamos nos deter a um aspecto, que relaciona-se mais diretamen-
te ao tema desse trabalho e que tem a ver com a ideologia que permeia os idearios
pedagbgicos e todo o trabalho educativo que se desenvolve nas escolas.

Acreditamos que a representacao social do fracasso escolar como um
problema dos alunos e de suas familias se constr6i e mantém, porque se enquadra
no mesmo tipo de andlises alienadas que utilizadas comumente pelos individuos
para explicar os fendbmenos que ocorrem em sua vida, e que fazem parte do senso
comum, ou seja, de um corpo de conhecimentos produzido e adquirido espontanea-
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mente nas experiéncias cotidianas. Além disso, como destaca Sa (2004), é preciso
estar atento para “novo” tipo de senso comum, constituido por novos saberes pro-
duzidos pelas ciéncias, apropriados de modo ligeiro e convertidos em “conheci-
mentos de segunda mao”. E por esse prisma que alguns educadores se apropriam
de certas formulagbes tedricas para explicar o fracasso, de forma a fazer um movi-
mento de continuidade com valores e crengas que ja possuem. Em outras palavras,
procuram tornd-lo um fendmeno familiar e conhecido e, portanto, algo que nao
coloca em risco e nem ameaga convicgoes que consideram bem estabelecidas.

Hossler (2003) observou esse processo de apropriacao alienado de ela-
boragbes tedricas em um estudo no qual, a luz as teoria do cotidiano de Agnes
Heller, identificou que a adesdo entusiasmada e o sucesso do construtivismo entre
educadores e estudiosos da drea, se relacionava com processos de seducdo na
insercao e difusao deste idedrio. Para o autor, o poder de sedugao do construtivismo
estaria no fato de que ele se aproximaria, por meio de um discurso filoséfico,
psicolégico e pedagogico bastante retérico, ao universo ideoldgico da sociedade
contemporanea vivenciado pelos individuos em sua vida. Ele conclui que é a inser-
gao dos educadores num cotidiano alienado que cria as condigdes psicoldgicas,
afetivas e cognitivas favoraveis a uma adesao por sedugao.

A estrutura alienada da vida cotidiana penetrou no ambito da educacao
de forma decisiva e revela-se de diferentes formas. A representagao social sobre o
fracasso escolar como produto de problemas individuais € uma delas.

Esta situagao é muito grave se considerarmos que a alienagdo no caso do
trabalho educativo apresenta especificidades importantes. Duarte (1996) explica que em
outros tipos de trabalho a alienagdo do trabalhador nao prejudica a qualidade do produto.
No entanto, no trabalho educativo a alienacdo do trabalhador educador também ira gerar
alienagao do produto, ou seja, a formagao do individuo educando alienado.

Isto ocorre porque o processo pedagogico escolar implica ndo apenas a forma-
¢ao do individuo educando, mas também o préprio processo de formagao e desenvolvi-
mento do educador. Como lembra Hosller (2003), o educador se humaniza quando o
educando se humaniza e isto s6 ocorre quando se possibilita a apropriacao pelos individu-
os das objetivagdes genéricas para-si e sua formagao como individualidade para-si.

E preciso romper com esses processos de alienagio que impedem os
docentes de compreenderem que a educagao escolar é sintese de mdltiplas deter-
minagdes, e que como produto da agao humana, pode ser objeto de acoes
transformadoras. Um dos caminhos para iniciar essas rupturas é o desenvolvimento
de processos de formagao inicial e continuada, que garantam aos docentes de todos
os niveis de ensino uma sélida formacao tedrica, capaz de romper com valores e
concepgoes cristalizadas e produzir reflexdes criticas e bem fundamentadas.
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Se a condicao para a concretizagao da humanidade em cada homem é a
apropriagao das aquisi¢des da cultura humana, coloca-se como central a questao da
efetivacdo do direito de todos os cidadaos a uma educagao de qualidade que cum-
pra sua funcao social de socializagao do saber e de favorecimento de processos de
desenvolvimento do pensamento critico.

Conforme evidencia Saviani (1991, p.21) “o trabalho educativo é o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Neste sen-
tido, coloca-se a necessidade de se identificar tanto os elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos para que se tornem humanos, quanto as
formas mais adequadas de atingir esse objetivo.

Para cumprirem sua fungdo de modo consistente, os educadores devem
realizar o trabalho de mediacdo entre o aluno e os conhecimentos, os quais devem ser
transformados em contetidos escolares para que possam ser apropriados pelos alunos
mediante a utilizagdo de metodologias de ensino adequadas. Nesta perspectiva o pro-
fessor é o elemento mediador fundamental entre os conhecimentos e os alunos.

Esta funcao social do educador pressupde o dominio de uma série de
mediagoes tedricas mais diretamente relacionadas ao ensino, mas também a compre-
ensao de aspectos psicolégicos que lhe permitam entender como os alunos apren-
dem. E, é neste espaco que acreditamos que a psicologia poderd romper com sua
postura histérica de comprometimento ideolégico com diferentes formas de exclusao
dos que “nao aprendem”, que tem se expressado, entre outras formas, através do
fornecimento de explicagbes pseudo-cientificas que naturalizam o fracasso. O lugar
de uma Psicologia critica e contextualizada € outro: trabalhando junto com os educa-
dores uma compreensao do processo de formacao histérico-social dos individuos e de
suas articulagbes com a aprendizagem e as relagoes sociais (Meira,2007).
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