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LETRAMENTO E ORALIDADE EM UMA TURMA DE PRE-
ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

RESUMO: Neste trabalho apresentamos
resultados de wuma pesquisa qualitativa,
realizada em 2014, sobre praticas de

letramento em uma turma de pré-escola, de
uma escola do campo em Rio Grande/RS.
Discutimos dados sobre praticas orais e
escritas observadas em momentos de interacao
entre as criancas e a professora, e nas
atividades realizadas na rodinha. As analises
seguiram os pressupostos teodricos de Street
(2003), Soares (2003), Baptista (2010),
Kleiman (1995) e Marcuschi (2010). Os dados

da pesquisa indicaram que a recorréncia das
atividades resultaram em padroes de interacao
para o grupo de dois modos distintos. No

primeiro, e mais recorrente, a professora
deteve o conhecimento direcionando o dialogo,
sendo as criancas ouvintes. O segundo modo,
emergiu da realidade das criancas, passando
elas a conduzirem o dialogo, tornando-se
assim, protagonistas da situacdo. Isso
demonstra que as estratégias orais sao
modificadas a partir das condicdées de uso da
escrita nos diferentes contextos.

LITERACY AND ORALITY IN A GROUP OF CHILDREN
ATTENDING PRESCHOOL IN THE COUNTRYSIDE

ABSTRACT: This paper describes the results
of a qualitative research of literacy practices
carried out with a group of preschoolers
attending a rural school in Rio Grande, RS,
Brazil, in 2014. It shows and discusses data
on oral and written literacy practices that were
observed in the interaction between the
children and their teacher throughout tasks
carried out in a circle. Analyses followed
Street’s (2003), Soares’ (2003), Baptista’s
(2010), Kleiman’s (1995) and Marcuschi’s

(2010)  theoretical propositions. Results
showed that the tasks led to group interaction
patterns in two different ways. In one of them,
the teacher has the knowledge and commands
the dialogue whereas, in the other one, the
dialogue emerges from the children’s reality
and they manage the situation. It shows that
changes in oral strategies are based on the
conditions of the use of writing in the different
contexts they are involved in.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta dados de uma pesquisa qualitativa realizada em
2015, cujo objetivo foi conhecer as praticas de letramento desenvolvidas pelas
criancas e pela professora de uma turma de pré-escola em uma Escola Municipal
localizada na Ilha dos Marinheiros, zona rural do municipio do Rio Grande - RS.
A escola foi criada no ano de 1985 “...] através do Decreto N° 4712 sob
jurisdicao estadual com o proposito de atender aos moradores da Ilha dos
Marinheiros, residentes na Marambaia, oferecendo a comunidade um trabalho
pedagogico de alfabetizacdo”. (RIO GRANDE, PPP APOLINARIO PORTO ALEGRE,
2012, p. 4). Foi somente no ano de 1999, com o decreto municipal n° 7360, que
ela passa a ser denominada como Escola Municipal de Ensino Fundamental,

passando a atender, portanto, as séries iniciais.

Dentre as diferentes situacdes em que a escrita esteve presente ao longo do
ano, escolhemos para discutir neste trabalho a rodinhai, tendo em vista que foi
realizada diariamente na turma participante da pesquisa. As observacoes dessa
atividade, que envolveu a oralidade e a escrita, permitiram identificar aspectos
importantes na interacdo das criancas entre si e delas com a professora, bem

como perceber especificidades do contexto de uma escola do campo.

Este artigo esta organizado em trés secoes. Na primeira, apresentamos uma
reflexdo sobre o conceito de letramento como socialmente situado (STREET,
2003; SOARES, 2003), tratando sobre a escrita e a oralidade como praticas de
letramento a partir dos pressupostos de Baptista (2010), Kleiman (1995) e
Marcuschi (2010). Na segunda secao situamos o percurso metodologico da
pesquisa destacando a observacao participante e a entrevista. Na terceira secao
problematizamos as praticas orais letradas, as estratégias das criancas e da

professora em situacoes de interacao observadas no momento da rodinha.
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1. Letramento socialmente situado: algumas reflexoes

O termo letramento surge no Brasil em meados da década de 80, com o
intuito de nomear praticas sociais relacionadas a cultura do escrito (SOARES,
2003). De acordo com Street (2003), as pessoas se envolvem em praticas
diferentes de leitura e escrita, por meio de identidades, habilidades e implicacoes
sociais distintas. Dessa forma, seria mais coerente que nos referissemos a

letramentos, no plural, e nado letramento, no singular.

Street (2003) considera ainda a existéncia de dois modelos de letramento, o
autonomo e o ideologico. O primeiro, parte do principio de que as praticas de
leitura e escrita garantiriam, por si s6 e de maneira auténoma, a ascensao social
e econdmica dos sujeitos, uma vez que essas seriam apenas habilidades
necessarias para “funcionar” e adequar-se a sociedade. Kleiman (1995), ao tratar
do modelo auténomo explica que nesse modelo a escrita seria “[...] um produto
completo em si mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de sua producao para
ser interpretado” (p. 21). Por outro lado, o letramento ideologico defendido por

Street (2003, p.4):

[...] oferece uma visdo com maior sensibilidade cultural das praticas de
letramento, na medida que elas variam de um contexto para outro. Esse
modelo parte de premissas diferentes das adotadas pelo modelo auténomo
— propondo por outro lado que o letramento € uma pratica de cunho social,
e ndao meramente uma habilidade técnica e neutra, e que aparece sempre
envolto em principios epistemologicos socialmente construidos.

Nessa perspectiva ideolégica, os sentidos atribuidos a leitura e a escrita
dependem dos contextos e das instituicoes em que elas foram vivenciadas. As
formas como os sujeitos compreendem a leitura e a escrita estdo intimamente
relacionadas as concepcoes de ser humano, de sociedade, de identidade cultural
de um determinado grupo. Nao ter como principal pressuposto a subjetividade e
as particularidades que constituem cada sujeito dentro de seu contexto, implica
desconsiderar o papel politico do letramento e, portanto, calar suas falas, apagar

suas historias, entendendo-as como irrelevantes.
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Assim, partindo de uma perspectiva ideologica, entendemos que investigar
as praticas de letramento constituidas no contexto de sala de aula de uma turma
de Educacao Infantil do campo torna-se relevante no sentido de compreender
quais particularidades constituem as praticas letradas dessa turma.
Considerando o contexto da pesquisa, percebemos que a realidade do campo é
um espaco que abarca uma multiplicidade de identidades, culturas, etnias e
crencas, uma vez que seu significado esta intimamente ligado a terra, ao
trabalho, as relacoes instituidas entre si, aos movimentos sociais, as dinamicas
estabelecidas com os meios de comunicacao e a cultura letrada (BRASIL, 2001).
Nesse sentido, o campo, “[...] mais do que um perimetro nao-urbano, € um
universo de possibilidades que dinamizam a ligacao dos seres humanos com a
propria producdo das condicoes da existéncia social e com as realizacoes da

sociedade humana” (BRASIL, 2001, p.1).

Compreender as praticas de letramento no contexto rural exige,
inicialmente, um olhar sensivel a essas especificidades, as quais se diferenciam
de uma organizacao social urbana, por exemplo. Em geral, nos centros urbanos,
a escrita esta presente na maioria dos lugares que os sujeitos frequentam e de
diversas formas, ou seja, o proprio ambiente é propicio a cultura escrita, pois o
acesso as livrarias e as bibliotecas publicas € maior, as revistas e jornais circulam
com mais frequéncia, o acesso a internet € mais intenso. Esse ritmo frenético e
imediatista da cidade vem constituindo uma cultura letrada urbana que muitas
vezes € entendida como unica, deixando em situacdao marginal toda e qualquer
organizacao social que fuja dessa direcao. Manke (2013), ao tratar sobre essa
questao explica que, no contexto urbano a escrita possui ampla circulacao e esta
relacionada a diversos niveis e formas. Para ela, essa relacao do urbano com a
cultura escrita, muitas vezes pode passar a falsa ideia de que ha uma

inexisténcia da escrita no campo.

A mesma autora, contestando essa representacdo que constituiu o

ambiente urbano como letrado, em contraposicao a equivocada representacao da
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falta de praticas de escrita no contexto do campo, realizou uma pesquisa que
investigou as praticas de leitura entre leitores assiduos vinculados ao meio rural,
demonstrando que as preferéncias literarias dos sujeitos investigados estavam
relacionadas as suas experiéncias pessoais, independente de sua experiéncia
profissional ou seu modo de vida rural. Segundo Manke (2013, p. 15), “...] a
apropriacao da leitura esta vinculada ao exterior cultural que trabalha o texto, a
partir de um sistema de valores que constitui sentidos que sao atribuidos a

leitura”.

Assim como a autora, entendemos que a leitura e a escrita, enquanto
praticas sociais, estdo presentes em todos os contextos, o que diferencia cada
experiéncia sdo os usos e as funcdes que mudam de um contexto para o outro. A
problematizacao levantada por Manke (2013), referente a essa possivel
representacdo que vem, ao longo dos anos, sendo constituida sobre a rarefacao
do escrito no contexto rural suscita a reflexdo sobre o que Street (2006) propoe
como letramento dominante. Para ele, existem variedades de letramentos, mas ha
a tendéncia de apenas um modelo ser equivocadamente compreendido como
aceitavel, e o processo que lhe confere o status de padrdao esta intimamente
relacionado as relacoes de poder e de dominacao. Assim, € possivel compreender
que todo e qualquer modelo de letramento, seja ele dominante ou nao, possui
uma posicao ideologica, uma vez que carrega consigo valores e crencas de uma

determinada pratica social.

Em relacao as praticas sociais envolvendo a escrita, Street (2006) ressalta
que ha interesse ideolégico em manter a perspectiva de que um tipo de

letramento é aceitavel e correto. Para o autor:

[...] o fato de uma forma cultural ser dominante é, na maioria das vezes,
disfarcado por tras de discursos publicos de neutralidade e tecnologia nos
quais o letramento dominante € apresentado como o Unico letramento.
Quando outros letramentos sao reconhecidos, como, por exemplo, nas
praticas de letramento associadas a criancas pequenas ou a diferentes
classes ou grupos étnicos, eles sdo apresentados como inadequados ou
tentativas falhas de alcancar o letramento préprio da cultura dominante:
exige-se entdo a atencao remediadora, e os que praticam esses letramentos
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alternativos sdo concebidos como culturalmente desprovidos (STREET,
2006, p. 472)

Com o intuito de demonstrar que praticas de letramento desenvolvidas por
uma turma de pré-escola localizada em uma instituicao do campo expressam
identidades, necessidades, culturas, organizacao social e politicas proprias € que
apresentamos a seguir uma discussao referente a oralidade como pratica de
letramento. Partimos do pressuposto de que o contato e o uso do suporte escrito
proporciona aos seus usuarios e participantes a aquisicao de uma oralidade que

passa a ter caracteristicas da oralidade letrada.

1.1 Escrita e oralidade como praticas de letramento

As praticas de letramento, entendidas como praticas ideologicas (STREET,
2003), estdao intimamente relacionadas a oralidade, sendo, de certo modo,
impossivel pensar a relacao da escrita e da fala sem inclui-las em um contexto
social contemporaneo e em seus usos na vida cotidiana. As discussodes aqui
propostas partem do principio de que a escrita e a oralidade sdo acoes similares e
complementares e que, portanto, uma esta relacionada a outra. Contudo, até
meados da década de oitenta os estudos observavam a escrita e a oralidade como
opostas “[...] predominando a nocao da supremacia cognitiva da escrita dentro do
que Street (1984) chamou de ‘paradigma da autonomia” (MARCUSCHI, 2010, p.
16).

Para Kleiman (1995), esse modelo auténomo caracterizaria a escrita com
um produto completo por si sO6, sem depender do contexto para ser
compreendida. Dessa forma, “[...] a escrita representaria uma ordem distinta da
oral, pois a interpretacao desta ultima estaria ligada a funcao interpessoal da

linguagem, as identidades e relacoes que interlocutores constroem, e
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reconstroem, durante a interacao” (KLEIMAN, 1995, p.22). Entretanto, essa
concepcao dicotomica entre oralidade e escrita vem mudando a partir da década
de 80, predominando “[...] a posicao de que se pode conceber oralidade e
letramento como atividades interativas e complementares no contexto das

praticas sociais e culturais” (MARCUSCHI, 2010, p. 16).

Ressaltamos ainda a necessidade de compreender a oralidade como uma
pratica de letramento partindo do principio de que “[...] o conceito de letramento
se institui e se constitui na interface com a oralidade, com quem estabelece uma
relacao de interdependéncia. A oralidade € o contexto propiciador das praticas de
escrita” (MARINHO, 2010, p. 80). Nesse sentido, entendemos que as praticas
orais desenvolvidas em interacdo com diferentes suportes escritos, podem se
constituir como praticas letradas. Essa afirmacao esclarece o que Kleiman (1995)

chama de “estratégias orais letradas”. Para essa autora,

Uma crianca que compreende quando o adulto lhe diz ‘Olha o que a fada
madrinha trouxe hoje!’” esta fazendo uma relagcdo com o texto escrito, o
conto de fadas. Assim, ela esta participando de um evento de letramento
[...]; também esta aprendendo uma prdtica discursiva letrada, e portanto
essa crianca pode ser considerada letrada, mesmo que ainda nao saiba ler
e escrever (KLEIMAN, 1995, p. 18, Grifos da autora).

A posicao de Kleiman (1995) indica que o letramento nao esta,
necessariamente, relacionado com o processo de apropriacao do codigo alfabético.
Antes, esse conceito parte da perspectiva da interacdo, do uso que os sujeitos
fazem da escrita em diferentes espacos que participa. Ao discutir sobre as
praticas de letramento na Educacao Infantil, Baptista (2010) propoe a reflexao

sobre a linguagem oral, explicando que

[...] a crianca, ao desenvolver aspectos relacionados a leitura e a escrita,
desenvolve também aspectos relacionados a oralidade e vice-versa. As
praticas discursivas orais das criancas influenciam o processo de
apropriacéo da linguagem escrita e sofrem influéncias desse processo. As
duas modalidades de linguagem verbal, tanto a oral quanto a escrita,
estdo, pois, em constante interacao (BAPTISTA, 2010, p.5).
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Dessa forma, as estratégias orais utilizadas pelas criancas e pela professora
em sala de aula se constituem como praticas de letramento, uma vez que o
contato e o uso do suporte escrito proporcionam aos seus usuarios e
participantes a aquisicao de uma oralidade, que passa a ter caracteristicas da
oralidade letrada, revelando ainda aspectos de sua realidade local. Ao mesmo
tempo, essa aquisicao contribui no desenvolvimento linguistico das criangcas uma

vez que pensam sobre a escrita e suas funcoes e aumentam seu repertorio oral.

Na proxima secao, tratamos dos aspectos metodologicos realizados ao longo
da pesquisa e, também das reflexdes a partir dos dados obtidos por meio da
observacao atenta e sensivel a realidade local, buscando problematizar a
importancia de uma metodologia que contemple o contexto interacional em que o

grupo desenvolve suas acoes.

2. Contexto da pesquisa e percurso metodologico

Ao todo foram realizadas 12 observacoes, 10 delas em sala de aula e as
outras duas em atividades extraclasse: a Festa Junina, e um passeio em um
clube de futebol localizado na Ilha dos Marinheiros, totalizando 48 horas
registradas no diario de campo, no caderno de anotacodesii, nas filmagens e nas
fotografias, as quais demonstram que a rodinha foi uma atividade recorrente em
todos os dias de aula observados. Nas diferentes atividades desenvolvidas na
rodinha, identificamos alguns padrdoes na interacao entre o grupo, destacando
duas categorias de analise. A primeira relacionada a oralidade, uma vez que a
maioria da atuacao do grupo referente as praticas de letramento ocorreu por meio
de praticas orais. A segunda categoria € a interacao, tanto das criancas entre si,
quanto das criancas com a professora e as pesquisadoras. Em diversos
momentos, observamos que as criancas interagiam, ou por meio de conversas

informais, brincadeiras, ou nas situacoes direcionadas pela professora, sendo que
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muitos aspectos relacionados ao letramento emergiram e foram explorados pelo

grupo.

Para melhor visualizar a rotina da turma investigada, organizamos um

quadro com os horarios das atividades realizadas diariamente ao longo do periodo

da aula.
Quadro 1 - Sistematizacao da rotina diaria da turma
Rotina diaria da turma
13h Chegada das criancas e organizacao das cadeiras para o inicio da rodinha
13h 15min | Inicio da rodinha
Professora conversa com as criancas explorando os dias da semana, o nimero de
criancas presentes em aula, etc.
Professora registra esses dados no quadro e nos cartazes da turma.
Ainda no formato da rodinha as criancas escolhem falar sobre as novidades que
porventura tenham ou ler o livro que levaram para a casa no dia anterior.
14h 30min | Registros das histérias contadas pelas criancas (desenhos, massa de modelar, etc.)
ou alguma outra atividade proposta pela professora.
15h Lanche
15h 25min | Retorno a sala e brincadeiras livres
16h Continuacéo dos registros das histérias contadas pelas criancas.
16h 50min | Chegada do 6nibus para levar as criancas

Fonte: Pesquisa e caderno de campo a partir das observacoes

Conforme ¢é possivel visualizar no Quadro 1, as diferentes atividades

apresentadas na rotina demonstraram a presenca significativa da oralidade como

potencializadora do letramento, como no caso da rodinha, em que o dialogo entre

a professora e as criancas € o eixo norteador das ac¢des do grupo. Ao mesmo

Revista Educere Et Educare, Vol. 13, N. 28, maio/ago. 2018. Ahead of Print.

DOI: 10.17648/educare.v13i28.18787

miﬁ'um



https://doi.org/10.17648/educare.v13i28.18787

E.ducere 4 Educafe.

Revista b Ebucacao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacao — Universidade Estadual do Oeste do Parana

tempo, os aspectos interacionais também se fazem presentes nessas atividades,
uma vez que toda acao € permeada pela interacdo, seja ela entre diferentes
pessoas, entre o sujeito e o artefato ou entre o sujeito e o ambiente. Assim, a
problematizacao dos dados parte da perspectiva de que os aspectos da oralidade
nao podem ser desvinculados das questoes interacionais, uma vez que ambas
estdo intimamente articuladas e interligadas. Dessa forma, optamos por
problematizar as praticas de letramento a partir da observacao da oralidade e da
interacao nas atividades realizadas durante a rodinha, entendendo a mesma
como uma pratica de letramento da turma, em que aspectos da oralidade estao

em constante interacao com a escrita.

Consideramos que a rodinha, na turma de pré-escola investigada, tem uma
perspectiva de encontro. A primeira acao das criancas ao chegarem a escola é
cumprimentar a professora e organizar as cadeiras em roda. Assim, as criancas,
direcionadas pela professora, comecam a contar as novidades do dia e/ou a ler o

livro infantil que levaram para a casa anteriormenteti.

Importante destacar que cada crianca ocupa um periodo que entende
necessario para “ler a historia” ou contar suas novidades. Quando as criancas
e/ou a professora consideram que o colega esta demorando para terminar sua
fala € proposto o momento de “remar”, como registrado no dia 20 de outubro no
caderno de anotacdoes: “Quando eles comecam a achar que o colega esta
demorando, alguém propoe: -Vamos remar? Neste caso foi a Melbiv que se
manifestou, e todos comecam a imitar gestos como se estivessem remando. Eles
fazem isso para o colega ir mais rapido” (CADERNO DE ANOTACOES,
20/10/2014). Esses momentos parecem ser muito divertidos para as criancas e o
colega a quem € chamada a atencdo pela demora, acaba rindo junto com os

outros.

Outro aspecto a ser ressaltado € quanto ao periodo em que ocorre essa
atividade, ou seja, a rodinha ocupa a maior parte do tempo da aula. Esse dado é

possivel constatar a partir do Quadro 2, no qual marcamos, todos os dias em que
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realizamos as visitas a turma, o horario de inicio e término da rodinha,

contabilizando o tempo total da atividade.

Quadro 2 - Periodo de duracao da rodinha por dias observados

Inicio — 13h e 10 min lh e 17 min

Término — 14h e 27 min

Inicio — 13h e 10 min 1 h e 20 min

Término — 14 h e 30 min

Inicio — 14 h e 05 min 42 min

Término — 14 h e 47 min

Inicio — 13h e 15 min l1h e 5 min

Término — 14h e 20 min

Inicio — 13 h e 10 min 1 h e 05 min

Término — 14 h e 15 min

Inicio— 13 h e 15 min 1h

Término — 14 h e 15 min

Inicio— 13 h e 15 min 1 he?25mim

Término — 14 h e 40 min

Inicio— 13 h e 15 min lh e 15 mim

Término — 14 h e 30 min

Inicio- 13 h 1h e 43 min

Término — 14 h e 43 min

Inicio — 13h e 15 min 1h e 33 min

Término — 14h e 48 min
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Fonte: Pesquisa e caderno de campo a partir das observacoes

Ao observar o Quadro 2, percebemos que apenas no dia 16 de junho de
2014 a rodinha ocupou menos de uma hora de aula. Esse fato ocorreu, porque
nesse dia solicitamos a professora um espaco na aula para realizar uma conversa
com as criancas e a mesma considerou que o melhor momento seria esse, uma
vez que € bastante flexivel. Esse dado contribui na constatacao de que a rodinha
se configura em uma atividade rotineira da turma, sendo outras atividades
encaixadas e adaptadas a esse momento de interacao do grupo, caso seja
necessario. Ao mesmo tempo em que ha essa possibilidade de adaptacdo de
outras atividades, ha também uma rotina que € respeitada. Nessa rotina na
rodinha, ha uma recorréncia de eventos de letramento de maneira a possibilitar a
percepcao de alguns padroes nas acoes letradas dos seus participantes e, dessa
forma, constituindo-se como uma pratica de letramento (STREET, 2003)

significativa para o grupo investigado.

Estudos realizados por Shirley Heath (1982), pesquisadora americana do
campo do letramento, proporcionaram a mesma cunhar a expressao ‘eventos de
letramento’. Segundo Street (2003), Heath “[...] descreveu um “evento de

letramento” como ‘qualquer ocasido em que um texto escrito faca parte da

(p-

2

natureza das interacoes dos participantes e de seus processos interpretativos

6).

A partir da expressao eventos de letramento Street propde o conceito
pratica de letramento como uma forma de perceber aspectos que possibilitem
encontrar padroes nesses eventos, de maneira que a essas praticas sejam
atribuidos significados dentro de um contexto social e ou cultural mais amplo.

Assim,

O conceito das praticas de letramento tenta tanto tratar dos eventos
quanto dos padroes que tenham a ver com o letramento, tratando de
associa-los a algo mais amplo, de uma natureza cultural e social. Parte
dessa amplificacdo tem a ver com a atencao dada ao fato de que trazemos
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para um evento de letramento conceitos, modelos sociais relacionados a
natureza que o evento possa ter, que o fazem funcionar, e que lhe déo
significado. (STREET, 2003, p. 7).

As acoes observadas na sala de aula constituem-se como eventos de
letramentos em que € possivel perceber padrdoes os quais sao significativos para
as criancas e para a professora da turma, constituindo assim praticas de
letramento. Ao mesmo tempo, esse contexto institucional escolar em que a
pesquisa foi realizada, localiza-se em uma realidade ainda mais ampla, que € a de
uma comunidade rural. Os dados que apresentamos na proxima secao mostram
particularidades das praticas letradas dessa turma de pré-escola, ao mesmo
tempo possibilitam uma problematizacdo quanto a relacdo dessas praticas com a
realidade do contexto rural, em que estdo inseridas. Dessa forma, passamos a
descrever eventos de leitura e escrita, articulados com a oralidade, que ocorrem
na rodinha, os quais entendemos como uma pratica de letramento da turma de

pré-escola investigada.

3. Praticas orais letradas em uma turma pré-escolar do campo: quais

especificidades?

Um dos pontos que destacamos neste trabalho sdao os padrées observados
no momento da rodinha, ou seja, além da rotina da aula, apresentada
anteriormente, ha também uma rotina desenvolvida na rodinha. No quadro a
seguir, apresentamos quatro momentos que identificamos nas aulas observadas,

os quais representam a sequéncia da rodinha na turma participante da pesquisa.
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Quadro 3 - Sistematizacao da Rodinha por momentos

Rotina Rodinha

1° momento | Professora problematiza com as criancas os dias da semana, o més, o tempo,
através de questionamentos como: Que dia é hoje? Que dia foi ontem? Que dia
sera amanha? Como esta o dia hoje?

2° momento | Professora problematiza com as criancas o numero de alunos através de
questionamentos como: quantos alunos vieram hoje? Quantas meninas? Quantos
meninos? Quantos ficaram em casa?

3° momento | Criancas formam uma fila em frente a professora para abraca-la.

4° momento | Criancas contam as novidades e/ou leem os livros que levaram para casa
anteriormente.

Fonte: Pesquisa e caderno de campo a partir das observacoes

No quadro 3, indicamos a sequéncia que geralmente é seguida na turma e
quando a mesma nao € realizada as criancas questionam e salientam a
necessidade de retomar a rotina. Um exemplo disso foi no dia que conversamos
com elas antes da rodinha e Tata salientou: “A gente esqueceu de contar quantos
tem” (TRANSCRICAO DIA 1/10/2014v) e logo apos, Mc Gui completou: “E que dia
é hoje” (TRANSCRICAO DIA 1/10/ 2014). Nesse sentido, é possivel perceber que
a rotina da rodinha se constitui como uma pratica de letramento (STREET, 2003)
em que padroes sao respeitados, funcoes e significados sao percebidos pelo grupo

investigado.

Das atividades desenvolvidas na rodinha, apenas a situada no terceiro
momento nao € permeada pela escrita, tendo em vista que nos 1° e 2° momentos
a professora utiliza como suportes o quadro de giz e os cartazes dispostos na sala

de aula como registros, e no 4° momento o suporte escrito € o livro.

A partir dos dados referentes a rotina da rodinha nos 1° e 2° momentos,

citados no quadro 3, identificamos a existéncia de dois modos interacionais
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distintos, um em que o dialogo se da por intermédio de questionamentos da
professora, pois € ela quem conduz a conversa, e as criancas respondem as
perguntas, e outro em que as criancas falam e direcionam os assuntos discutidos
e a professora escuta e intervém. Esses diferentes modos de interacdes na
rodinha demarcam ainda os distintos papéis que cada sujeito ocupa neste

espaco.

Segundo Castanheira (2010), as escolhas discursivas realizadas pela
professora e pelas criancas dao forma as caracteristicas de um determinado

grupo social e sdo modeladas por essas caracteristicas. Para ela,

As escolhas discursivas da professora nao s6 nos indicam sua posicdo em
relacdo ao grupo de alunos, mas também nos dizem como ela percebe a
posicdo de seus alunos em relacdo a si mesma e aos outros. A mesma
situacdo acontece com relacdo aos alunos que se envolvem em praticas
discursivas. Eles também enfrentam a necessidade de fazer escolhas sobre
como se posicionar no grupo [...] (CASTANHEIRA, 2010, p. 50).

Nesse sentido, por meio das observacoes realizadas na turma de pré-escola
percebemos que as escolhas, tanto da professora quanto das criancas sao
modificadas no decorrer da aula, as quais estao relacionadas com os objetivos de
cada atividade. No primeiro e segundo momentos da rotina da rodinha,
apresentados no quadro 3, percebemos a primeira caracteristica interacional
citada acima. O excerto a seguir € a transcricao de um evento de letramentovi em
que a professora direciona a conversa e as criancas respondem conforme sua

solicitacao.
Excerto 1:

P. Entao, que dia é hoje? / Josefina. Quarta-feira. /P. Ah, muito bem.
(professora comeca a escrever no quadro o dia da semana)|...]. / P. E
amanha? Se hoje é quarta que dia € amanha? / Josefina. Sexta-feira. / P.
Nao. / Raissa. Quinta. / P. Quinta-feira. / Mc Gui. Quinta-feira? (vira
para a Nicole). (TRANSCRICAO DIA 1/10/2014).

No excerto 1, o dialogo € conduzido pela professora, pois € ela quem realiza

os questionamentos e aceita ou refuta alguma colocacdo das criancas,
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registrando no quadro as informacdes referentes ao que esta sendo
problematizado no momento, neste caso, o dia da semana, o més e o ano.
Também € evidente que a professora inicia o turno de fala, ou seja, por meio de
questionamentos ela direciona e estabelece um modo de dialogo com o grupo. Ao
mesmo tempo, as criancas respondem, de forma direta, ao que foi perguntado
uma vez que as possibilidades de resposta sao restritas. Segundo Manrique e

Rosemberg (2000, p. 32):

Os direitos de participacao das criancas e também suas responsabilidades
na producdo da conversa estdo muito restritos ao controle do professor (a),
controle que fica evidente, ndo s6 porque é ele/ela quem fala a maior parte
do tempo e a quem se dirige a atencéo e as intervencoes das criancas, mas
também porque geralmente formula perguntas fechadas que limitam a
participacao das criancas a uma breve resposta ou frase eliptica.

Considerando que esse modo de dialogo apresentado no excerto 1 foi
evidenciado todos os dias em que observamos a aula, é possivel afirmar que
existe um padrao de comportamento, em que a professora pergunta e as criancas
respondem, constituindo-se, dessa forma, em uma pratica de letramento. A
relacao e os sentidos estabelecidos no momento da rodinha sao compartilhados
entre seus participantes e os sentidos atribuidos a escrita dependem dos

contextos e das instituicoes em que elas foram vivenciadas (STREET, 2003).

No excerto 1 a escrita nao se configura como eixo principal, mas como
registro, sdo as praticas orais que propiciam as reflexdes do grupo. No dialogo a
professora utiliza o quadro para registrar o dia da semana, esse registro fica
exposto para visualizacao das criancas, entretanto, a aquisicao da compreensao
da dinamica temporal deu-se a partir do dialogo da professora com as criancas.
Segundo Marinho (2010, p. 80) “[...] o conceito de letramento se institui e se
constitui na interface com a oralidade, com quem estabelece uma relacao de

interdependéncia. A oralidade é o contexto propiciador das praticas de escrita”.

Para Kleiman (1995), antes mesmo de serem alfabetizadas as criancas sao

letradas, no sentido de terem estratégias orais letradas. Para ela, as praticas de
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letramento das criancas mudam de acordo com as condicoes de uso da escrita
em determinado momento da aula. Ou seja, a forma como as criancas respondem
a professora na rodinha é diferente, por exemplo, do momento em que contam
historia. Essa diferenca fica bastante evidente ao compararmos o dialogo no
excerto 1 e o dialogo a seguir referente a um momento de contacao das novidades

realizado por uma crianca na rodinha:

Excerto 2

Josefina. Sabia que eu e o meu pai. / Osso. Nao conta mentira Josefina. /
Josefina. Fomos 14 no barco e nés pesquemo, eu pesquei um camardo
desse tamanhozinho (movimenta as maos imitando o tamanho do
camardo). / P. Agora nédo é época de camardao né Josefina. Quando é que
se pesca camardo? / Josefina. E inverno. / P. Quando é que tem camarao
na ITha? / Larissa. No verao. / P. No inverno? / Larissa. No verdo. /
Josefina. S6 tem peixe. / Josefina. Ai, eu e o meu pai, pesquemo um
peixinho desse tamainho (movimenta as maos imitando o tamanho do
peixe) (TRANSCRICAO DIA 5/6/2014).

No excerto 2, percebemos que a interacao desenvolvida no decorrer do
dialogo, corresponde ao segundo grupo de caracteristicas interacionais
identificado na rodinha, uma vez que as criancas sugerem o assunto a ser
discutido, neste caso Josefina € quem decide falar sobre a pesca e também quem
modifica a situacdo, segundo seu interesse e necessidade. Essa mudanca no
modo de participacdo das criancas indica que o propoésito da atividade de
contacao de novidades € outro e que, portanto, sua forma de interacao também se
altera. Para Castanheira, Green e Dixon (2007) o letramento € “[...] um processo
dinamico em que o significado de acao letrada € continuamente construido e

reconstruido por participantes, quando se tornam membros de um grupo social”.

Da mesma maneira, Castanheira (2010, p. 28) ainda ressalta que:

Por meio da vivéncia em uma comunidade particular, um individuo
desenvolve conhecimento das praticas caracteristicas do grupo — como e
quando as coisas devem ser feitas, faladas, escritas — e desenvolve,
também, capacidades para utilizar esse conhecimento e agir de maneira
apropriada segundo as demandas e expectativas do contexto interacional.
Dessa forma, as acoes individuais implicam um processo continuo (nem
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sempre consciente) de interpretacdo de escolhas de como, quando e com
que proposito agir como membro de um determinado grupo.

Assim, a partir da percepcao por parte das criancas de que o momento da
contacao das novidades € um espaco que lhes possibilita maior liberdade de
expressao, surgem diversos assuntos, os quais nao necessariamente estao
relacionados ao ambiente escolar. Diferente do excertos 1, no excerto 2 € possivel
identificar aspectos da cultura local na fala das criancas, os quais nao eram o
assunto em pauta na aula. Segundo Manrique e Rosemberg (2000), a
participacao da crianca em atividades de construcao colaborativa do discurso,
mediadas por um adulto, possibilita a mesma desenvolver nao apenas aspectos
linguisticos, mas também socioculturais, os quais se tornam significativos por

estarem relacionados a realidade em que a criancga esta inserida.

No caso do excerto 2, a forma de interacao da professora também difere da
realizada no excerto 1, uma vez que retoma e esclarece aspectos que surgem no
decorrer dos dialogos. Assim, ao perceber que Josefina, ao contar a historia,
equivoca-se no que diz respeito a época em que € realizada a pesca do camarao, a
professora participa com o intuito de corrigi-la, recorrendo a um conhecimento
que € especifico da realidade da crianca. No excerto 3, também é possivel
perceber aspectos da cultura local que surgem no decorrer da contacdo de
novidades da rodinha. Nesta situacao, Nicole explica como alimenta seu coelho,

conforme excerto a seguir.
Excerto 3

Nicole. Sabe também que eu do batatinha pra ele e cenoura. E sabe que o
meu coelho também come chapelinha. / Mc Gui. Que nem o meu. / P. O
que que € isso? / Mc Gui. Chapelinha é verde. / P. Chapelinha? / Naiara.
E uma coisa assim (faz um movimento de circulo com a méio), que tem ali
dentro daquele valo ali que vai pra minha casa. / Pesquisadora. E uma
planta? / Mc Gui. E uma roda verde. / Naiara. E tem uma coisinha assim
(faz movimento com a méao de baixo para cima). / [...] P. E um cogumelo? /
Mc Gui. Nao, nao é. / [...] P. Ele nasce no seco? / Luan Santana. Nasce.

P. Ela da pro coelho (dirigindo-se para a pesquisadora). / P. E
chapelinha?(dirigindo-se para a Nicole). / Ccas. E. / Michel Telé.
Chapeuzinho. / Mc Gui. Nao é chapeuzinho, é chapelinha. / [...] P. Nao
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conhecia isso ai, vamos ter que sair por ai pra mim conhecer agora. /
Naiara. Ali indo pra minha casa tem. / P. Tem? / Naiara. Tem, no valo [...]
(TRANSCRICAO DIA 1/10/2014).

No excerto 3 a professora questiona as criancas por meio de perguntas
abertas, diferente dos exemplos anteriores, possibilitando assim diferentes
respostas, qualificando a interacdo e ampliando possibilidades para emergir
aspectos da realidade local. Neste caso o padrao de interacdo aproxima-se do que
Manrique e Rosemberg (2000), embasadas em Wells (1985), chamam de
“conversaciones exploratorias”. Para elas, esse tipo de conversas exploratorias
ocorre a partir do momento em que as criancas colaboram com o dialogo
sugerindo alternativas, ampliando conceitos, discutindo e debatendo, sem

monopolizacdo da conversa.

No caso do excerto 3, as criancas nao apenas colaboraram com o dialogo,
como tiveram o dominio da tematica discutida, ampliando suas possibilidades de
participacao. Dessa forma, elas passaram a ser informantes de um conhecimento
que lhes é proprio e, ao mesmo tempo, o modo de participacdao da professora
proporcionou as criancas desenvolverem habilidades comunicativas para
participar e colaborar com o dialogo, através de questionamentos exploratoérios,
como, por exemplo: “P. O que é isso?”; “P. Ele nasce no seco?”’; “P. E um

cogumelo?”.

Segundo Marinho (2010), o conceito de letramento se estabelece a partir da
inter-relacdo com a oralidade, em um movimento de interdependéncia,
constituindo-se, assim, a oralidade como um contexto facilitador do letramento.
Nesse sentido, € possivel afirmar que os eventos norteados pela oralidade, podem
ser entendidos como letrados na medida em que “[...] podem repetir, reforcar,
ampliar, ajustar ou contradizer o que esta escrito” (MARINHO, 2010, p. 81), sem

fazer uso especifico da leitura e da escrita.

Assim, os dialogos aqui apresentados nos excertos, demonstram praticas

orais de letramento da turma investigada entendendo que, na medida em que
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interagem e pensam sobre a escrita, as criancas e a professora estdao construindo
estratégias orais letradas, que contribuem no desenvolvimento linguistico da
turma. Essa concepcao parte do principio de que a escrita e a oralidade nao sao
conhecimentos distintos, mas interligados e complementares. No excerto 1, a
escrita foi utilizada a partir do dialogo, ou seja, através da oralidade a
compreensao dos conhecimentos foi se estabelecendo. Diferentemente, nos
excertos 2 e 3, a escrita nao se fez presente como forma de registro, entretanto, o
processo de interacdo entre professora e criancas proporcionou a construcao de
um discurso oral letrado, na medida em que foram construidas estratégias

discursivas orais que se constituiram no contexto da escrita.

Em suma, os eventos problematizados neste artigo demonstram que as
criancas e a professora estabelecem estratégias orais letradas, que sao
modificadas a partir das condicoes de uso da escrita nos diferentes contextos em
que estdao inseridas. Essas atividades desenvolvidas no primeiro, segundo e
quarto momentos da rodinha demonstraram dois tipos de letramento presentes

na turma, os quais se diferenciam de outros momentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo apresentamos e discutimos dados de uma pesquisa que teve
como objetivo conhecer as praticas de letramento desenvolvidas pelas criancas e
pela professora de uma turma de pré-escola da Escola Municipal Apolinario Porto
Alegre, localizada na Ilha dos Marinheiros, municipio do Rio Grande/RS. A
analise dos dados revelaram a existéncia de dois eixos principais nas praticas
letradas do grupo investigado: i) a oralidade e ii) a interacdo, os quais foram
identificados em situacoes vivenciadas na rodinha, a qual entendemos como
principal pratica de letramento (STREET, 2003) da turma investigada, uma vez

que diversos eventos de letramentos foram identificados.
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Os diferentes momentos da rodinha revelam a compreensao por parte das
criancas e da professora, da existéncia de uma rotina e da recorréncia de
atividades que se constituiram como padroes para o grupo. Assim, por meio dos
eventos vivenciados na rodinha e das conversas interacionais entre as criancas e
a professora, percebemos a existéncia de acoes letradas no grupo em que
estratégias orais sdo modificadas a partir das condicoes de uso da escrita nos
diferentes contextos em que estao inseridas. Ou seja, as acoes letradas
desenvolvidas na turma nao sao estaticas, mas se modificam na medida em que
as situacoes e as demandas de uso da escrita vao sendo transformadas. Dessa
forma, no primeiro momento analisado, em que os dias da semana sao
problematizados, a professora € quem direciona o dialogo, ja no segundo e
terceiro momento os conhecimentos sao oriundos da realidade das criancas e,

dessa forma, sdo elas quem apresentam as informacoes.

A partir dessa pesquisa, percebemos que as criangas compreendem que os
papéis ocupados em atividades como nas que a professora toma a frente da
discussdo e as criancas posicionam-se como ouvintes/respondentes, sao
diferentes daquelas em que elas contam as novidades e, portanto, ha maior
liberdade para dialogar sendo, dessa forma, a professora a ouvinte. Esse dado
demonstra a potencialidade do letramento socialmente situado, tendo em vista
que seus usos e funcodes estdo intimamente relacionados com as especificidades

de cada contexto e grupo social.

Considerando a especificidade de uma escola do campo, entendemos a
relevancia de pensar em uma proposta de trabalho que contemple as praticas
letradas proprias da turma. Contudo, a pesquisa revelou que os aspectos
voltados para a realidade da populacdao do campo emergiram somente a partir
das falas das criancas, decorrente dos dialogos desenvolvidos e nao como objetivo

ou uma proposta de trabalho.

Portanto, partindo da perspectiva ideologica de letramento (STREET, 2003),

entendemos que as praticas de letramento desenvolvidas na turma de pré-escola
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resultam tanto de um contexto mais amplo, considerando, especialmente, as
politicas educacionais que caminham a passos lentos para a efetivacao de
objetivos primordiais a educacao do campo como a capacitacao de profissionais
para o trabalho em escolas do campo, quanto de um contexto situado, como a
cultura da comunidade local, especialmente aquela desenvolvida no interior da
sala de aula, entre a professora e as criancas investigadas. Todos esses aspectos
estdo presentes nos resultados obtidos na pesquisa, na medida em que eles
influenciam e constituem a cultura e as acdes por parte das criancas e da

professora em sala de aula.

Por fim, cabe colocar que as discussoes realizadas neste trabalho indicam
que as praticas de letramento desenvolvidas na turma de pré-escola investigada
nao apresentam de forma significativa aspectos voltados ao contexto do campo,
pois pouco se diferem das realizadas em escolas urbanas. Sendo assim,
entendemos que a pesquisa contribui para a reflexdo sobre a constituicao efetiva
da Educacao Infantil do campo em que principios e saberes da cultura local

sejam considerados como legitimos.
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