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A PREMISSA DIALOGICA COMO ELEMENTO FUNDANTE DA
FORMACAO DE EDUCADORES: UM INTERTEXTO ENTRE
FREIRE, MORIN E LATOUR

RESUMO: O presente artigo situa-se como um
estudo tedrico-conceitual, que tem o objetivo de
refletir sobre a potencialidade da premissa
dialogica para o campo da formacdo de
professores. O artigo inicia com o delineamento
de uma triade teodrica, a partir do intertexto da
perspectiva dialégica da Interacdo Dialégica
Freireana, da Teoria da Complexidade, da
Teoria  Ator Rede. Resguardadas as

especificidades dos construtos teéricos de cada
um dos trés estudiosos revisitados no artigo, o
texto intenciona desvelar a importancia capital
da premissa dialégica de Freire, Morin e Latour
as bases ontologicas e gnosiologicas da
formacdao de educadores, sob enfoque
culturalista, com vistas a contribuir para o
debate, neste campo de pesquisa e formacao.

THE DIALOGICAL PREMISES AS A FOUNDING ELEMENT OF
EDUCATION TRAINING: AN INTERTEXT AMONG FREIRE, MORIN
AND LATOUR

ABSTRACT:This article is a theoretical-
conceptual study that reflects on the potential
of the dialogical premise for the field of teacher
education. The article begins with the
delineation of a theoretical triad: Freirean
Dialogic Interaction, Dialogical Perspective of
Complexity Theory, Actor Network Theory.
Despite the specificities of the theoretical

constructs of each one of the researches, the
text intends to reveal the great importance of
the dialogical premise of Freire, Morin and
Latour to the ontological and epistemological
bases of teacher education, developed under a
culturalist approach, in order to contribute to
the debate in this field of research and training.
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1 APRESENTACAO

Com base em consideracoes de Pesce e Hessel (2009) sobre a premissa
dialogica em Freire e em Morin, acrescidas de reflexoes sobre a dinamica dialogica
de Latour, o presente artigo situa-se como um estudo tedrico-conceitual, que tem
como objetivo refletir sobre a poténcia da premissa dialogica para a formacao de

professores da educacao basica.

O artigo inicia com o delineamento de uma triade tedrica, a partir do
intertexto da Interacado Dialdgica (FREIRE,1983; 1996; 1997), da perspectiva
dialogica da Teoria da Complexidade (MORIN, 1998, 2000, 2001, 2003), da Teoria
Ator Rede (LATOUR, 2013; 2016).

Nesse movimento, o artigo, resguardando as especificidades da perspectiva
dialogica de cada um dos autores supracitados, busca articular a premissa
dialogica as bases ontologicas e gnosiologicas da formacao de educadores, sob
enfoque culturalista (GIROUX, 1997; GOODSON, 2000; KINCHELOE, 1997;
NOVOA, 1997; PIMENTA, 2002; TARDIF, 1997).

O artigo finaliza, destacando a poténcia das premissas dialogicas de Freire,
Morin e Latour a vertente culturalista de formacao de educadores, com vistas a

contribuir para o debate neste campo de pesquisa e de formacao.

2 INTERTEXTO

2.1 Interacao dialogica: a contribuicao de Paulo Freire

De acordo com Pesce (2010), Freire (1983; 1996; 1997) busca formas de
recuperar a figura do sujeito social, em face do atrofiamento da competéncia

comunicativa nas sociedades contemporaneas.
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E notoéria a expressdao de Paulo Freire, no ambito educacional mundial
contemporaneo e como patrono da educacao brasileira. O compromisso com 0s
desvalidos o acompanhou, ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional. Freire
elabora seu discurso calcado na transcendente natureza humana, a qual se
expressa, em devir, em sua inconclusao, em seu inacabamento, a busca de sua

constante superacao.

Para Pesce (2010), a ciéncia de que a constituicao humana ergue-se em meio
a sua historicidade, na qual sao engendradas circunstancias socioculturais, €
elemento fundante da cosmovisao freireana. Em tais circunstancias, Freire aufere
relevancia ao dialogo, no movimento sugerido pelo educador brasileiro: partir da
curiosidade ingénua para a curiosidade epistemologica, sem, contudo,

hierarquiza-las, em termos de legitimidade (1996).

Freire e Shor (1997) discutem a dimensao social do empowerment (ou
empoderamento), para além das esferas individualistas e/ou psicologicas. No
entendimento de Freire, o empoderamento da classe trabalhadora relaciona-se as
suas circunstancias historicas — nelas incluidas suas experiéncias e sua
construcao cultural — e se consubstancia como elemento fundamental para a
transformacao radical da sociedade. A educacado, enquanto instancia social

favorecedora do empoderamento, situa-se como frente de luta.

Segundo Pesce (2010), a atitude praxiologica de proporcionar aos sujeitos
sociais, sobretudo os oprimidos, uma tomada de consciéncia mediante interacoes
dialogicas mobilizadoras de constante reflexdo sobre a realidade concreta que os
entorna consubstancia-se como o bojo da proposta educacional freireana. Nessa
perspectiva, o dialogo freireano situa-se como instrumento capital a
conscientizacao e a emancipacado. Os excertos a seguir sdao emblematicos desse

entendimento.

Isto €, o dialogo € uma espécie de postura necessaria, na medida em que
os seres humanos se transformam cada vez mais em seres criticamente
comunicativos. O diadlogo € o momento em que os humanos se encontram
para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e re-fazem. [...] O que é
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o diadlogo, neste momento de comunicacdo, de conhecimento e de
transformacao social? O didlogo sela o relacionamento entre os sujeitos
cognitivos, podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a
realidade (FREIRE e SHOR, 1997, p. 123).

Coerentemente com tais ideias, Freire refuta todo e qualquer projeto
societario que se oponha a humanizacao e que, ao contrario, trabalhe em favor da
coisificacdo do homem. Nessa perspectiva de dentincia, o autor cunha, sobretudo
no livro Pedagogia do Oprimido, escrito em 1968, o termo educacao bancaria,
como metafora de uma vertente educacional ndo emancipadora, mas, ao

contrario, adaptadora e alienante, por conformar homens e mulheres ao status

quo.

Ao refutar a educacao bancaria — aliada ao falso saber, aos conteudos
impostos —, Freire propde a educacao libertadora como contribuinte aos projetos
educacional e social emancipadores, nos quais os aprendizes compreendem o
mundo como realidade em transformacao. Ao fazé-lo, Freire salienta a importancia
de a intervencao pedagogica ocorrer a partir do tema gerador emergente do mundo

vivido dos educandos.

Com criticidade, Freire destaca a dialética relacao da educacao, como toda
e qualquer instancia social desenvolvida no seio do sistema capitalista: reproduz
o modus vivendi ou o reconstroi, a depender do enfoque que se dé. Ao fazé-lo,
adverte que as relacoes da educacao com o sistema societario global sdo historicas
e dialéticas. Em meio ao polo da reconstrucao, cabe ao educador compromissado
com a emancipacao humana assumir-se, dialeticamente, frente a atitude contra

«©

hegemonica de “... denunciar e atuar contra a tarefa de reproduzir a ideologia

dominante” (p. 49).

E oportuno observar que a dentincia se consubstancia, para Freire, como
um primeiro passo para a conscientizacao e a humanizacao. Com essa percepcao,
o educador brasileiro opde-se a posicao pos-moderna de negacao a toda e qualquer
sintese possivel. Freire € veemente no movimento de denuncia; entretanto, nao se

restringe ao imobilismo, tal como evidenciado a seguir. “A mudanca do mundo
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implica a dialetizacao entre a denuncia da situacao desumanizante e o anuncio
de sua superacao, no fundo, o nosso sonho” (1996, p. 88). No movimento de
denuncia e superacao, Freire situa a linguagem - e as relacoes dialogicas por meio
dela estabelecidas - como instrumento capital a constituicao dos sujeitos sociais,

realizadores das circunstancias historicas que os entornam.

A relevancia auferida a linguagem como instrumento primordial a
constituicao dos sujeitos sociais e ao movimento dialégico a edificacao legitima de
relacoes sociais evidencia-se no conjunto de sua obra. Todavia, € no livro Extensao
ou Comunicacao? (FREIRE, 1983) que o conceito de interacao dialogica €

cunhado.

O dialogo como instancia fundamental a constituicao plena dos sujeitos
sociais e, por conseguinte, das relacoes humanas solidarias e emancipadoras,

incluindo-se as educacionais, evidencia-se nas emblematicas palavras do autor.

Ser dialégico, para o humanismo verdadeiro, nédo ¢é dizer-se
descomprometidamente dialégico; é vivenciar o dialogo. Ser dialégico é nao
invadir, € nao manipular, € nao sloganizar. Ser dialégico € empenhar-se na
transformacdo constante da realidade. Esta € a razao pela qual, sendo o
didlogo o contetido da forma de ser propria a existéncia humana, esta
excluido de toda relacdo na qual alguns homens sejam transformados em
'seres para outro' por homens que séo falsos 'seres para si'. E que o dialogo
nao pode travar-se numa relacdo antagdénica. O diadlogo € o encontro
amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o 'pronunciam’, isto
é, o transformam, e, transformando-o, o humanizam para a humanizacao
de todos (FREIRE, 1983, p. 43). [...] O que se pretende com o dialogo, em
qualquer hipétese (seja em torno de um conhecimento cientifico e técnico,
seja de um conhecimento 'experiencial'), € a problematizacdo do préprio
conhecimento em sua indiscutivelreacao com a realidade concreta na qual
se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la,
transforma-la(p. 52).

De acordo com Pesce (2010), ao pensar a interacdo dialogica no contexto
educacional, Freire (1983) introduz o conceito de interacao dialégica. Ao fazé-lo,
anuncia que o processo de constituicao mutua dos sujeitos sociais em formacao
ocorre em meio a interacao dialogica, em trés instancias: a) investigacao tematica,
b) tematizacao do conhecimento articulada a realidade vivida, c) problematizacao

do conhecimento.
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Em relacao a investigacao tematica (1983), o autor esclarece que o
conhecimento da visao de mundo do sujeito social em formacao implica o
levantamento de temas geradores de estudo, advindos de uma metodologia
dialégico-problematizadora e conscientizadora do formador, o qual, mediante
interacao dialogica, forma-se junto com o formando. Tal entendimento perdura

em muitas de suas obras.

Sobre a tematizacdo do conhecimento articulada a realidade vivida, Freire
alerta que a problematizacao deve ocorrer no campo da comunicacao, em torno
de situacoes reais vividas pelos sujeitos em formacao. Com isso, evidencia o
quanto a intervencao pedagogica deve ocorrer em meio a concretude historica do
mundo vivido dos sujeitos sociais em formacdo. Em suas palavras, “nesta
comunicacao, que se faz por meio de palavras, ndo pode ser rompida a relacao
pensamento-linguagem-contexto ou realidade” (ibid., p. 70). Destaca-se a
relevancia socioeducacional advinda do entendimento freireano do sujeito imerso

em suas circunstancias historicas, culturais e sociais.

Quanto a problematizacao, para Freire (1983), a tarefa do educador é a de
problematizar, junto aos sujeitos sociais em formacdo, o conteudo que os
mediatiza e nao a de dissertar sobre um dado conteudo. Na instancia
problematizadora incide a atitude do professor libertador, ao tratar os contetidos
de ensino como instrumentos em favor da conscientizacao e, consequentemente,
da emancipacdao humana. Tal atitude opde-se a educacao bancaria, a qual situa
os conteudos de ensino como instrumentos de legitimacao do status quo e de
subordinacao social. Problematizar, no entendimento freireano, é trabalhar no
polo educacional reconstrutor; € refutar a hegemonia educacional reprodutora do

modus vivendi. Em seu dizer:

O dialogo e a problematizacdo ndo adormecem a ninguém. Conscientizam.
Na dialogicidade, na problematizacdo, educador-educando e educando-
educador vao ambos desenvolvendo uma postura critica da qual resulta a
percepcao de que este conjunto de saber se encontra em interacao. [...] A
problematizacdo dialogica supera o velho magister dixit... [...] Rejeitar, em
qualquer nivel, a problematizacao dialégica € insistir num injustificavel
pessimismo em relacdo aos homens e a vida. (p. 55)
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A rigorosidade da proposta educacional freireana parte do principio de que
a educacao libertadora deve atuar na ténue linha entre liberdade e autoridade,
pois ambas, se levadas ao extremo, podem atingir, respectivamente, as dimensoes
da licenciosidade e do autoritarismo. Freire nao concebe educacao sem
intencionalidade pedagogica clara e definida, que se constréi em meio a escuta

atenta as circunstancias historicas dos sujeitos sociais em formacao.

A positividade do projeto educacional freireano parte da visao de historia
como possibilidade, a despeito de todas as mazelas do capitalismo tardio. A visao
de historia como possibilidade subjaz a conceitos freireanos como inacabamento,
interacdo dialogica, conscientizacdo, humanizacado, emancipacdao. A crenca na
transcendente natureza humana, que dia-a-dia busca humanizar-se mais e mais,
explicita o quanto a utopia e a esperanca embasam o projeto educacional

freireano, inclusive no tocante a alfabetizacao de adultos.

Destaca-se a relevancia da constelacdo teorica freireana a construcao de
projetos e programas educacionais emancipadores, incluidos os afeitos a formacao
de educadores. O patrono da educacdo brasileira percebe a educacao como
instancia social, na qual sao engendradas relacoes que se polarizam na vertente
de reproducado ou de reconstrucao, a depender do enfoque que se dé. Nessa
perspectiva, Freire analisa o bindomio educacdo bancaria versus educacao
libertadora. A adverténcia freireana sobre o antidialoégico expressa-se no conceito
de educacao bancaria, a qual se volta aos fins de dominacao social, tendo como
estratégia uma didatica que situa os sujeitos sociais em formacao na condicao de
alunos (sem luz). Nessa perspectiva, o professor situa-se como o detentor do saber

e os saberes discentes nao sao levados em conta, nos processos formativos.

Segundo Pesce (2010), no projeto de reconstrucao social de Freire, ha a
observancia de que a tonica na busca de uma sociedade mais humanizada,
solidaria e emancipadora deve incidir nao somente sobre a subjetividade, mas
sobretudo sobre as relacoes intersubjetivas. Dai a énfase na comunicacao, no

dialogo. De acordo com esse entendimento, Freire, ao advogar em favor da
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educacao libertadora, releva a importancia do mundo vivido, dos saberes dos

sujeitos sociais em formacao.

Imbricada a relevancia auferida ao mundo da vida, Freire destaca a praxis,
mediante processos dialogicos, constituintes da identidade dos sujeitos sociais.
Em outros termos, Freire percebe o cotidiano (e a linguagem nele veiculada) como

telos condutor da emancipacao humana.

O entendimento dos seres humanos como sujeitos sociais que constituem
suas identidades no interior das relacoes dialogicas € elemento fundante da
constelacao teorica freireana. A percepcao da fecundidade da linguagem, por meio
da interacdo dialogica freireana, para a emancipacdo dos seres humanos

contemporaneos poe as claras a nocao de linguagem como pratica social.

E notéria a nocdo freireana de os sujeitos sociais constituirem-se
mutuamente por meio da interacao dialogica orientada para acao social,
notadamente no ambito educacional. Intimamente articulada a tal premissa, a
edificacao de uma interacdao horizontal — contraria a interacado diretiva de um
sujeito sobre o outro — subjaz a proposicao freireana de que aluno e professor,
formando e formador tém muito a aprender um com o outro e que o saber popular

é tao legitimo quanto o cientifico.

2.2 A perspectiva dialogica na teoria da complexidade: a
contribuicao de Edgar Morin

Para Hessel (2009), a teoria da complexidade, que emerge com Morin (1998,
2000, 2001, 2003), contribui para este projeto, na medida em que oferece novos
modos de perceber os desafios da contemporaneidade, principalmente os da
educacao, da formacao dos educadores e das modalidades virtuais dessa
formacao, que surgem em decorréncia dos avancos das Tecnologias Digitais da

Informacao e Comunicacao (TDIC).
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Segundo Hessel (2009), os operadores cognitivos (ou principios da
complexidade) apresentados por Morin (2001, 2003) sao as metaforas de
pensamento que permitem essa compreensao da realidade, de forma abrangente
e nao-fragmentada. Dessa maneira, o pensamento complexo torna possivel a
percepcao da trama social que “€é tecida”, na qual o simples coexiste e se
contextualiza no todo, com o qual mantém relacao sistémica. Nas palavras de

Morin (2003, p. 25): “Complexussignifica originalmente o que se tece junto”.

Inspirado nas premissas de Pascal, Morin (2001, 2003) usa a metafora do
tapete para explicar a relacao das partes com o todo, ou seja, o principio sistémico
ou organizacional. Toma um tapete que € composto de fios de linho, seda, algodao
e 1a, de cores variadas. Os fios dessa tapecaria estdo dispostos organizadamente
para compor um conjunto. Para conhecer a tapecaria, ndo € suficiente conhecer
as leis e os principios de cada um destes tipos de fio, pois as propriedades do
conjunto sao outras. Um todo € mais que a soma das partes que o constituem,;
portanto, a tapecaria é mais que a soma dos fios que a constituem. As qualidades
de cada fio estdo inibidas, pois ndo podem se exprimir plenamente neste todo. O
todo é, entdo, menos que a soma das partes. Ao final, e paradoxalmente, o todo €

simultaneamente mais e menos que a soma das partes.

O principio hologramatico correlaciona-se com o anterior, pois explica a
relacdo entre o todo e as partes desse todo. Ou seja, as partes estdo no todo e o
todo esta nas partes. Para esclarecer esse conceito, toma-se o holograma, no qual
cada ponto abarca o todo e o contém virtualmente. Ao tomar o individuo como
foco de analise, constata-se o quanto a sociedade esta refletida nesse ser, por meio
da linguagem, dos valores, da cultura etc. Por sua vez, cada um dos individuos

tem seu patrimoénio genético reproduzido em cada uma de suas células.

Outros principios complementares e interdependentes desenvolvidos por
Morin (2001) imbricam-se ao organizacional e hologramatico, entre eles o

dialégico, o circuito recursivo, o circuito retroativo, os quais sao tratados
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separadamente por questoes didaticas, mas sao interdependentes em seu aspecto
dinamico.

Por meio do principio dialogico € possivel a explicacdo de um fendémeno,
porque as entidades sao compreendidas em sua relacdao complexa. Dito de outro
modo, as entidades sdo a um s6 tempo complementares, concorrentes e
antagonicas. Estas entidades sdo opostas e se alimentam uma da outra, ao mesmo
tempo em que se completam e se opdem, tais como os bindmios ordem e desordem,
razao e emocao, espirito e matéria, sujeito e objeto, autonomia e dependéncia.
Segundo Morin (2000), entre os filosofos, esta crenca tem sua origem com o pré-
socratico Heraclito, de Efeso, cuja concepcdo da realidade era a permanente
mudanca pela integracado dinamica e ciclica dos opostos. Morin entende a ordem
implicita na desordem, ou seja, uma harmonia oculta emergente de uma tensao

de convergéncia dos contrarios.

Dois processos ou conceitos que se opdem e se excluem mutuamente pelo
pensamento simplificador sao indissociaveis em uma mesma realidade
compreendida pela complexidade. As contradicoes nem sempre podem ser
superadas e nao se pretende a prevaléncia de uma nocao sobre a outra. As
contradicoes nao sao excludentes entre si, mas sado reconhecidas como duas

polaridades, as quais permanecem em equilibrio dinamico, no seio da unidade.

Morin (2001) parte do conceito de dialética hegeliano-marxista e encontra
nas questoes da recursividade e da retroatividade o suporte para a formulacdo da
dialogica, ao desenvolver uma solucao tedrica a partir de distintos ramos do
conhecimento, com destaque para a cibernética, tratada por Norbert Wiener, e
para a teoria de sistemas, elaborada pelo bidlogo Ludwig Von Bertalanfly. No
idealismo dialético, toda ideia ou tese pode ser confrontada por uma ideia oposta
ou antitese. Do embate dessas ideias emerge uma terceira: a sintese que reconcilia

os paradoxos.
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De acordo com Hessel (2009), no pensamento dialogico, a oposicao nao €
superada por meio da formulacdo de uma sintese. Nao ha uma conclusao
conciliadora ou uma negociacao entre os opostos. Estes sdo reconhecidos e se
mantém em permanente dialogo, como ensina Morin (2000, p. 96): “A dialogica
permite assumir racionalmente a inseparabilidade de noc¢oes contraditorias para
conceber um mesmo fendémeno complexo”. O permanente dialogo € mantido por
um percurso espiralado inacabado, pois seus termos sao transformados no
embate. Tudo tem carater dinamico e ha um movimento retroativo-recursivo, no

qual a causa age sobre o efeito, produzindo continuamente a si mesmo.

No principio do circuito retroativo, o qual explica a espiral retroativa-
recursiva, a causa age sobre o efeito e o efeito age sobre a causa, rompendo com
a nocao da causalidade linear. A informacao retroativa ou feedback é fundamental
aos processos autorreguladores e auto-organizadores. Morin (2000, p. 94)
exemplifica: “[...] a ‘homeostasia’ de um organismo vivo € um conjunto de

processos reguladores baseados em multiplas retroacoes”.

O principio do circuito recursivo ultrapassa a nocado de regulacao e é
explicado pelas nocoes de autoproducao e auto-organizacao. Os produtos e efeitos
gerados em um processo sao, eles mesmos, produtores e causadores daquilo que
os produz. O ser humano, como sistema auto-eco-organizador, é a um s6 tempo

produto e produtor de si.

No principio da auto-eco-organizacao, Morin (2001, 2003) reconhece a
individualidade humana como um sistema aberto, dependente de seu meio e ao
mesmo tempo fechado e auténomo, para preservar sua originalidade. O ser
humano, como um sistema, tem a capacidade de se auto-organizar e se
autoproduzir permanentemente. Neste processo, extrai informacao do mundo
exterior, com vistas a organizar seu interior para se manter em estado de

sobrevivéncia.
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A nocao de autonomia humana € complexa e tem relacao direta com a ideia
de dependéncia. Segundo Morin (2001), o sujeito depende do meio em que vive,
aprende uma linguagem para se comunicar, para adquirir conhecimentos e gerar
novos conhecimentos. Tem liberdade, uma condicdo que emerge enquanto
constroi sua propria identidade, pois tem livre arbitrio. Em outros termos, conta
com possibilidades de escolha e decisdao. Entretanto, esta autonomia alimenta-se
da dependéncia de circunstanciassociohistoricas, como, por exemplo, a educacao

e a cultura.

Para Morin, a autonomia do sujeito aparece de modo indissociavel da sua
dependéncia ecologica em relacdo ao meio. E uma dependéncia de cunho material,
energeético, informativo e organizativo. Quanto mais auténomo o sujeito, mais
dependente de seu ecossistema. Em outras palavras, o sujeito organiza-se sem
ser autosuficiente: € auto-eco-organizador. Temas como organizacao, interacao e
auto-eco-organizacao, ordem e desordem, permitem subsidiar a compreensao dos
processos, das acoes, das singularidades e dos assuntos emergentes nos

processos formativos.

No que diz respeito ao tetragrama organizacional, Morin postula a
organizacdo ocorrente na, aparentemente, ambigua relacdo entre ordem e
desordem, relacionadas de modo complementar e antagonico, ou seja, de modo
dialogico. O estudioso percebe a desordem como elemento necessario ao processo
criativo e inventivo, anunciando, no tocante a hipercomplexidade do cérebro
humano, que do predominio da pulsao sobre a razao nasce a imaginacao. Ao fazé-
lo, aponta a pertinéncia de se atentar as diversas singularidades, ao anunciar a
dialogica relacao entre ordem e desordem: “[...] a ordem ja néo € andénima e geral,
mas esta ligada a singularidades; sua propria universalidade € singular, porque
nosso universo € doravante concebido como universo singular, com nascimento e
desenvolvimento singulares, e aquilo a que podemos chamar de ordem € fruto de

coacoes singulares, proprias deste universo”’(MORIN, 1998, p. 199).
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Ao situar o sujeito no processo de construcdao do conhecimento, Morin
(1998) postula o conhecimento nao como reflexo do mundo, mas como um eterno
dialogo entre o sujeito e o mundo. Ao fazé-lo, o erudito reflete sobre algumas
caracteristicas objetais da subjetividade, ao destacar o processo de auto-exo-
referéncia,como constitutivo da identidade subjetiva. Nesse processo, pondera-se
que a auto-referéncia dos seres humanos necessita de certa objetivacao de si
proprios — mediatizada pela linguagem — com vistas a buscar o mundo externo

como referéncia.

2.3 Teoria ator-rede: a contribuicao de Bruno Latour

Amparado na Antropologia, na Sociologia e na Filosofia da Ciéncia, Bruno
Latour (1947) € um dos mais importantes nomes, no campo dos Estudos da
Ciéncia e Tecnologia. Um dos conceitos de mais destaque, no compéndio de seus
estudos e pesquisas, € a chamada ANT (Actor Network Theory): em portugués,
Teoria Ator-Rede (TAR). Integrado a um movimento conhecido por sociologia das
associacoes ou das traducoes, esta teoria ou corrente nasce dos estudos de Latour

e de outros teoricos, como Michel Callon e John Law.

Em inglés, a sigla desta teoria € ANT, que também significa formiga' e € com
esta analogia que o autor brinca, em seu livro "Reagregando o social: uma
introducao a teoria do ator-rede” (LATOUR, 2012). Ao utilizar esta alusao,Latour
apresenta a ideia de pesquisadores ANT, ou mediadores que associam humanos
e nao humanos, sempre no caminho de integrar natureza e sociedade e fazendo

forte critica as Ciéncias Sociais, como sera dito adiante.

Mas esta teoria € construida em meio a muitos outros estudos que a
antecedem. A obra emblematica “Jamais fomos modernos” tece uma critica ao
fazer cientifico moderno e nao uma negacao - como alguns equivocadamente
entendem- a modernidade. No compéndio de sua obra, identifica-se a coeréncia

de suas ideias, ao nao separar, como um dos fortes focos de sua obra, natureza e
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sociedade, indicando que na Ciéncia ha o transito entre ambas. O que existe sao
as incertezas. Dai a ideia de conectar coisas e pessoas (actantes), em rede, no que

compreende como hibridos.

Para Latour, as ideias de interacao, processo e relacao sao fulcrais e seus

conceitos convergem com tais premissas e se entrelacam, de modo coerente.

“A hipotese deste ensaio [...] € que a palavra ‘moderno’ designa dois
conjuntos de praticas totalmente diferentes que, para permanecerem eficazes,
devem permanecer distintas mas que recentemente deixaram de sé-1o0”. (LATOUR,

2013, p. 16).

Ao mencionar a pratica da “traducao” - e aqui associa-se a sociologia da
traducao dita anteriormente-, por meio das redes, o estudioso assinala a mistura
de géneros novos, oriundos do hibridismo de natureza e cultura. Ao se referir a
pratica de “purificacao”, por meio das criticas, Latour faz alusao a cisdo entre duas
zonas ontologicas: a dos humanos e a dos ndo humanos. Para o autor, a separacao
de ambas as praticas - de traducao e de purificacdo - ocorre sob a égide do
pensamento moderno. Ao fazé-lo, Latour (2013) postula a ideia de que ainda
somos modernos. Isso porque o estudioso vé ambas as praticas intimamente
entrelacadas, pois sem a pratica de traducado, as praticas de purificacao seriam
vazias e descartaveis. E sem a pratica da purificacao, a traducao seria limitada.
Em seu entendimento, os seres humanos, ao tratar ambas as praticas em
separado, continuam a aderir ao projeto da purificacao critica, ainda que este

movimento ocorra por meio da proliferacao hibrida.

Por meio da TAR, Latour, ao analisar o movimento cientifico contemporaneo,
considera os actantes (tudo o que deixa rastro), sejam eles humanos ou nao
humanos (dispositivos e interfaces), por meio dos quais as interacoes ocorrem no
mundo virtual, em caminhos que se erguem em meio a incerteza, por nao serem

tracados aprioristicamente. Nas palavras de Di Felice (2017, p. 253):
[...] a ciéncia associativa de Latour seria a legitima realizadora da utopia do
conhecimento social cientifico porque conseguiria observar (desvelar) e
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mapear o real, na sua dimensao mais auténtica, aquela que a quer ligada
a incerteza do seu préprio dinamismo continuo.

Alguns conceitos presentes na Teoria Ator-Rede podem ajudar a maximizar
a compreensao acerca da Educacao. Destaca-se alguns que, para nos, promovem

tensao e também poténcia, para se pensar a formacao de educadores.

A rede, em sua teoria, integra cinco fontes de incertezas que sao das ciéncias
e das pesquisas e dos pesquisadores, e se conectam as ideias de grupo, de actores,
de objetos, de construcao das questoes de fatos e questoes de interesse e da escrita

de relatos de risco (textos) (LATOUR, 2012).

Para Latour, o grupo nao existe, a nao ser em seu movimento de se fazer
grupo e, para tal, os atores (actantes ou atuantes) sdao agentes em rede. A acao €
um evento € nao um ato, portanto, os atores sao agentes € nao estao agentes ou
agindo. A rede também integra objetos conectados, humanos e ndo humanos,
coisas. Desse modo, os objetos também agem numa construcao associada de fatos

versus interesses, que compoem relatos textuais que tecem as redes de atores.

Latour (2012) tensiona, em sua TAR/ANT, sobre 'como tornar as
associacoes novamente rastreaveis’, tratando a sociedade como coletivos de
actores (humanos e ndao humanos) interactuando em/nas/com redes. Ciéncia,
sociedade e narrativas sao parte das criticas deste a(u)tor e se os relatos textuais
sdo também seus alvos de estudo, a informacao, para este sociologo e filosofo, nao

se reduz a signo(s), mas sim a uma

relacao estabelecida entre dois lugares, o primeiro, que se torna uma periferia, e
o segundo, que se torna um centro, sob a condicdo de que entre os dois circule
um veiculo que denominamos muitas vezes forma, mas que, para insistir em seu
aspecto material, eu chamo de inscri¢cdo. (LATOUR, 2010, p. 40)

Segundo Bruno (et al, 2013),Latour chama atencao para o carater
intertextual e também isolador dos signos, destacando que é na relacdo que tal
carater se potencializa. Em sua obra, as relacoes em si e entre si sao tao potentes
que se integram a ideia de que a materialidade € relacional. Ao fazé-lo, Latour

alerta para o fato de que tudo se da em interacdo/relacdao, ou seja, nao ha
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possibilidade de algo ou alguém existir fora das relacgoes interativas. O autor ainda
associa a tal conceito a ideia de performatividade, em que se adensam as relagoes,
por meio de suas performances e os actantes (humanos e ndao humanos) se

desdobram nas relagcdées em que (co)criam.

O plural e o coletivo se expressam nas obras de Latour, sobretudo em
“Cogitamus” (2016): livro dialogal, escrito para uma de suas pupilas, em que seus
apontamentos sobre a Historia da Ciéncia sao expressos por meio de cartas. Nelas,
Latour assevera que a Ciéncia imbrica-se a sociedade que a engendra e a
dimensao politica que a entorna. Como se vé, a premissa dialoégica perpassa o

conteuido e a forma desta obra de Latour.

O coletivo expressa-se de modo ainda mais pujante na terceira carta da
supracitada obra, na qual Latour aufere centralidade as questoes da linguagem,
ao analisar a producao, a circulacao e a traducao dos discursos cientificos. Ao
fazé-lo, Latour destaca o conceito de controvérsia, advogando a ideia de que o
enunciado classificado como feito cientifico resulta de um conjunto de discussoes
e debates, que se estabilizam em torno de um discurso ou de uma féormula. Ao
apresentar a nocao de eloquéncia - das pessoas (retorica) e das coisas
(demonstracao) - o estudioso destaca as estratégias de persuasao e de forca, como
desdobramentos da eloquéncia. A partir dessa logica de raciocinio, Latour postula
que as chamadas questoes de feito sempre encobrem questoes de interesse,
indissociavelmente ligadas ao coletivo. Dai o termo “cogitamus”, em oposicao a
maxima singularista de Descartes “cogito, ergo sum” (penso, logo existo). E finaliza

a terceira carta com a memoravelreflexao (2016, p. 100):

[...] para compreender bem as relacdes entre ciéncia e politica, primeiro é
necessario libertar-se das definicoes polémicas sobre a atividade cientifica.
E estranho, eu reconheco, mas para aprender a politizar as ciéncias, é
necessario primeiro despolitiza-las.

Como teoria das associacoes ou das traducoes (no sentido das
mediacoes), a TAR/ANT oferece muitas possibilidades para se pensar a educacao,

especialmente no cenario da Cibercultura. Lemos (2013) esclarece que a rede, na
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TAR, nao deve ser compreendida como rede social, ou de computadores, mas como
produto das associacoes entre humanos e nao humanos. A rede, portanto, € muito
mais ampla em sua integracao com as ideias de coletivos, grupos, ciéncia,
natureza. Neste conjunto, pode-se incluir educacao e todo e qualquer movimento
social e coletivo e natural e politico. Trata-se de uma teoria que rompe com a ideia
de romper, pois anuncia a impossibilidade de cisdo, de ruptura. E por isso que a
TAR se integra as concepcoes de educacao tratadas neste artigo, aqui
compreendidas como associadoras, integradoras, em rede, na performatividade

dos actantes.

2.4 Formacao de educadores: a perspectiva dialéogica do enfoque
culturalista

Segundo Pesce (2010), a formacao docente amparada em um enfoque
culturalista coaduna-se com a perspectiva dialogica, por se pautar em premissas
como: situar os docentes como leitores criticos de si e de suas circunstancias
(FREIRE; SHOR, 1997); perceber os processos de formacdao docente como
compromisso politico (KINCHELOE, 1997); apontar os educadores como
intelectuais aptos a melhor intervir na realidade que os entorna (GIROUX, 1997);

auferir vez e voz ao educador (GOODSON, 2000).

Ao refutar a educacao bancaria, que, dentre outros aspectos, gera a pratica
educativa voltada a adaptacao do educando a realidade, Freire (1997) releva a
natureza ética da pratica educativa, quando alicercada em valores que vao ao
encontro da autonomia dos educandos. O otimismo critico de Freire, engajado
com as questoes sociais, engendra-se a suposicao de que somos seres genética,
cultural e socialmente condicionados, mas nao determinados. Nesse movimento,
Freire (1997) situa os educadores como leitores criticos de si e de suas
circunstancias e defende a posicao radical democratica do professor, que almeja,

a um so tempo, a diretividade (ao dizer nao a licenciosidade para com os alunos)
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e a liberdade (ao dizer nao ao autoritarismo). Tal posicao radical democratica

coaduna-se com a assertiva de que formando e formador formam-se mutuamente.

Em sintonia com as tais ideias, Giroux (1997), ao perceber os professores
como intelectuais transformadores, opoe-se a hegemonica racionalidade
tecnocratica e instrumental, que separa teodricos, que conceituam, planejam e
organizam o curriculo, e professores, que o implementam e executam. Em
contrapartida, defende a perspectiva praxiologica, mediante a qual o professor

situa seus alunos como sujeitos de pesquisa.

Em consonancia com Freire, Goodson (2000) também destaca a necessidade
de dar a vez e a voz ao professor em seu desenvolvimento profissional. Ao fazé-lo,
destaca a dimensao pessoal como ponto de partida para o desenvolvimento

profissional.

Em congruéncia com o postulado dialégico, Tardif (1997) percebe a
construcao dos saberes docentes em relacao estreita com a pratica profissional.
Contudo, adverte que esta relacdo, apesar de sintonizar a educacdo com as
demandas sociais, nao deve submeter-se a logica capitalista do mercado
globalizado, que vem aligeirando os processos educativos, para atender ao ritmo

em que se processam as mudancas na contemporaneidade.

Ao situar a formacao de educadores como compromisso politico, Kincheloe
(1997) destaca diversos indicadores, aqui traduzidos como distintos planos
dialégicos inerentes a formacao do educador: consigo proprio, com sua trajetoria
pessoal e profissional, com seus pares, com suas referéncias teoricas, com seus

alunos, gestores e comunidade.

As proposicoes dos autores referenciados neste item, sobre os caminhos da
formacao de educadores respaldam-se no seguinte entendimento: a racionalidade
hegemonica contemporanea da formacado de educadores tem se amparado em
principios como interdisciplinaridade, contextualizacdo e desenvolvimento de

competéncias, os quais muitas vezes se ancoram na tendéncia inglesa
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denominada “professor pesquisador” e/ou na estadunidense, denominada
“professor reflexivo” (PIMENTA, 2002). Por terem sido perversamente apropriados
em favor dos interesses do capital, os trés aludidos principios -
interdisciplinaridade, contextualizacao e desenvolvimento de competéncias — tém-
se revestido de uma interpretacao pragmatica e cognitivista, que reduz a
docénciaa dimensao meramente técnica (PIMENTA, 2002), dada a demanda do
mercado de trabalho por um profissional da educacao que atenda as exigéncias
de formacao do trabalhador adequado a nova ordem no mundo do trabalho, no
capitalismo tardio: flexivel, maleavel, de perfil generalista e competente para
mobilizar agilmente seus saberes, em distintas situacoes ocupacionais que se lhe
apresentem. Dito de outro modo, urge prepara-lo nao mais para o emprego (ja tao
precario e agora mais ainda, em face das reformas trabalhistas no Brasil), mas
para a empregabilidade, tdo em voga nos projetos de trabalho erguidos em meio a

terceirizacao e aos empreendimentos da Terceira Via.

Essa racionalidade estende seus tentaculos aos documentos oficiais, como
referenciais e parametros curriculares (no caso da educacao basica), diretrizes
curriculares de distintos cursos de ensino superior, incluidos as licenciaturas. A
racionalidade cognitivista e pragmatica inerente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores de Educacao Basica, em nivel superior
desdobra-se na énfase sobre as questoes metodologicas de ensino e, por
conseguinte, no afrouxamento das disciplinas de fundamentos filosoéficos,
historicos, sociologicos e antropologicos da educacdo. E bem se sabe que, se
trabalhados de modo engajado com a problematica educacional que o tempo
histérico nos coloca, tal como adverte Saviani (1996), os fundamentos da
educacao em muito tém a contribuir para a formacao do ethos do profissional da
educacao comprometido com os ideais solidarios e libertarios. Nas palavras do
pesquisador, “O fundamental, portanto, € que os alunos assumam uma atitude

filosofica; que sejam capazes de refletir sobre os problemas com os quais se
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defrontam e, no caso da Educacao, que sejam capazes de refletir sobre os

problemas educacionais” (SAVIANI, 1996, p. 37).

Os indicadores apontados balizam a reflexdo de que a formacao de
educadores necessita alargar seus parametros, de modo a perceber o exercicio
docente como pratica social intimamente articulada as suas circunstancias
historicas. Para tal, € necessario atribuir centralidade a perspectiva dialogica,

neste campo de formacao.

3. CONSIDERA(_‘.,()ES FINAIS... PARA OUTROS RECOMECOS:
CONTRIBUICOES PARA O DEBATE SOBRE FORMACAO DE
EDUCADORES

Guardadas as especificidades de cada um dos construtos teéricos aqui
arrolados, Freire, Morin e Latour portam em seus respectivos discursos uma
positividade capital, que oferece importantes elementos para se pensar em outras
proposicoes para a formacao de educadores. Com esse intuito, buscou-se tal

contribuicao, no intertexto dos trés teoricos delineados no presente artigo.

Ao apostar na fecundidade da perspectiva dialégica para a implantacao de
uma formacado docente humanista e emancipadora, com o intuito de melhor
compreender os processos de formacao de educadores, o presente artigo busca
contribuir para a construcao de premissas teoricas que amparem a ressignificacao
do desenho didatico das licenciaturas (formacao inicial) e dos programas

brasileiros de formacao continuada de educadores.

O enfoque dialégico freireano € basilar do construto teorico de sua pedagogia
libertadora, que desde sempre tem sinalizado que a intencionalidade pedagogica
deve pautar-se na escuta as circunstancias historicas dos sujeitos sociais em

formacao.

A dialogica moriniana propoe a juncao dos opostos, na forma de um dialogo
permanente e inconcluso, sem sintese, portanto. As palavras de Mariotti (2007, p.

100) prestam completude a esse conceito, ao desvelar a esséncia do principio
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dialogico: “[...] o objetivo da dialogica nao € solucionar contradicoes, mas tornar

os paradoxos pensaveis”.

A seu turno, Latour (2013; 2016), ao versar sobre o discurso cientifico
contemporaneo, assinala o imbricar entre os actantes humanos e nao humanos,
na atual ecologia do conhecimento, a qual € desenhada em um caminho de

incertezas, no decurso da sua continua performatividade.

A positividade dos aludidos teodricos, frente a fecundidade da linguagem
dialogica para se repensar os atuais processos formativos, situa-se como elemento
fundante da critica ao modus operandi de boa parte dos programas brasileiros de
formacdao docente. Fechados as incertezas advindas do imbricar entre o
inicialmente proposto e as demandas dos educadores em formacao, a maioria dos
programas brasileiros de formacado de professores continua a ofertar cursos
pautados em desenhos didaticos monologicos, unidirecionais, prescritivos e pouco

sensiveis aos saberes e aos anseios desses sujeitos sociais em formacao.

A premissa dialogica aqui delineada poe por terra a visao tecnicista de boa
parte dos programas brasileiros de formacao docente. Tais programas — ao apostar
na relevancia dos aqui denominados indicadores de entrada (tais como as
diretrizes curriculares de formacao de professores) e indicadores de saida
(sistemas de avaliacdo como o ENADE) — cindem duas dimensoes biunivocas: o
pensar,auferido aos especialistas e o agir, auferidoaos formadores e aos
educadores em formacao, os quais devem interagir a partir de um script de autoria
alheia (PESCE, 2007). Em outros termos, ao cindir a coeréncia entre teoria e
pratica, muitas das acoes brasileiras de formacao de educadores trazem com nova
roupagem a vertente tecnicista, que aposta no processo de formacao em cadeia,

mediante duas figuras: o conceptor e o multiplicador.

A perspectiva dialogica destacada no presente artigo ampara a suposicao de
que a atencao as circunstancias histéricas dos educadores e a escuta as vozes

desses sujeitos sociais devem balizar os programas de formacao docente, para que
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tais profissionais consigam atribuir sentido e significado aos processos de

formacao.

Ao refutar a racionalidade instrumental, no dizer frankfurtiano (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985), que perpassa boa parte dos programas brasileiros de
formacao de educadores, as autoras deste artigo defendem a ideia de que tais
programas devam situar a perspectiva dialoégica como eixo norteador, de modo
que a premissa dialogica perpasse o desenho didatico dos cursos de formacao de
educadores e as acoes que lhes sao inerentes, nas etapas de planejamento,

desenvolvimento e avaliacao.

O relevo na perspectiva dialégica amplia a possibilidade de a formacao de
educadores desenvolver suas acoes, considerando a incerteza e a complexidade
inerente aos processos formativos, o que significa, dentre outros aspectos,
consideraras condicoes de trabalho docente e as especificidades de contexto dos
educadores em formacao (advindas da sua materialidade historica), em todas as

etapas da formacao.
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