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O SUJEITO ESTETICO NA CONTEMPORANEIDADE: UMA
PERSPECTIVA DE FORMACAO HUMANA DO
PROFISSIONAL

RESUMO: Neste estudo, estabelece-se, como
objetivo, refletir sobre a possibilidade da
instauracao da Educacao Estética, voltada para
a formacdo humana na pés-modernidade. O
material analisado é a Resolucao CNE/CP, 3 de
18 de dezembro de 2002 e, como apoio a essa
analise, o Parecer CNE/CP n°. 29/2002 que
trata das Diretrizes Curriculares Nacionais de
Nivel Tecnologo que deu origem a Resolucéo
CNE/CP 3/2002. Estabelece-se como pergunta
norteadora: € possivel, a luz da analise

hermenéutica das Diretrizes Curriculares
Nacionais de Nivel Tecnolégico, uma Educacao
Estética visando a formacdo humana do
profissional? O referencial teoérico trata da
fundamentacdo sobre o tempo presente e a
formacao no tempo liquefeito em que vivemos,
as concepcoes de Educacado Estética e uma
aproximacao entre os pensamentos de Freire
(1987, 1996) e Schiller (2002), Bauman(1998) e
Hall(2006).

THE AESTHETIC SUBJECT IN CONTEMPORANEITY: A
PERSPECTIVE OF HUMAN PROFESSIONAL TRAINING

ABSTRACT: In this study, it is established, as
an objective, to reflect on the possibility of the
establishment of Aesthetic Education, focused
on human formation in postmodernity. The
material analyzed is CNE / CP Resolution 3 of
December 18, 2002 and, in support of this
analysis, CNE / CP Opinion no. 29/2002,
which deals with the National Curricular
Guidelines of Technological Level that gave rise
to Resolution CNE / CP 3/2002. It is
established as a guiding question: is it possible,

in the light of the hermeneutic analysis of the
National Curricular Guidelines of Technological
Level, an Aesthetic Education aimed at the
human formation of the professional? The
theoretical framework deals with the foundation
on the present time and the formation in the
liquefied time in which we live, the conceptions
of Aesthetic Education and an approximation
between the thoughts of Freire (1987, 1996) and
Schiller (2002), Bauman (1998) and Hall (2006).
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1 APRESENTACAO

Este estudo apresenta uma abordagem sobre a formacdo humana do
profissional no contexto da contemporaneidade na perspectiva da Educacéao
Estética do sujeito. As questoes da Educacao Estética demandam tempo e preparo
na formacao humana. Formar para o pensar, para fazer com que os sujeitos se
sintam responsaveis por si, pelo outro e pelo contexto, requer reflexdo em seus
diferentes matizes: sentimento, emocao, razao como essencial na maneira de viver,
como processo de conscientizacao de ser e estar no mundo. Tal proposta encontra
um grande desafio, uma vez que a contemporaneidade se caracteriza por uma
preocupacao as exigéncias do mercado de trabalho. Assim, a rapidez, a pressa e
o imediatismo, suas marcas indeléveis reverberam na adequacao da formacao
profissional nos cursos graduacao em Tecnologia.

Comumente tratado de forma impessoal, o “mercado de trabalho” deve ser
entendido como uma estrutura, ou um sistema, criado por pessoas que, a0 mesmo
tempo, em que oprimem, sao oprimidos. O mesmo acontece quando
despersonificamos o “capitalismo”, esses termos quando utilizado deste modo
impossibilitam o pensamento de um dialogo e uma humanizacao, nao € viavel
humanizar sistemas se nao pensarmos que sao formados por individuos que
atuam como sujeitos de suas trajetorias.

Pensar formacdo humana sé6 se faz imaginavel se levarmos em conta a
possivel humanizacao dos sujeitos, se tivéssemos como pressuposto que os seres
humanos ja estdo em seu estado acabado, de nada serviria pensar sobre sua
humanizacdo. A Educacao Estética surge como possibilidade de caminho para
pensar uma formacado mais humana dos profissionais tecnologos, sobretudo,
tendo como contexto a sociedade liquida em que vivemos e as inumeras
possibilidades “de si” a que as identidades dos sujeitos sao submetidas.

Esses aspectos sao apresentados neste artigo, considerando que este estudo
focaliza a analise das diretrizes para um curso de graduacao no Ensino Superior

dar-se-a atencao as informacoes referentes a formacao. A analise busca o sentido
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da formacao humana na perspectiva da Educacao Estética presente na concepcao
do documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de tecnologo,
tendo como problematica: o sentido da Educacado Estética nas Diretrizes
Curriculares Nacionais no Nivel Tecnologico visando a formacao humana do

profissional tecnoélogo.

2 FORMAR O SUJEITO EM TEMPOS LIQUIDOS

As definicoes e diferenciacoes entre os termos contemporaneidade e pos-
modernidade, pela perspectiva da sociedade atual regida pelas forcas do
capitalismo, sdo compreendidos neste estudo como expressdes que demonstram
as transformacoes e relacoes sociais da atualidade, sendo entao concebidosnuma
mesma esfera do conhecimento que contribuira para a compreensao do problema
da pesquisa e para a contextualizacao dos discursos que serao analisados sob o
enfoque hermenéutico.

Para Boutinet (s/d), existem diversas possibilidades de nomenclatura para
esse momento social, e elenca possibilidades propostas por alguns autores:

pos-industrial (Bell e Touraine) para dizer que o parametro produtivo
deixou de ser determinante; anti-moderna (G. Blandier), a anti-
modernidade difundindo modos de protesto nao revolucionarios e
favorecendo o reaparecimento de formas arcaicas de existéncia
social; super-moderna (M. Auge se esta super-modernidade se deixa
assimilar, pela criacdo de nao lugares, isto é, de lugares sem
memoria), ou, simplesmente, pdés-moderna (J-F. Lyotard que foi
buscar o termo ao arquitecto (sic) americano Ch. Jenck) para
significar esta nova era da paralogia dos autores.” (BOUTINET,s/d,
p-53)

Outra possibilidade apresentada de nomenclatura € modernidade tardia,
que significa um estado novo dessa mesma modernidade, “que nao elimina
algumas caracteristicas que lhe sao inerentes”(BOUTINET, s/d, p.54). Dessa
forma, independentemente dos nomes que atribuiremos, tem-se que nunca um
novo periodo elimina ou rompe na totalidade com o periodo que o antecedeu,

contudo, novos paradigmas se estabelecem.
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Uma caracteristica da sociedade pés-moderna ou pos-industrial € o mal-
estar pelo nao reconhecimento, sobretudo no espaco do trabalho. Hoje, o
trabalhador nao se identifica mais com as empresas, ocupa, € sabe disso, um
cargo temporario que podera ser a qualquer momento extinto. Esse trabalhador,
comandado por outros trabalhadores, igualmente sem identificacdo com as
“instituicoes frias da era pos-industrial”, ignora o seu subalterno que se sente
desnecessario aquela organizacao, fazendo com que se sinta desnecessario
também para a vida, como esclarece Boutinet (s/d).

Bauman refletindo sobre os aspectos das empresas pos-industriais afirma
que hoje as empresas tornaram-se um espaco de disputa pelo reconhecimento do
chefe, existe a busca por um “aceno de aprovacao”, de tal modo que as empresas
deixaram de ser como no passado “estufas de solidariedade proletaria na luta por
uma sociedade melhor”. (BAUMAN, 2005, p.40)

Além disso, entendemos que a identidade do sujeito forma-se na relacao
social, mas, nao apenas nela, pois, como Hall apresenta, a Identidade Cultural do
sujeito da-se no: “pertencimento a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas
e, acima de tudo, nacionais” (HALL, 2006, p. 8). Podemos adicionar a essa
afirmacado do autor que a identidade do sujeito também € construida na sua
relacao com a educacao e com o trabalho, sendo esses outros processos formativos
que contribuem para a formacao da identidade.

Neste viés, € importante considerarmos que a formacao do sujeito para Ferry
(1997) apresenta-se como um processo que pode ser visto de inUmeras maneiras:
formacao como dispositivo, ou seja, algo que se faz; formacao como algo externo
ao individuo, como algo a ser consumido, recebido por um individuo vazio que
sera moldado a semelhanca do seu formador; formacao como processo solitario
do individuo, como inverso ao processo de modelagem.

Para o processo de formacao ocorrer, o autor vé trés condicoes basicas;
“condiciones de lugar, de tiempo y de relaciénconlarealidad”(FERRY, 1997, p.53-
56). Neste sentido, € necessario haver um tempo e um lugar para a formacao, para

o individuo pensar sobre si mesmo, para trabalhar em si mesmo, para se deslocar
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de sua realidade e representa-la de forma refletida, € no espaco e no tempo de
formacao que o individuo se dedica a representacao de sua realidade.

Compreendemos que nao apenas as instituicoes escolares sao espacos de
formacao, na perspectiva apresentada por Ferry, mas sim as proprias relacoes
com suas inquietacoes e aflicoes possibilitam ao sujeito espaco para formar sua
identidade. A concepcao de que a identidade do sujeito forma-se apenas na relacao
social, segundo Hall (2006) esta relacionada com os pensamentos sociologicos, ou
sujeito sociologico como denomina.

Vale destacar que o processo de formacao de identidade € inacabado e
constante, o adulto vive essa relacao dialética entre estar maduro e imaturo ao
mesmo tempo, ja que “a identidade adulta é sempre fragil neste ponto de encontro
entre a estabilidade de certos parametros percebidos e a mudanca na percepcao
de si proprio”(BOUTINET, s/d p.170). Assim, a formacao de identidade do adulto,
para o mesmo autor, € dada através de um sentimento que surge na afinidade
com oS grupos que o sujeito se relaciona, como familia, grupos sociais e outros,
sendo esse conjunto de relacoes estruturante e formador para uma seguranca da
identidade de si. Por outro lado, aquelas experiéncias vividas e julgadas como
Unicas, também, contribuem para a criacdo dessa identidade, tornando-se
paradoxal pela conjugacao de dois sentimentos contrastantes.

Outras caracteristicas da identidade do adulto e dos sujeitos na poés-
modernidade sdo apresentadas nos pensamentos de Hall (2006), que analisa trés
concepcoes de identidade do sujeito através do processo historico: sujeito do
iluminismo, sujeito sociologico e sujeito poés-moderno, considerando essas
divisbes como generalizacdes, mas que contribuem para a compreensao de seus
pensamentos.

Conforme Hall (2006) o proprio conceito de “identidade” € muito complexo e
pouco desenvolvido para ser totalmente colocado a prova, contudo o que se tem
nesse momento € uma crise da identidade do sujeito contemporaneo, afetando a
sua identidade cultural e a “identidade de si”, abalando a ideia que temos de si

mesmo, colocando em cheque se os processos de mudanca e de descentralizacao
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do sujeito representam, também, um momento de alteracao da propria
modernidade, vejamos:

Esta perda de um ‘sentido de si’ estavel € chamada, algumas vezes,
de deslocamento - descentracao do sujeito. Esse duplo
deslocamento — descentracao dos individuos tanto de seu lugar no
mundo social e cultural quanto de si mesmo — constitui uma ‘crise
de identidade’ para o individuo. (HALL, 2006, p.9)

Levando em conta que nao é possivel desconsiderar os aspectos sociais na
construcao da identidade e que as identidades dos sujeitos de uma sociedade
também contribuem para a forma como essa sociedade se desenvolve, para
Boutinet, essa construcao ocorre entre o paradoxo da imagem de si, que considera
o sentimento de identificacdo e de diferenciacao e, também, o paradoxo entre o
psicologico e o social, nas relacoes entre aqueles do mesmo sexo e do sexo oposto,
da mesma geracao, de geracoes anteriores e com os mais jovens. Bauman (2005)
também apresenta a importancia de um pertencimento ou de uma aceitacao social
da identidade:

Quando a identidade perde as ancoras sociais que a faziam parecer
‘natural’, predeterminada e inegociavel, a ‘identificacdo’ se torna
cada vez mais importante para os individuos que buscam
desesperadamente um ‘nos’ a que possam pedir acesso. (grifo nosso)
(BAUMAN, 2005 p.30)

Ao relacionarmos a citacao de Bauman (2005) com a fundamentacao de
Boutinet (s/d), podemos compreender esse “nos” apresentado pode estar
associado aos grupos definidos por género ou por idade do sujeito sendo, “a idade
e o género os dois elementos fundadores do sentimento de identidade”. Todavia,
na atualidade ha a “rejeicao da idade”, ou seja, se quer ser sempre jovem, abrindo
mao dos beneficios da maturidade, das experiéncias, das vivéncias e do
distanciamento critico; a rejeicao da idade € “também a rejeicao da experiéncia”.
Concomitantemente, ha uma rejeicao do género, nao necessariamente no sentido
negativo, mas as funcoes, comportamentos e manifestacoes sociais comecam a se

perder e ndo sao mais definidas pelo género da pessoa, nas organizacoes, nas
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familias, no governo, na moda, os homens e mulheres trocam e compartilham
suas atividades e costumes, essas sado caracteristicas de uma sociedade pos-
industrial, como aponta Boutinet (s/d, p. 168-170).

Ja Hall (2006) distingue trés tipos de identidade exemplificando o processo
de modificacao que as transformacoes da sociedade causaram no sujeito moderno,
tal divisdo contribui para entendermos o processo que constitui esse adulto pos-
moderno, fragil e aflito.

Tentar mapear a histéria da nocao de sujeito moderno € um
exercicio extremamente dificil. A ideia de que as identidades eram
plenamente unificadas e coerentes e que agora se tornaram
totalmente deslocadas € uma forma altamente simplista de contar a
estoria do sujeito moderno. Eu a adoto aqui (em seu livro) como um
dispositivo que tem o proposito exclusivo de uma exposicao
conveniente. (HALL, 2006, p.24)

A ideia do autor € expressar a forma como a concepcao do sujeito moderno
mudou em trés pontos estratégicos e que esse sujeito como teve seu nascimento
em um determinado momento historico, passara por transformacoes e
possivelmente morrera.

Deste modo, a concepcao do sujeito iluminista da-se naquele “totalmente
centrado, unificado, dotado das capacidades de razao, de consciéncia e de acao”,
entendendo que essa ideia surge em oposicao a ideia do sujeito individual
submetido a uma decisao divina sobre sua individualidade nao sendo soberano
de sua existéncia, sendo que “o nascimento do ‘individuo soberano’, entre o
humanismo Renascentista do século XVI e o iluminismo do século XVIII,
representou uma ruptura importante com o passado”. (HALL, 2006, pp.10-11;19-
40)

Contribuiram para a concepcao de individuo soberano, ou sujeito racional
cientistas como Descartes que “colocou no centro da mente o ‘sujeito individual™.
Essa nocao de sujeito individual vai se perdendo na forma como diversos
socidlogos apresentam a relacao do sujeito com a sociedade em que esta inserido,

nao sendo ele completamente autéonomo, estando subordinado, no caso do
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pensamento de Marx, ao capital e aos donos dos meios de producao, esse sujeito
reflete a “consciéncia de que este nucleo interior do sujeito nao era auténomo e
auto-suficiente, mas era formado na relacao com °‘outras pessoas importantes
para ele”, o sujeito sociologico ainda possui um nucleo o “eu real’, mas, este €
formado e modificado num dialogo continuo com os mundos culturais exteriores
e as identidades que esses mundos oferecem”, a identidade funciona como uma
ponte entre o mundo interior e o mundo exterior (HALL, 2006, pp.10-11;19-46).

Essa concepcao de sujeito sociologico alinha-se a concepcao de Boutinet
dos processos de formacao de identidade que se da na relacao com os outros e
nas suas experiéncias interiores, ou seja, no paradoxo entre o interno e o externo.
Bauman (2005) ressalta dois pontos importantes do sujeito, a identidade e o
pertencimento, esse ultimo também € destacado por Boutinet (s/d), pois ao
mesmo tempo em que queremos pertencer a um grupo, queremos nos diferenciar
dele.

Para Hall (2006), o sujeito pés-moderno constréi uma histoéria para justificar
as modificacoes da sua identidade, esforcando-se para dar um sentido de unidade
a ela e nao de fluidez ou falta de centro. O sujeito pos-moderno ja nao apresenta
mais um Unico centro ou um centro de referéncia que deve seguir, nao ha essa
coeréncia de dever ser como alguém, embora a necessidade de pertencer a um
grupo exista, para Bauman (2005 p. 33): “no admiravel mundo novo das
oportunidades fugazes e das segurancas frageis, as identidades ao estilo antigo,
rigidas e inegociaveis, simplesmente nao funcionam”.

Hall (2006) ainda afirma que a identidade desse sujeito pos-moderno
transpassa o Unico centro, o contato com diversas possibilidades de centros, as
inumeras relacoes propostas e disponiveis no mundo contemporaneo abrem ao
sujeito infinitas possibilidades de nucleo. Segundo o autor, a globalizacao tem
importante contribuicao nesse sentimento, nao a globalizacdo no sentido do senso
comum utilizada vulgarmente para definir qualquer manifestacao transnacional,
mas sim uma globalizacdo entendida como um complexo de processos e forcas de

transformacao, pois os processos mundiais sempre foram globais, o proprio
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capitalismo nao respeita fronteiras. Contudo, percebe-se que apos a década de
1970, os processos passaram a caracterizar-se de forma mais global, essas
relacoes globais, para Hall influenciam na construcao da identidade nacional do
sujeito.

Neste sentido, Bauman (2005) assevera que a ideia de identidade nacional,
assim como a ideia de identidade, € uma ficcao e nao foi naturalmente gestada e
incubada na experiéncia humana, a ideia de identidade “surgiu da crise do
pertencimento”. Assim, se alinharmos essa afirmacao de Bauman com a crise do
reconhecimento proposta por Boutinet (s/d) e a falta de centro proposto por Hall
(2000), verificamos que o sujeito da atualidade tem a sua identidade colocada em
crise, mesmo que essa identidade seja composta de modo ficcional, sobretudo, se
considerarmos que o fenémeno da globalizacao da forma proposta pro Hall permite
que tenhamos contatos (no processo global) com outras infinitas possibilidades de
identidades e dentro de um mesmo pais as identidades se diferenciam e se
distanciam aproximando-se muitas vezes de identidades de outras nacoes.

Esse fenomeno, conforme Hall (2006), apresenta trés consequéncias em
relacao as identidades nacionais que sao importantes elementos da formacao da
identidade cultural do sujeito, as identidades nacionais estdo dando lugar a
identidades globais; as identidades nacionais estdo se fortalecendo como uma
resisténcia a globalizacdo; ou, as identidades nacionais estdao dando lugar a
identidades hibridas que ocorrem em uma relacao espaco-temporal, tendo em
vista que cada época trama relacdoes com uma forma de tempo e espaco e essa
influi nas suas representagcoes do mundo (artes, comunicagoes, etc) e essas
representacoes do mundo apresentam aspectos da e na identidade dos sujeitos.

Sintetizando os pensamentos apresentados, temos em Bauman (1998,
2005) que a sociedade atual ndo € organizada de forma linear e em Boutinet (s/d)
que essa organizacao atual da sociedade cria aflicoes no adulto que se sente
imaturo, o que pode impedir a liberdade do sujeito contemporaneo em escolher e

tomar decisodes.
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3 FORMACAO HUMANA: A DIMENSAO ESTETICA NA EDUCACAO

A educacao sera analisada pela perspectiva de Freire e principalmente nas
reflexbes sobre Educacdao Bancaria e autonomia. A educacao bancaria, na
perspectiva de Freire, apresenta-se como um espaco de apresentacao da realidade
como algo estatico, uma realidade distante da realidade do educando, a aula é
sonorizada, sao os sons das palavras que importam e nao seu sentido, o educador
€ 0 Unico ativo no processo sendo o educando passivo para recebimento desses
conteudos sonorizados, nao ha o dialogo, condicao inerente para a libertacao, na
perspectiva bancaria da educacao, tem como pressuposto que o “outro nada sabe
e que apenas o saber do educador e importante impedindo, assim, uma
constatacao e um dialogo com a realidade ficando o educando a disposicao do
educador”. (FREIRE, 1987, p.33)

Refletir sobre a educacdao, na perspectiva de Freire, contribui para
compreender a proposta de educacao presente no documento que sera analisado,
sobretudo pelo autor apresentar completas reflexdes sobre os aspectos da
sociedade atual e os papéis que atuamos no cenario educativo.

A liberdade € essencial para a autonomia, porém, para ser autonomo preciso
ter consciéncia da minha responsabilidade ética por meus atos. “A autonomia vai
se construindo na experiéncia de varias, inumeras decisdes, que vao sendo
tomadas.” (FREIRE, 1996, p.40-41). Para Freire (1996):

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo,
é vir a ser. Ndo ocorre com data marcada. E neste sentido que uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias
estimuladoras da decisao e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas de liberdade. (FREIRE, 1996 p.41)

Tal pressuposto da pedagogia da autonomia esta alinhado com a ideia que
a educacao € um espaco, mas, nao so ela, para a formacao do sujeito, pela tomada
de consciéncia da opressao que o oprimido sofre, muitas vezes, ingenuamente

acreditamos que essa tomada de consciéncia basta para a transformacao, pura
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ingenuidade, a transformacao exige acoes éticas e estéticas para assim atingir um
outro bem estar. Tem-se ainda a ideia de que a formacao humana transpassa o
espaco da educacao regular e se desenvolve na sociedade em um efeito
multiplicador de atitudes éticas e estéticas, ou seja, de bem e beleza.

Ser professor, para Freire, exige também uma concepcao de estética no
sentido de compromisso com o belo:

Sou professor a favor da boniteza da minha propria pratica, que dela
some se nao cuido do saber que devo ensinar se nao brigo por esse
saber, se nao luto pelas condicoes materiais necessarias sem as
quais meu corpo, descuidado corre o risco de se amofinar (...).
Boniteza que se esvai de minha pratica se, cheio de mim mesmo,
arrogante e desdenhoso dos alunos, ndo canso de me admirar.
(FREIRE 1996 p.40)

Percebe-se nessa afirmacao uma relacao entre a estética e a ética, ou seja,
o beloapresentado na forma da boniteza das acoes docentes e a estética da feiura,
no amofinardo corpo descuidado. Ha ainda uma relacdo com o bem, pois o
comportamento sem boniteza se apresenta como um comportamento anti-ético,
uma vez que o professor ao abrir mao do compromisso com a beleza que sua
profissao age de forma nao ética, ao desdenhar dos alunos ja se coloca em situacao
de superioridade.

Na sociedade contemporanea, atribuem-se diversos significados a palavra
estética. Conforme Amorim Neto e Berkenbrock-Risoto (2009), os significados
atribuidos vao desde a representacao mais popular de estética como o corpo belo
proporcionado pelas “Clinicas de Estética” da sociedade do “homem light’, até a
estética como o estudo da arte, como o belo, como consequéncia da ética.

A dimensao estética na educacdo, para Schiller (2002), autor do século
XVIII, encontra-se na propria finalidade da educacao, nos contetidos disciplinares,
na relacao entre as pessoas, no mobiliario e arquitetura do prédio escolar, na arte
pela arte. Assim, compreender a dimensao estética da educacao permite assimilar
a relacao entre o sensivel e a razao presente na formacao, que engloba a hipotese

de que toda producdao humana possui uma estética.
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Neste sentido, Perissé (2009) fundamenta-se na analise dos escritos de
Baumgarten que € “considerado o criador da Estética como disciplina cientifica,
pois cunhou a palavra com base nos termos gregos aisthétukds (“que possui a
faculdade de sentir’) e aisthésis (“sensacao”)”. Ainda conforme o autor, a
finalidade da estética € “levar para o reino das ideias claras as sensacoes confusas
e obscuras que apresentamos diante da poesia e da arte em geral. A estética nos
permitira aperfeicoar nosso conhecimento da beleza”.(PERISSE, 2009, p. 11). Ele
aborda também a dificuldade de se definir a estética e afirma:

Nada garante que a leitura de dezenas de livros, escritos antes e
depois de Baumgarten, faca alguém entender o que € a arte ou o que
€ a Estética. Por outro lado, se queremos compreender a natureza e
o objeto da Estética, todas as leituras sao bem-vindas. Contanto que
saibamos conferir as palavras lidas com a realidade vivida. [...] A
realidade artistica necessita ser experimentada pessoalmente a fim
de que se joguem luzes sobre as definicoes que buscamos com a
razao... e o coracao. (PERISSE, 2009, p.12)

Embora nenhuma leitura garanta a definicdo de estética, a aproximacao
entre os autores propicia reflexdes acerca do belo em nossa propria sociedade e
levanta questionamentos sobre os valores que atribuimos a sensibilidade e ao belo
na educacao.

Schiller com A educacao estética do homem, numa série de cartas escritas
ao principe Augustenburg, no final do século XVIII, diz o seguinte:

o caminho para o intelecto precisa ser aberto pelo coracdo. A
formacao da sensibilidade €, portanto, a necessidade mais premente
da época, nao apenas porque ela vem a ser um meio de tornar o
conhecimento melhorado eficaz para a vida, mas também porque
desperta para a propria melhora do conhecimento. (SCHILLER,
2002 p.47)

Schiller (2002) esclarece que encontramos dois impulsos no homem, que
representam suas relacoes com a estética presente na arte, nas relagcoes com
pessoas, espacos fisicos e com o conhecimento: o primeiro chamado de sensivele
o segundo de impulso formal. O impulso sensivel refere-se a necessidade de

modificacdo da sensacao que manifesta a existéncia fisica do homem, € o impulso
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“ao qual se prende, por fim, toda a aparicao da humanidade” e aquele que

“desperta e desdobra as disposicoes da humanidade” e, também, aquele que torna

impossivel sua perfeicao, € o impulso do imaginario, da emocao e da mutabilidade.

O impulso formal “quer que o real seja necessario e eterno, € que o eterno e o

necessario sejam reais”, ou seja, € mais racional quando define algo o toma como

fixo, o primeiro impulso € mais sentimento e mutavel. “Sao esses dois impulsos

que esgotam o conceito de humanidade” (SCHILLER, 2002, p.63-65). O autor traz

uma metafora do aprisionamento que o homem moderno (em seu tempo)

encontra-se:

eternamente acorrentado a um pequeno fragmento do todo, o
homem s6 pode formar-se enquanto fragmento; ouvindo
eternamente o mesmo ruido monotono da roda que ele aciona, nao
desenvolve a harmonia de seu ser e, em lugar de imprimir a
humanidade em sua natureza, torna-se mera reproducédo de sua
ocupacao, de sua ciéncia. (SCHILLER, 2002 p.37)

Para o autor, a beleza une os estados paradoxais de sensacao e pensamento,

isto €, promove o equilibrio entre o que € razao e o que € emocao, criando a beleza:

A beleza, portanto, € objeto para nos, porque a reflexdo é condicao
sob a qual temos uma sensacdo dela, mas é, ao mesmo tempo,
estado de nosso sujeito, pois o sentimento é a condicao sob a qual
temos uma representacao dela. Ela €, portanto, forma, pois que a
contemplamos, mas, &€ ao mesmo tempo, vida, pois que a sentimos.
Numa palavra: €, simultaneamente, nosso estado e nossa acao.
(SCHILLER, 2002, p.127)

Neste viés, a Educacao Estética, que objetiva humanizar, pressupoe a

presenca do belo que, para autor, surge:

Da acao reciproca de dois impulsos antagonicos e da combinacao de
dois principios opostos vimos nascer o belo, cujo Ideal mais elevado
deve ser procurado, pois, na ligacao e no equilibrio mais perfeito de
realidade e forma. Este equilibrio, contudo, permanece sempre
apenas numa Ideia, que jamais pode ser plenamente alcancada pela
realidade. Nesta restara sempre o predominio de um elemento sobre
o outro, e o mais alto que a experiéncia pode atingir € uma variagdo
entre os dois principios, em que ora domine a forma ora a realidade.
(SCHILLER, 2002, p. 83)
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Os pensamentos de Schiller contribuem para compreendemos a
possibilidade formativa e de humanizacao que o belo representa e como o impulso
Iadico, por ser o equilibrio entre os impulsos formadores da humanidade do
individuo. Em Freire (1987; 1996), a auséncia de beleza na pratica educativa,
especialmente na pratica docente, afasta a educacdo da humanizacao e a
aproxima dos mecanismos dominantes de opressao.

Pensar a formacao humana do profissional tecnélogo em uma perspectiva
estética se faz pertinente ao nos referendarmos em Schiller pela forma como o belo
e a beleza sensibilizam e contribuem para a socializacdo do homem. Cabe esse
pensar, também, na perspectiva freiriana de libertacdo e de opressao, o contexto
atual de mobilidade social e fluidez se apresenta como espaco perfeito para pensar
a estética da formacao de profissionais que tém a busca pelo Ensino Superior

como um projeto pessoal de desenvolvimento.

4 O SENTIDO HERMENEUTICO DO ESTUDO

Para o entendimento da perspectiva da Educacao Estética na formacao
humana do profissional tecnélogo, temos como documento a ser analisado, a
Resolucao CNE/CP 3 de 18 de dezembro de 2002 e como apoio a essa analise o
Parecer CNE/CP n°.29/2002, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais de
Nivel Tecnélogo, que deu origem a Resolucdo CNE/CP 3/2002, sob o enfoque
hermenéutico, para o qual nos apoiaremos em Gadamer (2000). A hermenéutica
filosofica nao compete com a ciéncia, é possibilidade de pensa-la e também de
fazé-la, quando nos colocamos a pensar sobre um determinado discurso ha o
contato com uma compreensao do que foi dito, € ndo uma compreensao asséptica,
mas, uma compreensao e um significado contaminado pela leitura do
interpretador, leitura influenciada pelo contexto que se 1€ o discurso e o contexto

que foi escrito.
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Dessa forma, € responsabilidade do leitor o resultado da sua leitura, a sua
busca por compreensao nao se da isoladamente do contexto historico, Gadamer
(2000) aponta a compreensao como a funcao da hermenéutica, porém nao um
compreender ingénuo, e sim um compreender critico, em que se busque algo além
do apresentado na superficie do dito, um pensar e refletir sobre o discurso que se
analisa, dessa forma:

Compreender significa que eu posso pensar e ponderar o que o outro
pensa. Ele poderia ter razao com o que diz e com o que propriamente
quer dizer. Compreender nao €, portanto, uma dominacdo do que
nos esta a frente, do outro e, em geral, do mundo objetivo.(grifo
nosso)(GADAMER, 2000, p. 23)

Ao lermos o trecho em destaque, temos as infinitas possibilidades que o
pensamento humano abre ao ter contato com discursos. No caso da ciéncia, esse
pensar exige um rigor e um embasamento, ou seja, nao basta um pensar qualquer
do senso comum, mas, sim um pensar embasado, para tanto, nessa pesquisa
temos como embasamento tedrico da analise do documento as concepcoes
apresentadas de Educacao, Etica, Estética e Formacdao Humana e os referenciais
que contextualizam o momento de elaboracao dessa pesquisa e da formulacdo do
documento, sendo esses: Contemporaneidade, Pés-modernidade, Identidade
Cultural.

Assim, o resultado da compreensao hermenéutica de um discurso adquire
sentido no contexto apresentado. A partir da compreensao, posso partir para a
interpretacdo e assim voltar para uma compreensao mais profunda, fechando,
também, um ciclo. Para Gadamer (2000), o objetivo da compreensao € o acordo
na coisa, portanto a hermenéutica cria um acordo que nao existia ou estava
incorreto. Compreender, para o autor, nao €, em todo caso, estar de acordo com o
que ou quem se compreende.

Nesta perspectiva, a compreensdo comeca quando algo nos chama a
atencao. “Quem pretende compreender um texto esta disposto a deixar que o texto
lhe diga algo.” (GADAMER, 2000, p. 145). Esta € a principal das condicoes da

hermenéutica, compreender significa apreensao de sentido. Desta forma,
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pretendemos compreender o sentido da Educacao Estética nas Diretrizes
Curriculares Nacionais no Nivel Tecnolégico, visando a formacdao humana do
profissional tecnoélogo.

O sentido, o conteudo de uma compreensao, o uso da hermenéutica podem
contribuir para encontrarmos as possiveis respostas as inquietacoes que originam
este estudo, compreensao e sentido se apresentam, também, de formaciclica como
a relacao de entendimento da parte pelo todo e do todo pela parte apresentado por
Gadamer sobre o circulo da compreensao da palavra ao conceito e do conceito a

palavra num processo de espiral ou caleidoscopio.

5 FORMACAO ESTETICA PROFISSIONAL NO CONTEXTO DAS
DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DOS CURSOS DE
TECNOLOGIA

A Resolucao CNE/CP 3/2002, que sera chamada apenas de Resolucao,
institui Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a organizacdo e o
funcionamento dos cursos superiores de tecnologia. A analise dos termos dessa
resolucao que orienta a criacdo e a estruturacao dessa modalidade de ensino
superior se dara, como dito anteriormente, através da hermenéutica e dos
conceitos de educacao, formacdao humana e Educacao Estética estudados e da
contextualizacao da formacao no tempo presente.

A Resolucao apresenta em seu Artigo 1°:

Art. 1° A educacao profissional de nivel tecnologico, integrada as
diferentes formas de educacao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
objetiva garantir aos cidadaos o direito a aquisicdo de competéncias
profissionais que os tornem aptos para a insercio em setores

profissionais nos quais haja utilizacdo de tecnologias. (BRASIL
2002b)

Destacamos aqui a preocupacao da resolucao em focar tal nivel de ensino e
suas relacoes com Trabalho, o conhecimento e dominio das Tecnologias e a relacao

desses dois aspectos com a Ciéncia. Tais aspectos apresentam-se na forma das
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seguintes expressoes: Processo Tecnologico (Art. 2°); Mundo do Trabalho (Art. 2°,
Art. 5°); Identidade Profissional (Art. 2°); Inovacoes cientifico-tecnologicas (Art. 2°);
Condicoes de Trabalho (Art.2°); Mercado de Trabalho (Art. 3°); Perfil Profissional
(Art. 3°, Art.6°, Art. 9 §1, ARt.10); Competéncias Profissionais (Art. 1°; Art. 2°, Art.
4° §1, Art. 5° §2, Art. 6°, Art. 7°, Art. 8°, Art. 9°); Qualificacoes Profissionais (Art.
5° §1); Fundamentos Cientificos e Humanisticos (Art. 6° §1).

Ao selecionarmos essas expressoes e palavras acreditamos que por tras
delas ha conceitos que nao estao expressos no espaco da resolucao, a tnica delas
a que € dedicado espaco para definicao € Competéncias Profissionais, talvez por
ser aquela que mais aparece, vejamos:

Art. 7° Entende-se por competéncia profissional a capacidade
pessoal de mobilizar, articular e colocar em acao conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores necessarios para o desempenho
eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho
e pelo desenvolvimento tecnolégico. (BRASIL 2002b)

Nessa afirmativa temos, como em quase todo o parecer, o foco no trabalho,
sinalizando que essa formacdo abrange apenas esse pedaco da vida do sujeito,
como se formar-se para o trabalho nao tivesse relacdo com o formar-se para a
vida, dividindo o que é momento de formacao profissional do momento para a
formacao do ser, reafirmando a fragmentacdao do homem. Assim, € comum ao
homem submeter-se apenas a sua profissdo, mas nao deveria caber a formacao
profissional aprisionar o homem ao seu oficio.

Deste modo, pensar essa formacao fragmentada do homem, na perspectiva
de Schiller, é aprisiona-lo a um fazer sem sentido. Contudo, o autor afirma que
essa fragmentacdo nao se apresenta unicamente como uma mazela, ela
possibilitou ao longo da histéria o desenvolvimento de conhecimento e evolucoes,
porém, cabe ao homem se reintegrar em uma totalidade para se re-humanizar.

Neste sentido, o espaco da educacao deve apresentar-se como esse espaco
de re-humanizacdo e nao como um espaco desumanizador, além das
competéncias profissionais a educacdo nao €& espaco para a criacao de

competéncias para a vida? Para a compreensao dos papéis de opressores e
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oprimidos que representamos? Caso contrario, a educacao afirma-se, como
indicado por Freire (1987; 1996), em instrumento de opressao.

Para nao apresentar afirmacdes injustas acerca do documento,
principalmente por acreditarmos na importancia social e na expressividade do
curso superior tecnélogo, tomaremos algumas outras citacdes que apresentam as
possibilidades para formacao humana desse profissional e sua dimensao estética.

Destacaremos o entendimento apresentado pelo texto por “Perfil

Profissional”, acreditamos ser o Art. 6° o que melhor possibilita essa compreensao:

Art. 6° A organizacao curricular dos cursos superiores de tecnologia
devera contemplar o desenvolvimento de competéncias
profissionais e sera formulada em consonéancia com o perfil
profissional de conclusao do curso, o qual define a identidade do
mesmo e caracteriza o compromisso ético da instituicdo com os seus
alunos e a sociedade. (grifo nosso) (BRASIL, 2002b, p.2)

O perfil profissional nos € apresentado como a identidade que o sujeito
obtera quando da conclusao do curso, ou seja, com o que ele se parecera ao final
de seus estudos, essa identidade sera formada a partir das competéncias
profissionais desenvolvidas ao longo dos estudos. No item VII do Artigo 2° temos
como objetivo dos cursos: “VII - garantir a identidade do perfil profissional de
conclusao de curso e da respectiva organizacao curricular.” (BRASIL, 2002b, p.1)

Ao aproximarmos o pensamento sobre identidade dos pensamentos de
Bauman (1998; 2005) e do papel que a formacdo continuada tem para o adulto
aflito apresentado por Boutinet (s/d), o ensino tecnologico pode tornar-se uma
saida para a obtencao de uma identidade que nao diz respeito ao aluno, uma falsa
identidade que ele acreditara ser a dele. E sabido que os profissionais devem
possuir conhecimentos condizentes com a area que atuardao, esse fato é
pressuposto ético para a execucao de qualquer atividade profissional, assim,
espera-se que o uso da palavra identidade seja no sentido de conjunto de saberes

e nao no sentido de “consciéncia de si”.
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No Art. 5°, ha o uso da expressao “Qualificacoes Profissionais” como a
aptidao para executar algo, tais qualificacoes tornam-se presentes no Certificado
de Qualificacao Profissional de Nivel Tecnologico, entendemos que o sentido da
qualificacao € de apresentar o que esse profissional sabera fazer para “agradar”
ao mercado de trabalho.

E no Artigo 2°, sobre os objetivos dos cursos tecnologos, que temos o
primeiro uso da expressao “Mundo do Trabalho” no sentido de: “II - incentivar a
producao e a inovacao cientifico-tecnologica, e suas respectivas aplicacoes no
mundo do trabalho;” (BRASIL, 2002b, p. 1). No Artigo 5°, temos também: “Os
cursos superiores de tecnologia poderdao ser organizados por modulos que
correspondam a qualificacoes profissionais identificaveis no mundo dotrabalho.”
(BRASIL, 2002b, p.2)

Cabe previamente a analise da compreensao da expressao “Mundo do
Trabalho”, apresentarmos o contexto que surgem outras duas expressoes:
“Condicoes de Trabalho” que aparece no “Art. 2°. Item V - promover a capacidade
de continuar aprendendo e de acompanhar as mudancas nas condicoes de
trabalho, bem como propiciar o prosseguimento de estudos em cursos de pos-
graduacao” (BRASIL, 2002b, p.1). E “Mercado de Trabalho” que surge no “Art. 3
item I - o atendimento as demandas dos cidadaos, do mercado de trabalho e da
sociedade”. (BRASIL, 2002b, p.2)

Essas trés expressoes sao apresentadas de formas despersonificadas,
todavia € nossa funcao ampliarmos a compreensao e entendermos que tanto o
mercado, como o mundo e as condicoes de trabalho sao dados em contextos
histéoricos iguais, um esta entrelacado ao outro. Afinal, se na atualidade o
profissional tem a sensacao de estar constantemente em situacao de fragilidade
(BOUTINET s/d) e € oprimido pela forma como se relaciona com conhecimento, os
outros e com a libertacao (FREIRE 1987, 1990) reflete e € reflexo simultaneamente
da sociedade e do mercado de trabalho, esse um fruto da sociedade que dela
subordina o impulso formal ao impulso sensivel como vimos em Schiller (2002), o

impulso sensivel € mutabilidade e o formal é a tentativa de tornar real o imutavel,
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€ esse desequilibrio entre os dois impulsos que impede a estética na forma do
impulso ludico.

Pensar que o mercado, mundo, condicoes estao sempre em constante
mudanca, nao tendo nada fixo, € essencial, sempre confinado ao movimento de
mudanca, o que exclui desse processo educativo a sua beleza de estabelecer algo
solido no sujeito e que a partir dessa coisa solida ele possa autonomamente criar
mudancas. Essas expressoes Mercado, Mundo, Condicoes sao concentracoes de
sujeitos que co-habitam um mesmo tempo social, se o encararmos apenas como
sistema, como coisa € nao como humanos fica impossivel pensar em humaniza-
los. A natureza possui beleza, transformacoes (mutabilidade), fixacoes
(imutabilidade), mas, ndo € humana. Para ser humano é necessario possuir a
tomada de consciéncia da possibilidade de aprender o sensivel, de ser sensivel e
de viver o sensivel, também, de forma racional.

E necessario destacar que ha na Resolucdo a preocupacdo com o
entendimento do mundo pelo sujeito, sendo esse, pressuposto para a
humanizacao, como vemos no item I do Art. 2°: “I - incentivar o desenvolvimento
da capacidade empreendedora e da compreensao do processo tecnologico, em
suas causas e efeitos.” E, também, no §1 do Art. 6°:

§ 1° A organizacdo curricular compreendera as competéncias
profissionais tecnolégicas, gerais e especificas, incluindo os
fundamentos cientificos e humanisticos necessarios ao
desempenho profissional do graduado em tecnologia. (BRASIL,
2002b p.2)

A “compreensao do processo tecnologico, em suas causas e efeitos” €
essencial para que o sujeito egresso da educacao tecnolégica nao se torne escravo
da tecnologia e a exalte acima de tudo, transformando-a em mecanismo de
alienacao e opressao, que ao possuir o conhecimento da tecnologia e de seus
impactos tenha capacidade de usa-la de forma benéfica e nao utilizar o seu saber
como vantagem em relacdo aos outros e, assim, transformar-se em opressor. Essa

compreensao dos impactos da tecnologia da sociedade demonstra uma
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preocupacao €ética e estética com o bem estar coletivo, com o todo em que esta

inserido.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que “os conhecimentos cientificos e humanisticos”, embora
apreendidos utilitariamente para o uso no trabalho, sejam absorvidos e
replicados, também, em suas praticas sociais, ser-humano é uma forma de
formar-se, que vai além do escolher um lugar para utilizar. Se sou humano, o sou
sempre em todas as minhas acdes, no trabalho, na familia, em casa, com o0s
outros, comigo mesmo, ou seja, em todas as minhas praticas e relacoes, tomo
consciéncia do meu espaco no mundo e do espaco do mundo em mim.

As afirmativas destacadas da Resolucao apresentam possibilidades de se
pensar uma educacao mais relacionada com o que entendemos por Educacao
Estética e formacao humana, porém, nota-se que nao ha clareza na definicao
desses objetivos.

Faz-se necessaria uma leitura muito cuidadosa para poder encontrar o
sentido da Educacao Estética na formacdo humana do profissional tecnoélogo.
Logo, o suspiro de esperanca surge ao pensarmos que o processo educativo é

sempre espaco para humanizacao.
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