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PENSAMENTO PEDAGOGICO E DESAFIOS DA DOCENCIA NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

RESUMO: O ensino através da docéncia tem
contribui¢io importante para a sociedade, pois ajuda na
formacio de um cidadio critico-reflexivo. Isso somente é
possivel devido aos esfor¢os dos professores e da escola
no cumprimento deste oficio, porém a docéncia enfrenta
varios desafios, no caso especifico da Educacio
Profissional e Tecnoldgica, pode-se elencar: as praticas
pedagogicas; a trajetoria historica; as diversas modalidades

de ensino que o professor deve estar apto a ensinar, como
também sua formacio docente enquanto profissio. O
objetivo deste artigo € fazer uma breve andlise dos desafios
que o professor dessa modalidade educacional enfrenta
para a formacio integradora do aluno enquanto cidadio e
também apresentar algumas alternativas que os levem a
superac¢ao destes desafios.

PEDAGOGICAL THINKING AND CHALLENGLES OF TEACHING IN
PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION

ABSTRACT: Teaching through teaching has an
mmportant contribution to society, as it helps i the
formation of a critical-reflective citizen. This is only
possible due to the efforts of teachers and the school to
fulfill this task, but teaching faces several challenges, in the
specific case of Professional and Technological Education,
we can list: pedagogical practices; the historical trajectory;

the various teaching modalities that the teacher must be
able to teach, as well as his teacher training as a
profession. The objective of this article 1s to make a brief
analysis of the challenges that the teacher of this
educational modality faces for the integrative formation of
the student as a citizen and also to present some
alternatives that lead them to overcome these challenges.
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1 INTRODUCAO

O momento historico faz parte dos elementos que caracterizam determinada sociedade. A
educacio que o individuo recebe ¢ diretamente vinculada ao contexto historico em que a
comunidade escolar estd inserida. Nessa perspectiva, estudar a drea da educacdo, desde os
primoérdios até os dias atuais, proporciona um embasamento teérico que possibilita uma reflexdo
critica perante os problemas e desafios enfrentados cotidianamente pelos professores.

Tempos atrds, o trabalho do professor se resumia a apenas transmitir os conhecimentos
por ele adquirido. Sua profissao era exercida de maneira tradicional, com exercicios e métodos
rigidos e estaticos, sem que houvesse grandes reflexoes por parte dos alunos.

Com o passar do tempo, alteracobes no ato de ensmnar ocorreram, seguindo as
transformacoes historicas e hoje é sabido que a educacgio passou a ter uma nova dinamica que exige
do professor um novo perfil para acompanhar essas transformacoes.

Tornou-se necessario também, a constru¢io de uma nova postura, por parte deste
profissional em relacao ao processo de ensino e aprendizagem, ou seja, ele deixa de ser o ator
principal para se tornar o mediador num processo, que agora, ¢ uma via de mio dupla.

A educacio de forma séria e fundamentada, voltada para os interesses coletivos, é o
melhor instrumento de transformaciao para a sociedade. O professor, por sua vez, tem um
importante papel de formar um ser critico que seja capaz de refletir e perceber os problemas
socioculturais que estio em seu entorno, fazendo com que esse aluno busque as modificacoes
necessarias para contribuir nas mudancas da realidade em que vive.

E indiscutivel a importancia do professor, pois o ensino através da docéncia, contribui para
a formacao integradora e complexa do homem enquanto cidadiao, formacao essa fundamental, para
o desenvolvimento da sociedade.

Porém, a docéncia enfrenta varios desafios para o cumprimento dos seus objetivos. Dentre
os desafios a serem observados, estio: as praticas pedagogicas, a trajetéria historica da carreira
docente, a formacao académica e as diversas modalidades de ensino que o professor deve estar apto
para trabalhar, desde a Educacao Basica, Educacio Profissional e Tecnologica, até o ensino

Superior.
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Partindo desta constatacao, este artigo tem como objetivo fazer uma trajetéria historica do
pensamento pedagogico e sua influéncia no ensino e uma breve andlise dos desatios que o docente
enfrenta na Educaciao Profissional e Tecnoldgica (EPT)' com viés de uma formacio integradora do

discente enquanto cidadao.

2 TRAJETORIA HISTORICA DO PENSAMENTO PEDAGOGICO E DA
DOCENCIA

A profissao docente ¢ tio antiga quanto a humanidade, desde os primoérdios sempre houve
transmissao de conhecimento. Os mais velhos adquirtam conhecimentos através das experiéncias
vividas e transmitiam esses conhecimentos aos mais novos. Lisses ensinamentos eram repassados
aos mais novos de maneira totalmente empirica.

Segundo Gadotti (2006):

A pritica da educagio é muito anterior ao pensamento pedagdgico. O pensamento
pedagogico surge com a reflexdo sobre a pratica da educacao, com necessidade de
sistematiza-la em fung¢io de determinados fins e objetivos (GADOTTI, 2006, p. 21).

No caso do Brasil, o pensamento pedagogico tem sua trajetéria atrelada ao contexto
historico e cultural do pais. Afinal, “as teorias sio produtos dos seres humanos e estes, como seres
dinamicos, vivem em interacao com as condi¢coes e circunstancias cotidianas, também historicas”
(SANTOS, 2005, p. 60).

A primeira experiéncia educacional no Brasil se deu com os jesuitas, através da Companhia
de Jesus, movimento que surgiu na Europa apos a Reforma Protestante que abalou as estruturas
clericais milenares da Igreja Catdlica.

A companhia fo1 uma das a¢oes de um movimento em contraposi¢ao a Reforma, chamada
de Contrarreforma, tinha como objetivo expandir a fé catélica para fora dos lmites europeus,
tratava-se dos séculos XV e XVI, as grandes navegacoes haviam descortinado um novo mundo, este

por sua vez, torna-se o principal alvo de atuacao da companhia.

1 ~ .. ;.
Educacdo Profissional Tecnoldgica.
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Os jesuitas chegaram ao Brasil no ano de 1549, desenvolveram um trabalho de
catequizacao que abrangiam grupos como: indios, imigrantes europeus e imigrantes africanos.

A acdo dos padres jesuitas atendia a0 mesmo tempo, os projetos religioso e estatal, a
organizacao curricular dos conteidos ministrados e atividades propostas eram alinhados ao
pensamento religioso, de acordo com SAVIANI (2008, p. 37), as missOes jesuiticas uniam
“colonizacao, educacio e catequese”.

O dominio da Igreja sobre o processo educacional no Brasil Colonia for rompido pelo
despotismo esclarecido do Marqués de Pombal, primeiro-ministro do monarca portugués D. José 1.
O marqués, adepto e propagador do pensamento luminista que surgiu na Europa no século XVII,
expulsou os jesuitas do Brasil, a partir de entio, o ensino no pais passa a ser norteado por um
pensamento pedagdgico que privilegia uma nova racionalidade na producio do conhecimento ¢ na
pratica pedagogica.

Com o fim da colonizacao as teorias pedagogicas no Brasil assumem uma nova faceta, a
educacao comeca, a passos lentos, a ser vinculada ao Estado. O governo Imperial era responsavel
pelo ensino primario ofertado aos menos favorecidos economicamente, esta modalidade recebia
pouca atencao do Estado, por isso o sistema de ensino adotado nas escolas publicas for o
lancasteriano.

O método Lancaster (1789)° era o que o Brasil tinha de melhor nessa época, as criancas
tinham um pouco de nocao da leitura, do cilculo, da escrita e do catecismo, essa metodologia era
utilizada para suprir a falta de professores, possuia muitas falhas, mas for utilizado por 15 anos
seguidos.

Com relacao as ideias pedagogicas podem-se afirmar “num sentido mais restrito, que foram
discutidas a partir de aproximacoes de pensadores como Silvestre Pinheiro Ferreira com correntes
de pensamento e movimentos sociais” (SAVIANI, 2008, p. 175).

Apoés a proclamacio da Republica, no final do século XIX, o Brasil que ja vivia um
contexto econdémico caracterizado pelo sucesso da producio cafeeira e o crescente processo de

mdustrializacio, entra num contexto politico de formac¢ao de um Estado Nacional Republicano, que

2 O método Lancaster é um método pedagogico desenvolvido pelo inglés Joseph Lancaster (1778-1838) no final do
século XVIII na Europa. Conhecido também por método monitorial ou miituo difere dos métodos que o antecederam
por utilizar alunos que se destacam dos demais como alunos monitores, responsaveis por contribuir para o ensino do
restante do grupo.
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1Ira romper com estruturas politicas e religiosas do regime anterior, dentre as quais podemos destacar

o aspecto religioso do Estado, que passa a ndo ter mais o catolicismo como religiao oficial. Dentro

desse cenario percebe-se que:
O equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova. Ganha o primeiro plano a
atuagao de personagens comprometidos com o processo de renovagio da educagio, que
pontificaram o movimento escolanovista. Lourenco Filho ¢ tratado como grande
formulador das “bases psicologicas” desse movimento. Fernando Azevedo teria sido
mentor de suas “bases socioldgicas” nas reformas de ensino. Anisio Teixeira, por sua vez é
celebrado como articulador das “bases filosoficas e politicas da renovacio escolar”
(SAVIANTI, 2008, p. 175).

Numa fase de transicio do idedrio politico do sistema republicano, na qual as velhas
estruturas oligarquicas sao desconstruidas pela Revolucao de 30, percebe-se o crescimento de
1deologias decorrentes dos conflitos socials como o anarquismo € 0 comunismo.

Essas 1deologias refletiram diretamente no fortalecimento do pensamento pedagogico
renovado que se contrapoem aos preceitos pedagogicos rigidos da pedagogia tradicional.

Vale ressaltar que o pensamento pedagdgico tradicional é caracterizado por aspectos como
a verdade absoluta do conhecimento, producao deste centralizado na figura do professor e este por
sua vez, deveria ser neutro, a metodologia de aprendizagem era focada na memorizacao e o aluno
era visto como mero receptor.

A pedagogia renovada rompe com a estrutura pedagogica apresentada anteriormente. De
acordo com Santos “imbuidos do espirito o otimista do inicio da era industrial e do 1deario de
sociedade democratica de John Dewey, os escolanovistas preconizavam a transformacao por meio
da educacao” (SANTOS, 2005, p. 69).

Nesse contexto, o processo de ensino-aprendizagem passa a ser centralizado no aluno,
aspectos como autonomia, liberdade de expressao e didlogo entram em foco. Aliado a esses
aspectos, este pensamento pedagogico também foi de fundamental importincia para a reivindicacao
ao Estado do ensino puablico que deveria ser também de qualidade.

Na segunda metade do século XX, o Brasil viveu um periodo de grande efervescéncia
politica que culminou no golpe militar de 1964. Durante os vinte anos de vigéncia do Regime
Militar a educagao reproduziu um pensamento pedagdgico que carregava um forte cunho politico

alinhado também com interesses econdmicos nacionais € internacionais.
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E nesse contexto que a pedagogia tecnicista entra em cena, a mesma retoma pressupostos
da pedagogia tradicional como a neutralidade cientifica e agrega outros como a racionalidade,
eficiéncia e produtividade.

Para Saviami “a pedagogia tecnicista advoga a reordenacao do processo educativo de
maneira que o torne objetivo e operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril,
pretende-se a objetivacio do trabalho pedagogico” (SAVIANI, 2007, p. 379).

A pedagogia tecnicista estruturou a educacao profissional ofertada no nivel médio, os
cursos técnicos integrados a esta modalidade de ensino se popularizam no pais, possuiam uma
organizacao curricular que, ao mesmo tempo reproduziam a ideologia politica vigente e preparava
mao de obra para o mercado de trabalho.

Porém, essa educacio era voltada exclusivamente para as classes menos favorecidas, pois o
foco dos cursos técnicos era a formacao de trabalhadores alienados que passavam a compor a massa
de operarios que davam vida as obras propostas no rapido e ténue desenvolvimento econdémico
denominado Milagre Econémico.

Deve-se ressaltar que este modelo de educacio niao era partilhado pela elite, pelo
contrario, atendia a um projeto da propria elite de padronizacio de comportamento das massas e
alinhamento com normas do capital, ou seja, o curriculo era um nstrumento de manutencao do
poder do Estado.

Com fim do Regime Militar nos anos 80 do século XX, o sentimento democratico que
pairava no pais favoreceu a estruturacao e a disseminacio de pensamentos pedagdgicos criticos que
tinham como principal finalidade o combate as ideologias dominantes.

Essas pedagogias, nominadas por Saviani como contra hegemonicas, focavam ou focam na
educacao popular, na formacao critica dos educandos frente a luta de classes.

A autonomia e a producao do conhecimento voltam a cena, nessa perspectiva, 0 processo
de ensino-aprendizagem passa a ser engendrado da seguinte maneira: “um método pedagogico que
parte da pratica social em que o professor e aluno se encontram igualmente inseridos, ocupando,
porém, posicoes distintas, condi¢io para que travem uma relacio fecunda na compreensiao e no
encaminhamento da solucio dos problemas postos pela pratica social. ” (ALVES, 2008, p. 177).

Como percebe-se, as pedagogias contra hegemonicas, estruturadas sob a égide de critico-

social prima pela transformacao social partindo da compreensio, por parte do aluno, da realidade
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social, das relacoes do mundo do trabalho e das vivéncias sociais, como aspectos nao naturalizados,
mas sim construidos pelo homem a partir das normas do Estado e do Capital.
b E) AL Atl o 0 1 N © h N 0 Dy

Portanto, ao longo do tempo, as praticas pedagogicas sofreram grandes transformacoes
desde a i1greja com a sua contribuicdo para ensino, através dos jesuitas ¢ membros da igreja, que
apesar de nao terem formacao pedagogica adequada, educava a populacao através da catequese; até
a interferéncia do Estado na educacao que era dominada pelos ensinamentos da igreja, devido a
iteresses divergentes, por ele almejados.

Logo, a pratica docente sempre fol sujeita a diversos interesses que se materializavam nas
praticas pedagdgicas, contribuindo assim para a falta de formacao de uma i1dentidade docente
enquanto profissao.

Conforme Novoa (1995):

Contrariamente a outros grupos profissionais, os docentes nio codificaram jamais, de
maneira formal, um conjunto de regras deontologicas. Isso se explica por duas razoes:
primo, o comportamento ético lhes foi ditado do exterior, em principio pela igreja, depois
pelo estado; secundo, estas duas instituicdes exerceram uma apds a outra, o papel de
mediadores da profissio docente, tanto em suas relacoes Internas quanto nas externas
(NOVOA, 1995, p. 120).

Com a Revolucao Industrial surge a necessidade de formacio de trabalhadores para
atender a industria, com o objetivo de formar profissionais para tinica e exclusivamente servir como
mao de obra nas industrias nascentes.

Dewvido a 1sso o ensino muda novamente o seu objetivo e consequentemente a profissao
docente tem que se adequar a esse novo cendrio, interferindo assim em sua autonomia e suas
competéncias enquanto profissao. (Frase longa).

Para Perrenoud (2001):

Para serem profissionais de forma integral, os professores teriam de construir e atualizar as
competéncias necessarias para o exercicio pessoal e coletivo da autonomia e da
responsabilidade. A profissionalizagio do oficio do professor exigiria uma transformacio
do funcionamento dos estabelecimentos escolares ¢ uma evolucio paralela dos outros
oficios relacionados ao ensino (PERRENOUD, 2001, p. 12).

Atualmente, o professor nio ¢ apenas mero transmissor de conhecimentos, devido as

rapidas mudancas pelas quais passam a nossa sociedade, o docente tem que ser um mediador para
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um ensino participativo, visto que antigamente o aluno tinha o papel simplesmente de absorver os
conhecimentos repassados de forma pronta e definitiva.

Na contemporaneidade, a participacio democratica do aluno ¢é fundamental para o ensino
e consequentemente ¢ parte integrante da atuacao docente. Ou seja, prima-se por uma abordagem
que priorize o entendimento integral dos fendmenos, em oposi¢io ao procedimento estitico em
que seus componentes sao tomados 1soladamente.

Essa mudanca de paradigma é de fundamental importincia na educacio profissional e
tecnologica.

Conforme Masetto (1994):

O conhecimento nido estd acabado; exploracio de “seu” saber provido da experiéncia
através da pesquisa e reflexdo sobre a mesma; dominio de drea especifica e percepcio do
lugar desse conhecimento especifico num ambiente mais geral; superagio da fragmentagio
do conhecimento em dire¢cio ao holismo, ao inter-relacionamento dos saberes, a
mterdisciplinaridade; identificacio, exploracio e respeito aos mnovos espagos de
conhecimento; dominio, valorizacio e uso dos novos recursos de acesso ao conhecimento;
abertura para uma formagio continuada (MASETTO, 1994, p. 96).

No caso do Brasil, os professores sempre vivenciaram uma particularidade que é a
educaciao marcada pela desigualdade social e educacional. Essa divisio for ao longo do tempo,
fomentada pela forma de organizacio dos meios produtivos, que se refletem diretamente nos meios

educacionais, influenciando assim, nos desafios que o docente enfrenta na sua profissao.

3 ALGUNS DESAFIOS DA DOCENCIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

O ensino para os alunos da Educaciao Profissional e Tecnologica (EPT) nao ¢ tao simples
como o nome “profissional e tecnologica” aparenta em seu simples significado dicionarizado, ou
seja, “voltada para o treinamento em executar uma determinada atividade”.

Para Coelho (1997):

O conceito de educacio tecnoldgica possul uma abrangéncia maior, implicando uma
formacio que prevé o desenvolvimento integral do trabalhador, de suas amplas habilidades
cognitivas - que Incluem, mas ultrapassam a assimilacio de informagoes técnicas,
enfatizando o dominio dos fundamentos cientificos subjacentes ao saber fazer, de suas
habilidades s6cio afetivas, de sua ética e de uma reflexdo sobre valores que incluam o
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estudo critico do contexto sociopolitico e econdmico em que a ciéncia e a tecnologia sio
produzidas, disseminadas e aplicada (ou nio) (COELHO, 1997, p. 52).

Atualmente, a necessidade de tornar o ensino profissionalizante menos tecnicista,
formando um profissional mais critico e criativo ¢ discutida tanto pelo meio académico, quanto pela
propria sociedade.

Essa tendéncia constitui-se em um grande desafio para os professores engajados na
formacao desses alunos, principalmente na selecio de conteido dentro de uma organizacio
curricular, pois “O que define a selecio de conteudo e métodos no curriculo na perspectiva da
classe trabalhadora sao os interesses dos dominados, posto que a escola visaria garantir a classe o
acesso ao conhecimento, bem como uma assimilacio efetiva para que, ao compreender a realidade,
possa produzir formas de transforma-la.” (RAMOS, 2016, p. 05).

Diante desse cenario, o professor da EPT se depara com o obstaculo de articular o ensino
académico com o ensino profissionalizante dentro de diversas modalidades de ensino (ensino
técnico integrado; ensino técnico concomitante; ensino técnico subsequente, educacao de jovens e
adultos; entre outras modalidades). Além disso, a desarticulacao dos curriculos; a falta de didlogo
entre professores de areas de ensino diferentes corrobora para que nao haja uma integracao de
iformacoes, pois o que ocorre na pratica sio disputas por contetdo, espacos académicos,
horas/aulas para ministrar as suas disciplinas, etc.

Além disso, também existe dificuldade dos professores que trabalham em areas diferentes,
em promover a Interdisciplinaridade entre disciplinas da Base Nacional Curricular Comum
(matematica, portugués, quimica, fisica, histéria, geografia, entre outras) e as disciplinas das areas
técnicas (mecanica, elétrica, construcao civil, etc.), muitas vezes essas dificuldades sao reflexos dessa
disputa de interesses.

Apesar de existir no mesmo ambiente escolar essas divergéncias entre os professores, hd
um ponto em comum entre eles, a deficiéncia em suas formac¢oes académicas para o ensino na
EPT. Na Universidade, os futuros professores na sua formac¢ao nao tém um estudo aprofundado do
tema relativo a educaciao profissional e tecnoldgica, que sabemos possuir particularidades e
caracteristicas especificas a serem discutidas e trabalhadas. Na academia o estudo se limita, em
muitas vezes, a preparacao para o ensino na educac¢ao basica e fundamental.

Segundo Oliveira Junior (2008, p.72):
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Um dos maiores problemas relacionado com a formaciao de professores em geral e que
ficou mais evidenciado nas tentativas de formacio de professores para o ensino técnico é
que as Universidades tém dificuldades intrinsecas para lidar com essa questao. Nas
licenciaturas o que se ensina basicamente ¢ a Histéria da Educacido [...] poucas vezes se
discute o aqui e o agora. Poucas vezes se discute o real e o concreto, a escola da realidade e
que o professor ira encontrar (JUNIOR, 2008, p. 72).

Essa auséncia de formacao dificulta atuacio dos professores na educacio basica, afinal é
dificil inter-relacionar os contetidos da Base Nacional Curricular Comum, com os ministrados na
parte profissional, devido a falta de vivéncia no ambiente de mercado; o mesmo acontece, mas de
maneira contraria, com os professores da drea técnica no ensino da EPT, que apesar de terem
experiéncia na parte pratica profissional tem dificuldade em inter-relacionar os conteudos das areas
basicas, devido a falta de experiéncia em sala de aula.

Conforme Ferreti (2010):

Desde seus primoérdios no pais, os docentes das disciplinas técnicas sio recrutados entre
profissionais das dreas a que se referem os cursos oferecidos com base em seus
conhecimentos técnicos e/ou em sua pratica. No geral, nio tém formacio pedagogica que
fundamente sua atividade docente, resultando os procedimentos que utilizam em salas de
aula, ou nas oficinas e laboratorios, de leituras por conta propria, de improvisacoes e de
conhecimentos derivados da experiéncia (FERRETT, 2010. p. 3).

Dewvido a falta de uma politica educacional para a formacao de professores para atuar na
educacao profissional e tecnoldgica resta aos proprios docentes a iniciativa individual na busca de
qualificacao para trabalhar na EPT ou, até mesmo, os proprios professores criam seus métodos de
ensino e suas praticas pedagogicas, a partir da experiéncia com a pratica em sala de aula.

Conforme Marchesi (2008, p. 120) “com um longo processo de experiéncias vividas, de
encontros com os outros ¢ de reflexdo sobre a propria pratica”.

Os professores da educacao profissional e tecnoldgica, segundo Oliveira (2006):

Sofre de constrangimento relativos a falta de: uma politica regular e organica que trate a
licenciatura na drea, com uma formacio especifica mas regular ¢ imbuida de integralidade;
sistematizacio de propostas consolidadas em/pela pratica de agéncias formadoras;
producio académico-cientifica sobre a matéria; reconhecimento social do trabalho desses

professores; e entendimento da docéncia em sua especificidade e complexidade, por parte,
também, desses proprios professores (OLIVEIRA, 2006, p. 6).

E preciso também frisar que na educagao profissional e tecnoldgica sio diversas as
maneiras de selecao dos professores. Nas escolas privadas ¢ priorizado o professor que tenha

experiéncia no mercado de trabalho, deixando em segundo plano a sua formacao pedagogica. Ja nas
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escolas publicas, principalmente na rede federal de educagio, a selecio de professores ¢ realizada
através de concursos publicos, na qual o critério de seleciao principal é sua formacao académica, tais
como especializacao, mestrado ou doutorado, a experiéncia no mercado de trabalho nio ¢é tio
relevante.

E verificado e louvavel o avanco de politicas publicas no sentido da expansio da rede
federal de educacao profissional e tecnologica. O empenho da rede estd no compromisso de formar
cidadiaos ativos prontos para atuar na sociedade de forma ativa e, a0 mesmo tempo contribui para o
desenvolvimento econémico, cultural e politico. O mesmo nio ocorre com as escolas privadas, pois
o objetivo predominante ¢ a inser¢ao do aluno no mercado de trabalho, simplesmente.

Portanto, o professor da educacao profissional e tecnoldgica exerce um papel fundamental
para a formacao do discente, pois além de educar para formacao profissional tem o dever de formar
um cidadao emancipado.

Além dessa realidade o professor na educacao profissional e tecnologica tem que ser um
profissional polivalente devido as varias atividades a qual é submetido, como: atividades de pesquisa,
de extensio, preparacao de aulas (a diversos publicos especificos de acordo com a modalidade de
ensino), e em alguns casos, até mesmo, a responsabilidade de coordenacio de cursos.

Percebe-se que atividade docente na educagao profissional e tecnoldgica nao é uma tarefa
facil, além do que ja for citado, ha também a responsabilidade em ensinar de maneira adequada

para formacao de um cidadao critico-reflexivo.

De acordo com Grischke (2010):

O professor de ensino profissional é um docente polivalente. No ensino propedéutico
existem professores que ministram aulas no ensino fundamental, outros no ensino médio e
outros no ensino superior. Mas existe apenas um tipo de professor que ministra aulas no
ensino basico, superior ¢ de péds-graduacio, além de atuar na pesquisa e na extensio, em
uma mesma Instituicio de Ensino. Esse professor antes era denominado de “Professor de
ensino de 1% e 22 graus”, hoje, denomina-se “professor de ensino basico, técnico e

tecnologico” (GRISCHKE, 2010, p. 25).

Como nio bastassem os desafios elencados anteriormente, abstendo-se de referéncias
contraditorias ao atual momento politico nacional, o professor da educacio profissional e
tecnoldgica se depara com a recente proposta de reforma do ensino médio na Lei n.? 13415, de 16
de fevereiro de 2017, com caracteristicas diametralmente opostas ao processo ideal de integracao

entre o ensino geral e profissional e, portanto, prejudicando a formacio e emancipacio do aluno

Revista Educere Et Educare, Vol. 15, N. 36 (2020) Especial Educere, Out. 2020. Ahead of Print.
DOI: 10.17648/ educare.v15i36.21756

miﬁﬂm



E.ducere 4 Educafe.

Revista b Ebucacao
Programa de Pds-Graduacdao em Educacdo — Universidade Estadual do Oeste do Parand

critico-reflexivo, além de citar, a titulo de exemplificacao, a restricio de conteddos e o carater
impositivo da proposta governamental em questdo. Esse ¢ mais um desafio que os professores da

EPT serio submetidos em suas atividades profissionais.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia na EPT passou e ainda passa, por desafios a serem superados. E importante o
estudo aprofundado para essa modalidade de ensino, assim como, ¢ fundamental a estruturacao de
Politica de Estado a curto, médio e longo prazo que subsidiem a educacio profissional, e nio uma
Politica de Governo transitoria na busca, muitas vezes, de interesses escusos.

Para Frigotto (2010), a conscientizacao é elemento primordial para a construcio de uma
educacao para a omnilateralidade; essa consciéncia critica, que se assemelha a consciéncia de si
proprio como ser historico e, no limite, a consciéncia de classe de si como agente transformador s6
pode ser construida no contexto de uma EPT de base unitiria e emancipadora (no sentido
gramsciano’). Para construir essa educacio profissional e tecnoldgica que ¢ almejada, a luta coletiva
nao pode ser travada apenas em termos filoséficos, mas também em termos pedagogicos, nas acoes
docentes organizadas.

A chave para a superacio da dualidade e para o fortalecimento da EPT passa pelas
dimensoes teoricas do trabalho, como principio educativo, bem como, pelas dimensoes das praxis e

pelas especificidades pedagdgicas do trabalho docente.
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