E.ducere 4 Educafe.

Revista pE Epucacao

Programa de Pds-Graduacdao em Educacdo — Universidade Estadual do Oeste do Parand

“ISSO FOI CAPAZ DE ME CONDUZIR A INUMERAS REFLEXOES”:
REFLETINDO SOBRE A PROFISSIONALIDADE DOCENTE NO
CURSO DE PEDAGOGIA

RESUMO: Este artigo tem como objetivo
discutir uma pratica pedagégica realizada em
uma turma de Didatica, do curso de
Pedagogia. A partir da escrita de narrativas
(auto)biograficas, evidencia trés contextos
formativos: a formacdo inicial de uma
estudante de Pedagogia, o exercicio da
docéncia de um professor que atua na escola
basica e a pratica pedagégica universitaria. A
investigacdo tem como fonte de informacdes as
narrativas produzidas durante as aulas de
Didatica. As narrativas da estudante Luiza
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foram escritas a partir de uma entrevista
realizada com professores da Educacao Basica.
Baseia-se nos estudos do campo da Didatica,
da formacdo e do aprendizado da docéncia,
sustentados pela vertente de pesquisa
(auto)biografica. Os resultados reforcam a
necessidade de desmitificar paradigmas sobre
a docéncia, ainda vista como vocacao. Por fim,
as analises trouxeram evidéncias acerca do
processo de construcdo da identidade sobre
ser professor/a mnos diferentes contextos
formativos.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de pedagogos; Pratica pedagoégica; Pesquisa (auto)biografica.

“THIS WAS ABLE TO LEAD ME TO NUMBER REFLECTIONS”:
REFLECTING ON THE TEACHING PROFESSIONALITY IN THE
PEDAGOGY COURSE

ABSTRACT: This article aims to discuss a
pedagogical practice carried out in a
Didactics class, in the Pedagogy course.
Based on the writing of (auto)biographical
narratives, highlights three formative
contexts: the initial training of a Pedagogy
student, the teaching exercise of a teacher
who works in the basic school and the
pedagogical practice of an wuniversity
student. The investigation has as source of
information the narratives produced
during the Didactics classes. Student

Luiza's narratives were written from an
interview  with  teachers of Basic
Education. It is based on studies in the
field of didactics, teaching training and
learning, supported by (auto)biographical
research. The results reinforce the needing
of demystify paradigms about teaching,
still seen as a vocation. Finally, the
analyzes brought evidences about the
identity construction process about being
a teacher in different training contexts.

KEYWORDS: Education of pedagogues; Pedagogical practice; (Auto)biographical research.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, a formacao para atuar na Educacao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental passou por mudancas significativas em relacao
ao tempo, aos objetivos e a estrutura nos cursos para formacao de professores.

A formacao para atuar no ensino de criancas foi efetivada no Brasil em
diferentes contextos, por exemplo, nas Escolas Normais, na Lei n® 5.540, de 28
de novembro de 1968, Reforma Universitaria que instituiu as diferentes
especializacoes no curso de Pedagogia (Orientacado, Supervisdao, Inspecao e
Administracao Escola). Assim, no final dos anos 70 e 80, assumindo a docéncia
como identidade da profissdo, a aprovacao da Resolucao CNE 01 de 15 de maio
de 2006, que instituiu a formacdo em contextos escolares e nao escolares,
dentre tantos outros exemplos que trazem mudancas significativas na formacao
para o ensino de criancas. Podem também citar a Resolucao 02/2015 que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (Cursos de licenciatura, de formacao pedagodgica para graduados e
segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Contudo, todos estes
exemplos demonstram a instabilidade e os desafios da formacao do Pedagogo no
Brasil.

Atualmente, a Resolucao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para
a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao). Documento este que tem sido
muito criticado por trazer, dentre outros aspectos, uma visdo fragmentada de
teoria e pratica, desconsiderando a participacao da comunidade e voltado as
ideias neoliberais. Nesta mesma direcao, foi divulgado o parecer e o projeto o de
Resolucao/2020, que Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica e institui a Base
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Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da Educacao
Basica (BNC-Formacao Continuada).

E preciso reafirmar o lugar da formacédo como um espaco de construcao de
saberes, como sinalizam Houssaye et al. (2004) ao defenderem a Pedagogia
representa um saber especifico, que pressupde a reunidao mutua e dialética da
teoria e da pratica educativas. Segundo os autores, associar teoria e pratica nao
€ apenas determinante, mas constitutivo da pedagogia.

Este artigo pretende focar no debate sobre a formacao do Pedagogo no
contexto de formacao inicial, utilizando de reflexdes sobre as experiéncias
docentes vivenciadas por um professor que atua na educacao basica e por uma
estudante em formacao. Ademais, este estudo faz parte de uma pesquisa sobre a
insercao na docéncia a partir da escrita de narrativas (auto)biograficas.

A opcao por esta perspectiva metodologica traz as dimensoes formativas e
investigativas na investigacao. Nas narrativas ha a presenca do “eu” convergindo
na participacao de varios sujeitos. Como sinaliza Bakhtin (2003), ao tomar a
linguagem como discurso, como interacao social, percebe-se que qualquer
palavra existe para o sujeito falante em trés aspectos:

Como palavra da lingua neutra e nao pertencente a ninguém; como
palavra alheia dos outros, cheia de ecos e de outros enunciados, e, por
ultimo, como palavra, a minha palavra, porque, uma vez que eu Opero
com ela em uma situacdo determinada, com uma intencdo discursiva

determinada, ela estda compenetrada da minha expressdo (BAKHTIN,
2003, p. 294).

E nesta perspectiva que a discussdo sobre a docéncia é apresentada. O
foco recai sobre a formacao docente fundamentada em um trabalho académico
desenvolvido pela estudante de Pedagogia, na disciplina de Didatica. A proposta
de trabalho estava baseada no ensino articulado a pesquisa e integrada ao
exercicio da docéncia na educacao basica. A atividade consistia em entrevistar
um professor que atuava na educacao basica sobre um dos temas do Plano de
Curso da disciplina Didatica. A entrevista foi elaborada e realizada pela

estudante junto ao professor Pires, sobre a docéncia e sua trajetoria docente.
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Posteriormente, a cursista deveria refletir acerca da entrevista narrando suas
experiéncias e discutindo aspectos referentes ao aprendizado e exercicio da
docéncia.

Balizado por referencias do campo da Didatica e da Pesquisa
(auto)biografica, a atividade desenvolvida no curso de Pedagogia evidenciou
varios elementos relacionados a trés dimensoes formativas que se articulam: na
formacao inicial da estudante Luiza, no percurso formativo e no exercicio da
docéncia do professor Pires, que atua na escola basica e na pratica pedagogica
no Ensino Superior, na formacdo inicial. E relevante sinalizar que a atividade
proposta esta ancorada em pressupostos que consideram: a) a importancia e a
necessidade de construir uma pratica pedagédgica universitaria, que enfatize a
relevancia da pesquisa na formacao docente; b) de aproximar a formacao inicial
a educacao basica, especificamente no exercicio da docéncia; c) de lancar mao
das narrativas (auto)biograficas como dispositivos que permitem evidenciar e
construir processos formativos e colaborativos.

O primeiro aspecto citado que permeia o trabalho exige referenciar o
conceito de pratica pedagogica, aqui defendida. Franco (2016) sinaliza que as
praticas pedagogicas tém a dimensao da intencionalidade que orienta a acao do
professor, exigindo planejamento com objetivo de transformar a realidade. Neste
sentido, a pratica pedagbgica € considerada como uma atividade vinculada a
realidade social, historica e cultural dos individuos que dela participam, bem
como o0s contextos em que se inserem, as instituicoes nas quais ela é
desenvolvida. Entende-se que os contextos historicos e sociais estdo conectados
a determinadas praticas docentes e estdao diretamente relacionadas tanto ao
processo de formacao a que professores em exercicio e em formacdo inicial
vivenciam, bem como em relacao as necessidades proprias dos estudantes.
Ademais, reforcar a pratica pedagogica no Ensino Superior que busque articular
a pesquisa como parte integrante do ensino é fundamental, pois a docéncia

universitaria esta baseada no tripé que articula ensino, pesquisa e extensao.
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Sendo assim, em consonancia com o que define Demo (2011, p. 22), €
importante diferenciar pesquisa como principio cientifico e como principio
educativo. Neste caso, € fundamental que a pratica pedagogica considere a
perspectiva da pesquisa como “como pedagogia, como modo de educar, e nao
apenas como construcao técnica do conhecimento”. Logo, € fundamental que o
fazer pedagogico traga elementos de reflexdes e questionamentos, pois como
enfatiza Freire (1997, p. 29) “faz parte da natureza e da pratica docente a
indagacao, a busca, a pesquisa”.

O segundo pressuposto mencionado, que fundamentou a proposta deste
estudo, refere-se a discussdo sobre a formacado inicial. Assim, € preciso
considerar a multiplicidade de dimensoes que ela abrange, pois envolve o
contexto onde ela ocorre, os participantes e os objetivos subjacentes a propria
formacao. Como sinaliza Altet (2001), se é fato que a formacao académica inicia
os professores no oficio do magistério, o “ser professor” também se constitui
pelas experiéncias praticas dos estudantes e por elas € constituido. De acordo
com os estudos da autora, todas as experiéncias vivenciadas pelos cursistas, por
exemplo, os estagios, as praticas pedagogicas, dentre outras, possibilitam aos
futuros docentes o desenvolvimento do conhecimento de como fazer e o que é
preciso fazer na acao docente. Neste contexto, os estudantes de Pedagogia
mobilizam seus saberes a medida em que pesquisam, interveem na realidade,
refletem sobre a pratica docente por meio de estagios, trabalhos académicos,
observacao de aulas, e tantas outras experiéncias que vivenciam no contexto
universitario.

Autores como Noévoa (1995), Garcia (2010), Tardif (2011) e Gauthier (2013)
consideram a formacdao como processo continuo, permeado por varios saberes
que se envolvem o fazer pedagodgico. Esses saberes sao plurais, formados de
outros saberes advindos de varios contextos formativos: “das instituicoes de
formacao, da formacao profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”
(TARDIF, 2011, p. 54). Nesta perspectiva, contribuir para o processo de

aprendizado da docéncia a partir da reflexdo sobre o exercicio da docéncia,
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torna-se um elemento fundamental na transformacao da escola e na formacao
do futuro pedagogo.

Outro aspecto que fundamentou a atividade desenvolvida se relaciona a
pesquisa (auto)biografica. Esta perspectiva considera que o conhecimento
partilhado e vivenciado através das narrativas (auto)biografias € uma forma de
reflexdo do agir e do pensar humano. As narrativas possibilitam uma reflexao
acerca da complexidade da vida, auxiliam a todos, quer seja de forma individual
ou coletiva para enfrentarem as dificuldades e complicacées advindas da
existéncia humana (Souza, 2006; Delory-Christiny, 2012; Novoa, 1995). Discutir
a profissdo docente exige considerar aspectos e niveis de complexidade, o que
requer “uma pratica reflexiva e investigativa do trabalho educativo e escolar no
cotidiano pessoal e profissional” (SOUZA, 2006, p. 24).

Os estudos de Delory-Momberger (2012) afirmam que “o objeto da
pesquisa biografica € explorar os processos de génese e de devir dos individuos
no seio do espaco social, de mostrar como eles ddo forma a suas experiéncias,
como fazem significar as situacoes e os acontecimentos de sua existéncia”
(DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 524). Neste artigo, buscamos evidenciar a
experiéncia da estudante Luiza durante sua formacao inicial, enfatizando seu
percurso reflexivo diante do exercicio da docéncia e da sua propria formacao.

Para sustentar a analise foi utilizado o conceito de alteridade (como vejo o
outro) e na posicao responsiva de Bakhtin (2003). Ao compreender o significado
do discurso do outro, no caso do professor Pires, a estudante Luiza pode
concordar, discordar, complementar o discurso do professor, construindo
conceitos e representacoes sobre a docéncia. Neste dialogo, a pratica pedagogica,
na disciplina de Didatica, também vai se transformando e se consolidando.

O artigo esta organizado da seguinte maneira: no primeiro momento,
apresentamos uma discussao sobre a formacao inicial e o exercicio da docéncia,
enfatizando a importancia da reflexdo do fazer pedagodgico. Posteriormente,
apresentamos a proposta de trabalho desenvolvida pela estudante de Pedagogia,

durante a disciplina de Didatica, identificando os pressupostos teodrico-
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metodologicos que balizaram o trabalho. Na terceira parte, apresentamos as
reflexdes sobre o exercicio da docéncia, sobre a atividade e sobre a disciplina de
Didatica, construidas pela estudante. No final, problematizamos algumas

questoes sobre a formacao docente.
2 A FORMAQAO INICIAL E O APRENDIZADO DA DOCENCIA

Atualmente, no Brasil, os profissionais que cursam Licenciatura em
Pedagogia estao habilitados a exercer tanto a funcado de docéncia quanto a de
gestdo. Assim, os cursos de Pedagogia tém por objetivo a formacao de
profissionais capazes de exercer a docéncia na Educacao Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagogicas para a formacao de
professores, e também na participacao do planejamento escolar, gestao e
avaliacao de estabelecimentos de ensino e sistemas educativos escolares, bem
como na organizacdao e no desenvolvimento de programas nao escolares. Ha
também a necessidade dos estudantes de Pedagogia estarem preparados para
promover e garantir a educacao voltada para a inclusao, combatendo a exclusao
que existem em diferentes ambitos: direitos economicos, culturais, sociais e
politicos.

Ha um desafio enorme em relacdao a formacao dos Pedagogos, no que se
refere ao exercicio das praticas docentes: assessoramento a direcao, o conflito
entre professores, o controle de frequéncia e a substituicao de professores
ausentes, a resolucao de conflitos referentes ao racismo, a sexualidade, ao
género, dentre tantos outros. O papel do pedagogo na escola se torna
emblematico e, até mesmo, nebuloso diante da dificuldade de definir suas
atribuicoes e de confrontar com a formacdo inicial necessaria para o
desempenho da profissao.

Quanto a formacao de professores, esta € um lugar privilegiado de

encontros, de descobertas, de pesquisas, de reflexoes, de trocas de experiéncias
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e de mudancas, pois € nesse espaco que os profissionais constroem suas
identidades docentes, mobilizam seus saberes (TARDIFF, 2011). Assim como,
aprendem, compartilham saberes tedricos e praticos para o exercicio do
magistério futuro. A vista disso, é necessario que os cursistas em seus estudos
vivenciem diversas praticas pedagogicas e discutam sobre elas. Neste contexto,
as aulas de Didatica sdo momentos privilegiados para a realizacao de debates,
pesquisas, avaliacoes, analises e producao de conhecimentos, considerando que
os impasses em relacdo a formacao de professores perdura ao longo do tempo
(LIBANEO, 2015). O autor continua problematizando os desafios enfrentado pelo
curso de Pedagogia, pois “continua genérico e com uma débil formacao nas
metodologias, estando esta separada dos conteudos especificos da educacao
infantil e séries iniciais do ensino fundamental, uma vez que estdo ausentes do
curriculo” (LIBANEO, 2015, p. 636).

Sendo assim, percebe-se que a necessidade de atrelar a formacao docente
a contextos ligado a pesquisa e ao exercicio da docéncia, como destaca Freire
(1997):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1997, p. 32)

Como defende Tardif (2011, p. 271), defende uma pratica de formacao de
professores que possibilite compreender a relacao teoria e pratica, discutindo os
diversos saberes docentes.

Do ponto de vista didatico o conhecimento pedagoégico pode ser entendido
como uma construcao a partir de propostas praticas embasadas em teorias
referentes as situacoes educativas relacionadas a essa mesma pratica. Nas
palavras de Saviani: “a pratica é a razao de ser da teoria, o que significa que a

teoria s6 se constituiu e se desenvolveu em funcdo da pratica que opera...”
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(SAVIANI, 2007, p. 108). Desse modo, a pratica tem mais consisténcia se
fundamentada em uma teoria solida, de modo que teoria e pratica sdo opostos
que se complementam.

Desta maneira, problematizar o que é “ser professor” e como a formacao
esta sendo construida nas diversas experiéncias e interacoes vivenciadas pelo
sujeito, em diferentes contextos formativos e condi¢coes de exercicio da docéncia
€é essencial de ser feito na disciplina de Didatica. Pois, a construcao da
identidade docente € um processo continuo e envolve muitas dimensoes, seja na
formacao inicial, no exercicio da profissdo ou em suas praticas cotidianas e
formativas ao longo da vida. Conforme aponta Freire (1996, p. 67) “quem forma
se forma e reforma ao formar, e quem € formado forma-se e forma ao ser
formado”.

A construcao da profissionalidade € um processo que envolve um conjunto
de elementos, valores, comportamentos, destrezas, atitudes que constituem o ser

professor (SACRISTAN, 1995, p. 65).

O processo interativo vivenciado pelo futuro professor contribui para a
efetivacao e transformacao de conceitos, representacoes e percepcoes sobre a
docéncia. O docente se angustia por varios motivos, seja frente & adequacao em
relacdo a organizacao do ensino e as metodologias para ensinar, ou mesmo
quando se questiona sobre a relevancia social do proprio trabalho, ademais por
sensacoes de multiplicidade e de sentimentos diante da realizacado das atividades
pelos estudantes, dentre tantos outros desafios. Nesta perspectiva, os estudos de
Gauthier (2013, p. 185), sobre um repertorio de conhecimentos acerca do
ensino, mostram que “tal repertério abarca apenas uma porcao formalizavel
oriunda da pratica da sala de aula e necessaria a profissionalizacao da atividade

docente".
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3 PROPOSTA DE TRABALHO DESENVOLVIDA PELA
ESTUDANTE

Como mencionado, esta pesquisa foi realizada em wuma turma de
Pedagogia, durante o periodo da disciplina Didatica e traz a discussao sobre a
formacao docente a partir da apresentacao da atividade desenvolvida por uma
professora da universidade federal, em Minas Gerais. Os dados fazem parte de
uma pesquisa em desenvolvimento que busca compreender o processo de
insercao de professores recém-doutores no ensino superior, por meio da escrita
de suas narrativas (auto)biograficas. Desse modo, a atividade consistia na
entrevista realizada pela Luiza a um professor que atuava na educacao basica, a
partir da sua escolha sobre um dos temas que constavam no Plano de Curso da
disciplina. Apos a entrevista, a estudante deveria realizar a analise da entrevista
escrevendo suas narrativas (auto)biograficas sobre o processo vivenciado.

Quanto a formacao da estudante Luiza, ela estava cursando Pedagogia
como segunda graduacio. E tecnéloga em Gestdo Comercial e possui experiéncia
em treinamento, desenvolvimento e supervisao de pessoas em Marketing ativo
para setores de telefonia e de instituicoes financeiras. E importante ressaltar que
na época da realizacao desta pesquisa, ela ainda nao tinha atuado no campo
educacional. Sendo assim, ela escolheu entdo acompanhar a pratica pedagogica
do professor nomeado ficticiamente de Pires, professor de Lingua Portuguesa. O
docente tem pos-graduacao em Artes e Educacdo e Tecnologia Contemporanea,
além disso possui mestrado na area educacional. Lecionou em escolas publicas
e privadas no Ensino Fundamental, Médio e Ensino Superior, sendo que a maior
parte foi no Ensino Meédio. Atuou e atua em cursos de pré-vestibular, e
atualmente trabalha como professor em cursos preparatorios para concursos
publicos.

Quanto as fontes de informacdes utilizadas para compor este artigo

referem-se a entrevista realizada pela estudante com o professor Pires sobre a
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docéncia e seus percursos formativos e as narrativas escritas pela estudante
Luiza acerca das analises da entrevista e sobre o processo vivenciado.

A pesquisa foi executada a luz dos pressupostos teorico-metodologicos
dialogando com autores como Souza (2006), Delory-Christiny (2012), Novoa
(1995), Garcia (2010), Tardif (2011), Gauthier (2013) e Franco (2016). Outro
aspecto importante que balizou as analises foi o conceito de excedente de visao.
O excedente de visao na perspectiva bakhtiniana se da quando as pessoas se
encontram, se olham e dois mundos se intercruzam. Segundo Bakhtin (2003, p.
21), “dois diferentes mundos se refletem na pupila dos olhos”.

Sendo Bakhtin (2003):

[...] o excedente de minha visdo complete o horizonte do outro individuo
contemplando sem perder a originalidade deste. Eu devo entrar em
empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o mundo de
dentro dele, tal qual ele o vé, colocar-me no lugar dele e, depois de ter
retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele, converté-lo, criar
para ele um ambiente concludente a partir desse excedente da minha
visdo, do meu conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento
(BAKHTIN, 2003, p. 23).

Segundo o autor esse excedente da minha visdao sempre presente em face
de qualquer outra pessoa ¢é condicionado “pela singularidade e pela
insubstituibilidade do meu lugar no mundo porque nesse momento e nesse
lugar, em que sou o Uunico a estar situado em dado conjunto de circunstancias,

todos os outros estao fora de mim” (BAKHTIN, 2003, p. 21).

4 REFLEXOES SOBRE O EXERCICIO DA DOCENCIA

Durante a disciplina Didatica foi solicitado aos estudantes de Pedagogia
que realizassem entrevistas com professores licenciados em exercicio, buscando
conhecer seus percursos formativos e problematizar aspectos relacionados ao

campo da Didatica. Apdés a entrevista realizada com o professor Pires, a
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estudante descreveu sua narrativa sobre o processo vivenciado, refletindo a
respeito do discurso do professor, da atividade e da disciplina de Didatica.

O docente entrevistado ja tinha atuado como professor de cursos
preparatorios de vestibular, segundo a narrativa da estudante Luiza, o professor

Pires, diz:

Numa escola “convencional” que chamamos de escola “normal”, o
professor € um educador. Ele nao esta ali s6 para explicar... S6 para
ministrar conteuldo. Sobretudo ele tem um papel de educador. No
preparatorio para concurso, ndo tenho a obrigacao de ser um educador,
eu estou ali para instruir, para preparar o aluno para uma determinada
prova... E essa preparacdo exige ensino, na maioria das vezes os alunos
chegam a um preparatério com uma base muuuito fraca ou quase sem
essa base, e ai cabe a nés professores, aqui no preparatério ensinar
aquilo que de fato ndo foi ensinado, o que nao foi de fato exercido e
praticado com proficiéncia la na escola regular por uma série de motivos.
No quesito ser educador e ser professor, a diferenca, esta para o fato de
que na escola o professor atua com o papel de educador,
comprometendo-se quanto a formacdo dos alunos no que se refere a
questoes muito além do contetido, tais como aspectos formativos,
enquanto que nas escolas preparatoérias, o profissional de educacdo atua
como um instrutor visando preparar o aluno para determinada prova.
Tem-se um objetivo claro e comum tanto para o aluno e a instituicao de
ensino quanto para o professor, o que ndo acontece na escola, ou na
universidade, pois nessas os interesses sdo muito divergentes entre as
partes. E trabalho com metas claras, como no caso dos preparatérios, é
bastante satisfatério. Assim, os desafios sao bastante diferentes, pois a
cobranca € muito grande, o trabalho exige muito estudo, preparacao
continua e foco total na aprovacao dos alunos que precisam estar muito
bem preparados, jA que a concorréncia é cada vez maior. Porém, a
dissociacdo quanto ao aspecto formativo, a liberdade de atuacao e ao
nivel de envolvimento, interesse e comprometimento dos alunos sao
compensadores desse onus (Trecho da Entrevista — Professor Pires).

A cursista avalia a partir da narrativa que o professor Pires distingue
“professor de instrutor”, e coloca o docente na posicao de educador distinguindo-
o dos anos iniciais em relacao aos dos cursos preparatérios, na qual neste a
representacdo € de um instrutor. Nesse contexto, observa-se ainda que o
docente acredita que “ser docente” em curso preparatorio € mais “exigente” do
que em curso regular, pois esta a considerar o publico discente como “mais

interessado”. Entretanto, isso mais parece, segundo avalia Luiza, uma

valorizacao diferenciada que o proprio docente faz, uma vez que ele considera
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que ser docente em curso preparatorio para vestibulares “¢ SER mais valorizado”
que em outros cursos de nivel inferior. Pois para a maioria dos docentes ¢é
importante ter o reconhecimento por parte dos alunos, da familia, do poder
publico e para si proprio da profissao docente (GATTI e BARRETTO, 2009).

Todavia, para a estudante Luiza o trabalho docente tem desafios, exige
preparacao, estudo e comprometimento com os estudantes, independentemente
do nivel escolar. Mas, esta reflexdo que a estudante relatou nas aulas de
Didatica, somente pode advir a partir das narrativas do professor Pires. Desse
modo, pensar e repensar sobre a representacdo do que é “Ser um professor”,
muitas vezes nao ocorre s6 a partir das leituras de varios textos no curso
superior, mas no dialogo, no trabalho de pesquisa, no confronto com outros
docentes, que no caso do Sr. Pires, se da nado s6 entre educador, professor e
instrutor, mas também no conceito de ensino, que € apresentado nas narrativas
do professor entrevistado.

Neste contexto, como bem avalia a cursista, o professor Pires, em sua
entrevista, ndo assume para si o papel de educar, ao considerar em suas
narrativas que sua funcdo € simplesmente ensinar, e, “ensinar para uma
determinada prova”, desconsiderando a importancia da relacdao professor-aluno
no campo pedagogico. A cursista, entdo, ao apresentar seu trabalho nas
discussoes didatica traz em suas reflexoes os conceitos de Paulo Freire, no que
concerne a autonomia docente e os desafios de ser professor (FREIRE, 1997).

No que tange a questao do exercicio da docéncia, objetivo do trabalho de
pesquisa que foi solicitado aos cursistas para o campo, a estudante descreve que
o professor Pires narra que tal exercicio docente nos cursos preparatorios afetou
significativamente a forma do professor em ministrar suas aulas, além de
argumentar sobre a valorizacao e as condi¢coes do trabalho docente no campo

educacional no ambito do curso preparatorios.

Ha uma liberdade maior de atuacao nos cursos preparatérios, liberdade
no sentido de atuar sem o 6nus da necessidade de contribuir com
aspectos formativos junto aos alunos, e ainda podendo o professor
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escolher o método de ensino, bem como os materiais a utilizar, a
Didatica, a metodologia, desde que essas escolhas garantam a satisfacao
do edital, a satisfacdo dos alunos e da instituicado no quesito aprovacao e
resultados. A liberdade de poder escolher meus materiais, metodologias e
praticas contribui e muito para meu crescimento profissional, assim
como a adequacdo a uma proposta de trabalhar contetidos visando
aprovacoes, o que delimita um objetivo mais claro do que os objetivos da
escola “normal”, pois sei o que tenho que trabalhar, quais sdo os
objetivos, o que os preparatérios esperam de mim, e também os alunos.
S6 trabalho com pré-vestibular e com concurso publico porque me sinto
melhor, porque como eu disse, eu me sinto mais valorizado (Trecho da
Entrevista — Professor Pires).

O olhar de docéncia do Pires mostra a necessidade que ele, como
professor, tem de liberdade no exercicio da pratica no que se refere as escolhas
da metodologia, do material e das praticas. Além disso, sinaliza a importancia de
que a pratica necessita constantemente de formacado, de uma articulagcado entre
teoria e pratica no desenvolvimento da profissionalidade docente, pois como
afirma Novoa (1995, p. 25), “estar em formacao implica um investimento pessoa,
um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com vista
a construcao de uma identidade, que € também uma identidade profissional”.

Esta perspectiva € defendida também pela estudante Luiza, que considera
que é na formacdo que o docente consolida seus conhecimentos e saberes sobre
a pratica, ao refletir criticamente sobre suas proprias praticas. Neste contexto, a
estudante também acredita na liberdade docente no exercicio do magistério,
tanto o olhar de Pires quanto o da Luiza se entrecruzam refletindo a liberdade
docente e a constante formacdo necessaria no cotidiano escolar, em profunda
consonancia como o excedente de visao defendido também pela professora de
didatica. Segundo Ens e Donato (2011) a “atividade de ensinar realiza-se a partir
de conhecimentos especificos e necessarios [...] os quais sao adquiridos,
construidos na formacao inicial e na formacao que acontece durante toda a vida
profissional” (p. 83)

Percebe-se que todas as respostas do professor Pires mostram a opcao que
ele fez em sua carreira docente de ser um professor de curso preparatorio pré-

vestibular e de concurso publico, e é nesses lugares que ele afirma sua
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identidade docente. Assim, fica bem evidente quando o professor diz: “so6
trabalho com pré-vestibular e com concurso publico porque me sinto melhor,
porque como eu disse, eu me sinto mais valorizado”. Nesta o6tica da escolha
profissional, o olhar de Noévoa (1995) também ajuda a pensar a identidade
docente quando enfatiza que a formacao se da a partir de um processo reflexivo
e nao por acumulacao de técnicas.

Quanto ao que motiva a pratica docente na escola, Pires afirma que
embora trabalhar nos cursinhos “garanta uma remuneracdo mais vantajosa”, o
docente percebe que na escola os estudantes precisam mais dele. E uma
necessidade vinculada a caréncia afetiva, emocional e aos vinculos formados, no
ambito escolar, que sao quase parentais. Segundo o professor Pires “no cursinho
€ uma relacao motivadora, orientadora, uma troca de aprendizado, mas na
escola € um aprendizado mutuo e também uma doacao, um compromisso de
humanizar”, (Entrevista do Professor Pires, 2019) nas palavras do professor.

Neste contexto de narrativas apresentadas pela estudante a partir da
entrevista do professor Pires, percebe-se também wuma visdo da pratica
pedagogica, que consideramos ser um elemento fundamental na transformacao
das escolas. De acordo com os estudos de Tardif (2011), apresentados na
disciplina de didatica, os saberes docentes sdao um “saber plural, formado de
diversos saberes provenientes das instituicoes de formacdo, da formacao
profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (TARDIF, 2011, p. 54). Nesta
perspectiva de olhar, os saberes sdo construidos cotidianamente, o exercicio de
uma pratica docente vai sendo aprendida, apreendida, refletida, criticada,
renovada, compartilhada, criada, exercitada, em um constante renovar-se e
firmar-se docente.

Desse modo, as narrativas ouvidas por Luiza e compartilhadas no debate
das aulas possibilitaram, posteriormente, nas discussoes das aulas de Didatica,
pensar sobre os desafios docentes dentro de uma pratica pedagogica e,
especificamente, em cursos preparatorios para vestibular, pois foi essa

experiéncia docente que ela quis privilegiar na entrevista realizada. Por meio do
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dialogo com o professor entrevistado e com os debates em aula, a cursista faz a
seguinte reflexdao: “quando pensamos no carater formador da docéncia, nos
valores, nos conteudos atitudinais, de modo algum pensamos em cursos
preparatorios. Sera que estas instituicoes permitem a apresentacao de
conteudos formados nessa perspectiva?”.

Consequentemente, as narrativas corroboram com as ideias defendidas
por Tardif (2011) ao sinalizar que “o “saber-ensinar”, na medida em que exige
conhecimentos da vida, saberes personalizados e competéncias que dependem
da personalidade dos atores, de seu saber — fazer pessoal, tem suas origens na
histéria de vida familiar e escolar dos professores de profissdao (TARDIF, 2011, p.
79).

Neste sentido, a Didatica contribuiu para a formacao docente de uma nova
forma, com uma pratica ativa, como nos explica Zabala (1998) ao afirmar que €
preciso reconhecer os niveis de aprendizado, as necessidades quanto a
adequacao entre o que trabalhar mais: contetidos, conceitos, valores etc.
adequando o conteudo e sua complexidade aos niveis e as necessidades dos

alunos, demonstrando a pratica dessa teoria.

Pensar em didatica é pensar na parte da pedagogia que esta diretamente
ligada a pratica docente, aos preceitos que orientam a atividade docente,
ao modo de organizacédo do trabalho que possa dirigir a tarefa de educar e
de ensinar. Essa definicdo, por si sé, ja foi capaz de me conduzir a
inumeras reflexoes, dentre elas a mais latente: qual ou quais as técnicas
pedagogicas contribuiram para que profissionais de reconhecido bom
desempenho na profissdao docente descreveriam como relevantes em sua
carreira? (Trecho da Narrativa - Estudante Luiza).

A estudante Luiza, ao se confrontar com as narrativas de Pires, os estudos
pessoais € as narrativas durante o debate nas aulas, relata também a
importancia da disciplina para o reconhecimento do pensar sobre o ser

professora, e isso fica marcado em sua narrativa ao afirmar:

A experiéncia de cursar essa disciplina foi muito importante e marcante,
vez que me despertou o olhar para a necessidade de zelar pelas praticas
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educativas de maneira organizada, sistematica e critica. O curso de
pedagogia tem forte direcionamento quanto a formacao critica dos
individuos que dele fazem parte como discentes, e tanto se trata desse
tema que as questdes de aplicacdo pratica dos conceitos por vezes
parecem ter um peso menor, ou mesmo parecem perder um pouco seu
destaque, fazendo a parecer, no primeiro momento, que a teoria esta
separada da pratica (Trecho da Narrativa - Estudante Luiza).

Assim sendo, motivados pelas falas do professor Pires e dos cursistas,
podemos perceber a necessidade de se adequar as aulas aos diferentes contextos
de sua aplicacao. Notamos, ainda, que € possivel apresentar conteiados em uma
perspectiva formadora independente do contexto em que as aulas sao
ministradas. Ademais, compreendemos que a diversidade dentro da sala de aula,
embora apresente maiores desafios em um primeiro momento, nao inviabiliza a
pratica docente, sendo inclusive favoravel a construcao de praticas pedagoégicas
efetivas. Chamamos atencao, também, para o aspecto reflexivo quanto ao nivel
de apreensao dos conteudos, que nao deve ser deixado de lado pelo professor ou
professora.

E de forma reflexiva a estudante parece concluir e se posicionar sobre a
sua alteridade de ser professora em seus estudos proporcionados pela disciplina
de Didatica quando afirma, “porém, tenho plena conviccao quanto a importancia
desses saberes e noto que ha um vasto campo a se explorar naquilo que se
refere a aplicacdo estudo e conhecimento da Didatica” (Trecho da Narrativa -

Estudante Luiza).
S5 CONSIDERAQOES FINAIS

As analises realizadas trouxeram olhares e evidéncias sobre o processo de
construcao da propria identidade docente da futura pedagoga sobre ser
professora, possibilitando repensar a formacao inicial e a pratica pedagogica na
educacao basica e no Ensino Superior. Reforcamos que a formacao inicial deve-

se apoiar, cada vez mais, na articulacio com a Educacdo Basica e ser
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desenvolvida a partir de um ensino voltado a reflexdo e a analise sobre os
multiplos aspectos que envolvem a docéncia. Desta forma, desmitificar
paradigmas e discursos acerca da profissao docente ainda presentes, como o da
vocacao em detrimento da construcao da profissionalidade docente.

Ademais, detectou-se que o entendimento das dificuldades e limitacoes
das instituicoes, dos contextos historicos e sociais que envolvem as relacoes em
que a pratica educativa se insere, permite entender que o comprometimento com
a busca por praticas eficazes é um fator de grande importancia para a
construcao de melhores condicoes para a atividade docente. Bem como, para a
formacao de uma sociedade mais disposta a valorizar e compreender a profissdo
docente.

Neste sentido, o professor vai construindo seus saberes escolares, sociais,
pedagogicos, e, consequentemente, sua identidade docente. Pois, o professor nao
€ aquele que transmite conhecimentos ou um agente influenciado pelos diversos
mecanismos sociais, mas “um sujeito que assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos e um
saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a
estrutura e a orienta” (TARDIF, 2011, p.23).

Deste modo, tornar-se um (a) profissional da educacdao é um grande
desafio para aqueles que pretendem exercer a profissdo com o compromisso de
atuar em uma pratica docente entendida como reflexiva, voltada a formacao
integral, objetivando o exercicio da democracia na luta pela justica social. Sendo,
portanto, um processo continuo que se faz a partir de um processo pedagogico

que propicie “inumeras reflexées” sobre o fazer pedagogico.
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