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Resuma Este artigo € um relato de experiéncia vivenciadgertir de um estagio em uma
disciplina do Programa de Pos-Graduacdo em Edudag@ecial da Universidade Federal de
Séo Carlos. O objetivo do textodéscrever o desenvolvimento de uma parceria catba
entre um profissional da educacédo especiaha professora do ensino regular que enfrentava
problemas para incluir um aluno com necessidadasagetnais especiaiEsse estudo foi
desenvolvido em uma escola da rede municipal de@ds cidade de S&o Carlos, no Estado
de Séo Paulo. Os dados foram coletados atravéebstavacao direta e registrados em um
diario de campoO acompanhamento dessa professora foi realizadantdutrés meses no
primeiro semestre do ano de 20&0m a visita semanal da estagiaria a escola. Qfadss
apresentam todo o desenvolvimento da parceriaedstatia por meio do ensino colaborativo
entre a estagiaria e a professora do ensino regukpartir dos dados, foi possivel observar
que essa parceria atingiu o nivel da colaboragéo.

Palavras-Chave Ensino colaborativo; Parceria e Inclusdo Escolar.

COLLABORATIVE EDUCATION:
AN EXPERIENCE REPORT ON THE DEVELOPMENT OF PARTNERI®

Abstract: This article is an experience from a stage insaipline of the Special Graduate
Program in the Federal University Sdo Carlos. Ainbeddescribe the development of a
collaborative partnership between a special edmcaprofessional and regular education
teacher who struggled to include a pupil with speeducational needs. This studmas
conducted in a municipal school in the city of $2arlos in Sdo Paulo. Data were collected
through direct observation and recorded in a didiye monitoring of this teacher was
conducted during three months in the first half20f.0, with weekly visits to the intern's
school. The results show the whole developmenhefpartnership through the collaborative
teaching between the intern and the regular educagacher and from the data it was
observed that this partnership has reached thédéeellaboration.

Keywords: Collaborative education; Partnership and Scholausion.

! Professora do Departamento de Terapia Ocupadiandhiversidade Federal do Triangulo Mineiro. Aluita
Curso de Doutorado em Educacdo Especial pela Uhilaete Federal de Sé&o Carlos. E-mail:
cpa_to@hotmail.com.

2 Professora Doutora do Departamento de Psicolodilucacdo Especial da Universidade Federal de S&o
Carlos. E-mail: edufscee@ufscar.br.

® Professora Doutora do Departamento de Psicolodilucacdo Especial da Universidade Federal de S&o
Carlos. E-mail: edufscee@ufscar.br.



Educere et Educare - Revista de Educagado
ISSN: 1981-4712 (eletronica) — 1809-5208 (impressa)
Vol. 6 - N° 11 - 1° Semestre de 2011

1 INTRODUCAO

As pesquisas em educacéo especial no Brasil aputgaan para a existéncia de uma
série de falhas e de dificuldades na maioria deggstas de inclusdo escolar implementadas
e, dentre essas propostas, tem-se nelas a pergEigdérproblemas na formacéo de professores
(KASSAR et al., 2005; BUENO, 2001).

O acesso ao contexto escolar € garantido aos atumodNecessidades Educacionais
Especiais, mas sua permanéncia ainda € uma condig® conquistada. Para que esse
movimento possa acontecer com efetividade necessitpie um potencial profissional seja
instalado em termos de formacéo de recursos hum@idslES; FERRERA; MENDES,
2003, MENDES, 2006).

A literatura cientifica de paises mais experieet@spraticas de inclusdo escolar tem
demonstrado que o trabalho colaborativo € uma Ibopopta para solucionar os inUmeros
problemas oriundos da inclusdo escolar, problenoasocresolver o processo de ensino-
aprendizagem de alunos com Necessidade Educaci&spieciais e como promover o
desenvolvimento profissional dos educadores. Asesra pratica colaborativa surge como
uma alternativa aos modelos da sala de recursodasiges especiais e de escolas especiais
(MENDES, 2006).

Bauwens e Hourcade (1995) discutem que uma dasnpasianais desafiadoras para
os professores é deixar de exercer um papel ingiVidara uma atuagdo na qual precisam
compartilhar metas, decisdes, instrucbes, respoidsales, avaliacdo da aprendizagem,
resolucéo de problemas e administracdo da salalae a

Existem dois modelos de ensino para a colaboragie a Educacdo Especial e a
Educacdo Regular: a consultoria colaborativa e sinencolaborativo. A consultoria
colaborativa € um suporte de profissionais espstdal na escola, ja 0 ensino colaborativo
consiste em uma parceria entre os professores dea@ib Regular e os professores de
Educacdo Especial, parceria na qual os dois pimfigis trabalham juntos e dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar grapo heterogéneo de estudantes, assim
compartilhando objetivos, expectativas e frustragdENDES, 2006).

Este artigo enfoca especificamente o ensino caddilor visto que este foi o modelo
de ensino escolhido para a atuacdo em uma expeari@adnclusdo escolar. Para Friend e

Cook (1990), um trabalho de colaboracao preciséeagplar alguns aspectos fundamentais,
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dentre eles: os professores devem ter um objetivc@num, ambos devem ter espaco e
autonomia equivalentes quanto ao ensino e a caehorenvolve a participacdo de todos,

compartilhamento de responsabilidades e de recerpasticipacdo voluntaria. Pressupde-se,
portanto, que, para o desenvolvimento de uma par@nbos os professores precisam estar
dispostos a participar desse processo.

Nesse sentido, Keefe, Moore e Duff (2004) propdeatrg passos essenciais para que
os professores possam ter uma boa parceria phaedhiaa com o ensino colaborativo. Um dos
primeiros passos é conhecer a si mesmo, que msistreconhecer as proprias forcas e
fraquezas, questionar suas bases, dividir suags/isdbm seu parceiro e estar aberto para
mudancas. O préximo passo é conhecer 0 seu parealeressaltar que isso ndo implica
amizade, mas uma relacéo profissional de confiamgaa, na qual cada um tem uma visao
particular do aluno, visbes que, integradas e tas, podem contribuir para o sucesso do
processo de ensino-aprendizagem. Em seguida desrecorshecidos os alunos em questéao,
apontando-se-lhes suas habilidades e reconhecara® dificuldades, tudo para poder
oferecer oportunidades para que eles expressemirgdeussses e demonstrem percepcoes,
promovendo a comunicacgao entre professor e aluyngorEim, conhecer seus materiais para
melhor adapta-los as necessidades do aluno é améia essencial para o professor
comprometido com a educacao inclusiva.

Uma das dificuldades do ensino colaborativo € atwegrdadeiramente a colaboracéo,
pois existem varios estagios que os professore&sspre vivenciar até alcancarem o objetivo
final, sendo que esse processo envolve tempo.yGatehteley (2001) descrevem, de forma
pontual, como ocorre o desenvolvimento da parcartee professores para atuar no ensino
colaborativo e definem trés diferentes estdgios apaus variados de interacdo e de
colaboracdo dos professores. No estagio inicial, pefessores se comunicam
superficialmente na tentativa de estabelecer unegae, assim existe, nesse momento, a
necessidade de compreender o desenvolvimento degs® para que nao figuem estagnados
nesse primeiro estagio. O segundo estagio é ordprometimento e, nesse nivel da relacéo,
a comunicacéo dos professores € mais frequentea abmterativa, 0 que possibilita que eles
construam a confiangca necessaria para trabalhgerspectiva da colaboracdo. No estagio
final, ou seja, no estagio propriamente colabooatds professores se comunicam e interagem
abertamente, trabalham juntos e complementam urntao.

Segundo Mendes (2009), a proposta de ensino cakalmimplica redefinir o papel

dos professores tanto da educacédo especial quanémsino comum, a fim de que ambos
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possam realizar um trabalho coletivo. Assim, osvises ndo funcionam de forma
independente, ou seja, ndo é realizada a retiradalwtho com necessidades educacionais
especiais de sala de aula, pois é o professorginceespecializado que vai até a sala de aula
comum para colaborar com o professor do ensino comu

De acordo com Reinhiler (1996 apud ARGUELES, 20@gnsino colaborativo,
quando eficaz, ndo sé beneficia todos os estudaria® renova o entusiasmo de ambos os
professores. Mesmo assim, no entanto, apesar dgesiddes do trabalho colaborativo, existe
a necessidade de discutir as dificuldades pargpkementacédo do processo de colaboracdo no
ensino regular. Para Pugach e Jonhson (1989),ofsspores geralmente estdo acostumados
com uma parceria em que eles apenas recebem o dp®iespecialistas e ndo com uma
proposta que enfatiza a igualdade de papéis €a éro compartilihamento de conhecimentos.
O professor que encontra resisténcia em seu t@alp@h deve encarar as dificuldades como
uma questao pessoal, mas, sim, como uma situag@mada na qual o outro se defende.

Nota-se, portanto, que o modelo de ensino colaloratio ocorre de forma rapida,
pois € necessario que o professor faca todo unegsocde reflexdo sobre suas praticas de
ensino e manejo com a classe e se permita estabelpw@ relacdo de parceria, ou seja,
trabalhar de modo diferente daquele com o quastte habituado.

Para Mendes (2006), apesar de existirem materlaisdantes sobre a teoria de
trabalho colaborativo, o foco desses estudos astiana defesa de uso do modelo e ndo nas
formas de implementa-lo.

Das poucas pesquisas que investigam a utilizacdoattelo de ensino colaborativo
no Brasil, estdo publicados os estudos de Zandi@4)2e Capellini (2004), os quais
desenvolveram pesquisas junto a professores doocensmum que lecionavam em escolas
regulares para alunos com necessidades educaciespéxiais. O primeiro estudo foi
realizado junto a professoras que trabalhavam #gga@eente com alunos surdos. Os
resultados revelaram que as estratégias planejadamplementadas em sala de aula
proporcionaram uma oportunidade para a formacagrdéessores. Assim, a partir da
intervencdo colaborativa, cada professor aperfeicaoqualidade do ensino no contexto
escolar. Ja a segunda pesquisa foi desenvolvidgoooi@ssores que lecionavam para alunos
com deficiéncia mental. Nesse estudo o ensino cmdibo foi avaliado como estratégia
efetiva para o desenvolvimento pessoal e profissiaios professores em préticas

pedagogicas destinadas a incluséo escolar.
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Nota-se entdo que, apesar do beneficio proporaoaguhrtir da implementacao desse
modelo do ensino colaborativo para inclusdo escalar alunos com necessidades
educacionais especiais, ainda existem poucas iafiifes disponiveis sobre a aplicacdo da
pratica de colaboracdo nas escolas. Para Mend6§)(2Riste, portanto, a necessidade de
produzir mais pesquisas que envolvam como temasslplidades de colaboracdo entre o
professor do ensino comum e o professor de ensipec&l e como prepara-los como para
atuarem efetivamente em colaboracao.

Diante do exposto, reconhece-se a importancia dgivedgar experiéncias sobre a
implementagcéo de parcerias colaborativas que fagarso desse modelo de ensino. Dessa
forma, este artigo € um relato de experiéncia g D objetivo de descrever o
desenvolvimento de uma parceria colaborativa antreprofissional da educacao especial e
uma professora do ensino regular que enfrentavhlgmas para incluir um aluno com

necessidades educacionais especiais.

2 LOCAL E PARTICIPANTES

O estudo foi realizado em uma escola da rede npatida cidade de Sao Carlos, no
Estado de S&o Paulo. A parceria entre professordsrinada por uma aluna doutoranda do
programa de poés-graduacdo em educacao especiabeprofessora do primeiro ano do
ensino fundamental. O aluno alvo das intervencosgram realizadas foi Andrg@ome
ficticio), sem diagndstico definido e que apresentava difatldd de aprendizagem, de fala,
de coordenacdo motora e, ainda, de problemas deoctamento. Vale ressaltar que os
outros 23 alunos presentes em sala de aula tambm fconsiderados participantes do
estudo.

Os participantes foram selecionados a partir de lewantamento realizado pela
Secretaria Municipal de Educacgéo de Sao CarlosmAss Divisdao de Educacao Especial
solicitou aos diretores das escolas investigarentevesse e necessidade dos professores de

serem assessorados por alunos do programa deguisagéo em educacao especial.

3 INSTRUMENTO

O instrumento utilizado para esta pratica foi aidi@dle campo e teve o objetivo de
registrar, por meio da observacgao direta, o dedenvento do trabalho de colaboracéo entre
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0 professor do ensino regular e o da educacéao ieb@edim de descrever as situagbes

vivenciadas no contexto escolar.

4 CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

A proposta deste trabalho surgiu a partir da disep“Topicos de Pesquisa em
Educacao Especial: Inclusdo”, sendo que o deseinvaiio dessa parceria a partir do modelo
de ensino colaborativo foi fruto de um estagioipoatiessa disciplina cursada no Programa
de Pos-Graduacao da Universidade Federal de S&asCar

A orientacdo geral e a supervisdo do trabalho ootdivo contaram com a
participacdo direta das docentes. O suporte téofm@cido para a educadora especial foi
realizado quinzenalmente em aula tedrica, por meiestudos, apresentacdes e discussdes de
artigos sobre inclusdo escolar e ensino colabaratlv partir de supervisdes dos estagios
praticos, a estagiaria era orientada pelos professda disciplina sobre quais condutas
poderiam ser realizadas, pois a aula era um egpestinado para reflexdes, discussoes e

exposicdo das expectativas e dificuldades.

5 PROCEDIMENTOS

Nos primeiros dias de aula os docentes responspekidisciplina fizeram o contato
com a prefeitura para levantar o interesse doegsofes da rede em participar do estagio.
Essa parceria da Secretaria Municipal/Divisao deck¢do Especial e do Programa de Pos-
Graduacao em Educacédo Especial da Universidadedtatie Sdo Carlos ja € realizada ha
Varios anos no municipio.

Apods esse levantamento, os participantes foramitdigios entre os estagiarios a
partir da disponibilidade semanal em realizar dala. A estagiaria, apos identificar a
professora com o qual iria trabalhar, fez o conps&vio com a escola a fim de apresentar a
proposta junto a diretora. Ja no primeiro contatdizado houve um desentendimento, pois a
professora a qual fui encaminhada ndo confirmoecassidade de ter uma estagiaria na sala.
Assim, como parte do pressuposto de que, para \d#@sen o trabalho de colaboracao, o
professor precisa estar disposto, logo a dire@@mpaesentou a estagiaria a outro docente que
estava tendo dificuldades em lidar com um aluno poshlemas de comportamento.

O acompanhamento dessa professora foi realizacent@utrés meses no primeiro

semestre do ano de 201lfhm a visita semanal da pesquisadora a escolaodm foram
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realizadas 8 visitas, dentre elas em trés o alono recessidades educacionais especiais nao
estava pesente.Essa visita consistiu em permanecer dentro dad®laula, observando e
interagindo com os alunos e a professora.

O tempo de permanéncia em sala de aula corresp@ndeatro horas referentes a
todo periodo escolar, incluindo os horarios dosrwdios para o lanche e almog¢o. Somente
durante o horéario da Educacéo Fisica ndao acomparthauno, pois era a oportunidade de
conversar com a professora. A cada dia de visitgp, &0 término das atividades na escola, os

acontecimentos do dia eram registrados no diarcadgo.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO: O DESENVOLVIMENTO DE UMA PARCERIA A
PARTIR DO ENSINO COLABORATIVO

No primeiro momento a estagiaria entregou uma cddaapresentacdo para a
professora explicando o processoctéaboracdoe como ocorreria a parceria. Assim foram
realizados esclarecimentos sobre qual o objetivestiéagio a ser desenvolvido, estagio que,
enfim seria ajuda-la em suas necessidades gerasalande aula e também especificas junto
ao André.

Logo apoOs essa apresentacdo, a professora daisabarell sobre as necessidades
educacionais especiais que a crianca apresentivael&tou ter muitas dificuldades com o
aluno e que toda ajuda seria bem-vinda. André in&a tiagnostico clinico fechado e, por ser
0 seu primeiro ano na escola, ndo havia muitasn#gdes disponiveis na secretaria. O aluno
apresentava, segundo a professora, dificuldades sdeializacdo, problemas de
comportamento, dificuldades de aprendizagem, dedeoacdo motora e de fala. Assim,
durante as visitas, seguindo as orientacfes daegsmfa, permaneci ao lado de André
observando e interagindo com o aluno.

O trabalho inicial da estagiaria foi compreendeantna da crianca e avaliar suas
necessidades educacionais especiais e potencedidad contexto escolar. Apesar de
explicitar o objetivo da colaboracdo para a prafessinicialmente a estagiaria foi tratada
como auxiliar e com a tarefa Unica de solucionaroblema de André.

Condeman, Bresnahan e Pedersen (2009) descreveeampgimeiro passo na relacao
de ensino colaborativo € o do conhecer o outr@quab a pessoa se atenta para estabelecer um
relacionamento. Gately e Gately (2001) discutem gesse passo, o professor da educagao
especial € visto como um “auxiliar” e que, freqeemeénte, passa a impressao de separacao,

porque é colocado sentado ao fundo da sala.
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Nas primeiras observacdes foi percebido que o aldoorealizava a mesma atividade
que as outras criangas, sentava-se na Ultimaread&isala de aula e ali ficava, muitas vezes
0cioso ou brincando com jogos, pois o intuito ena gle ficasse quieto e permanecesse em
sala de aula. Quando o seu interesse terminavag/Aath de sala de aula e comecava a andar
pela escola. A professora ficava brava com a aiaggtava com ele na frente de seus
colegas, dizia para a estagiaria em alto e bomea@ele era esquisito e que néo sabia o0 que
fazer com ele.

Vé-se, portanto, que a professora perdia a paeié@wn o0 aluno e ele apresentava
comportamento de birra, jogava os cadernos, I@ese apagador no chao. André ficava
incomodado com o comportamento da professora.

Nos dias que a estagiaria visitava a escola, edersiava junto com André e procurava
fazer com que a crianca realizasse as atividadesagprofessora fazia da maneira que
conseguia. Era, no entanto, sempre necessarioudgtim interesse do aluno e explicitar a
importancia de fazer a liggo. Em muitos casosjvédatle realizada nao era referente ao seu
nivel de desenvolvimento e, nesses momentos, tawkca professora uma tarefa para realizar
com ele. A professora Ihe dava sempre as mesmadaales, que eram tracejar numeros e
letras.

Como, porém, realizava isso rapidamente, logo fiaasioso e pedia para beber agua
ou ir ao banheiro, e entdo ndo voltava mais. DEssaa, a estagiaria ia atras da crianca e
conversava com ele, tentando despertar seu intepesa que voltasse a sala de aula. Ela
sempre fazia com que André voltasse e, quandoneatar a professora pedia para brincar
com ele.

Nota-se que, por mais que houvesse todo um tralattial com o aluno, ao voltar a
sala de aula André retornava ao ambiente que eafargeu comportamento inadequado.
Mesmo assim, inicialmente, nenhuma intervencaordalizada junto a professora, pois o
aluno ainda estava em periodo de avaliacdo e navie estabelecido ainda o vinculo entre
a professora e a estagiaria. Conderman, BresnaRadearsen (2009) colocam que as chaves
da primeira fase do ensino colaborativo sédo: hafee#, empatia, comunicacdo e, sobre
todas elas, a paciéncia. Assim, portanto, qualguéca ao trabalho da professora nesse
momento poderia impedir o desenvolvimento da peroataborativa.

Durante os intervalos entre as aulas, a estagiideurava mediar o processo de
comunicacao entre André e os colegas, isso a fimuaeele realizasse o contato com os

outros alunos. Esse intento, na maioria das veraspbem-sucedido, pois a crianca tinha
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vontade de brincar e de interagir com as outracas. Assim, notou-se que o aluno estava
em um estagio de adaptagcdo na escola, por iss@uaiacao feita rapidamente poderia ndo
refletir, de forma fidedigna, seus reais comprometitos.

Como a escola nao tinha maiores informac¢cfes dooalanestagiaria, em comum
acordo com a professora, entrou em contato comead®@dAndré a fim de levantar maiores
informagdes. Segundo a mae, a crianga nasceu pramatapresentou problemas no seu
desenvolvimento, pois que demonstrou atraso pajyairddas habilidades cognitivas, de fala
e de marcha. Quanto ao seu histérico escolar, demadenascimento frequentou creches e
sempre apresentou problemas de comportamento gitded® excessiva. Na Ultima escola
gue a crianca frequentou, a mae buscava todosassadirian¢ca na sala da diretora em razao
de problemas havidos com as demais criancas dersoa.

Assim, portanto, as a¢0es realizadas inicialmeela @stagiaria tinham o objetivo de
investigar e levantar dados a respeito da criaalgam de estabelecer um vinculo com a
professora. As agfes para favorecer o vinculo éearam momento para conversar com a
professora semanalmente e o momento escolhidouf@inte as aulas de educacéo fisica.
Assim a estagiaria dialogava e compartilhava coprodessora as informacoes levantadas
sobre os alunos e, especificamente, de André. Tanmdmhversava a respeito do trabalho
desenvolvido em sala de aula e destacava as quedidizsse trabalho. Gately e Gately (2001)
discutem que, no estagio inicial do ensino colabaraexiste uma falta de abertura, além de
um nivel de insatisfacédo, portanto a comunicac&e der cautelosa.

Por mais que explicitasse a professora qual etgetivo do trabalho desenvolvido em
sala de aula, a professora acreditava que a asaginha pudesse resolver o problema de
André. Foi notado, no entanto, ao longo da avaliagfie as caracteristicas do proprio
contexto influenciavam o comportamento inadequaaldddré e que, portanto, nesse caso
somente um trabalho em equipe poderia amenizamobsemas que o aluno apresentava.

Uma contribuicdo interessante de Pugach e JonhBB9) € questionar que
concepgOes permitem que futuros professores deaed@loicespecial possam desenvolver
colaboracdo, uma vez que 0s Unicos exemplos quecem sédo aqueles em que professores
recebem apoio de especialistas?

A maioria dos professores tem contato apenas cam tgs de trabalho no qual o
profissional da educacédo especial realiza suatasade forma individualizada. Inicialmente
era esse o desejo da professora que a estagiandnasolucionasse o problema de André.

Mas para trabalhar na perspectiva da colaborag@aeleria gradualmente transformar o
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pensamento da professora a fim de que compreenoegsacipios do trabalho colaborativo
na pratica como um processo mutuo e reciproco prifessores e especialistas.

No quinto dia de visita, a estagiaria apresentavadiacdo de André para professora,
como a crian¢a nao tinha diagndstico clinico feohadstava em processo de adaptacéo na
escola. Foram necessarias varias sessoes parar avabmportamento da crianca. De forma
sucinta, a crianga apresentava falta de concentracatraso no desenvolvimento das
habilidades cognitivas, de fala e de coordenacémnaoatraso que se refletia na realizacéo
das atividades escolares. Notou-se que a criameadip, porém no tempo dela e a partir de
atividades que despertassem seu interesse. Casarimpro aluno ndo realizava a atividade e
nem era cobrado para fazé-las.

Os problemas de comportamento eram oriundos de amexto desestruturado,
porque André realizava um pequeno numero de atlegldurante o dia na escolas, atividades
que, muitas vezes, ndo eram iguais as dos oumossal Assim que a crianca ficava ociosa,
entdo ja comecava a apresentar problemas de cammto. Em decorréncia desse
comportamento, um jogo era disponibilizado ao alyp@wa que ficasse quieto e nao
atrapalhasse o desenvolvimento da aula.

Quanto a socializacdo, o aluno tinha dificuldadesealizar o contato com 0s outros
colegas, mas demonstrava vontade de participarattaslades do grupo. Ele imitava o
comportamento das outras criangas, e se mediadmpadulto, fazia contato com os colegas
e brincava no grupo. Acredito que a dificuldadeiaimente apresentada era em funcao da
adaptacéo do aluno em um ambiente novo.

Ao final das observacdes, esses aspectos foranstespad professora. Ela concordou
com os pontos discutidos e disse que observavaeamas caracteristicas. Essa acdo de
compartilhar a avaliacdo fez com que a professerapoximasse da relacdo de parceria
estabelecida e amenizasse seus receios com reélagstagiaria. Nesse momento apenas se
discutiram, de forma sucinta, aspectos que podesamntrabalhados para solucionarem o0s
problemas.

Gately e Gately (2001) colocam que o segundo ppasa 0 desenvolvimento da
parceria no ensino colaborativo € o de comprometiomeNesse momento, a comunicacao
torna-se mais frequente e interativa, possibilbagde os professores construam o nivel de
confianga necessario para o ensino colaborativoddds professores discutem as ideias de

avaliacdo. O professor da educacao especial pedecef “mini” licdes ou estratégias para 0s
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estudantes. Existem mais movimentos e espacos ciilimu#os na sala de aula e o educador
especial se movimenta mais livremente pela sala,raxamente fica ao centro do palco.

Nota-se, portanto, que, gradualmente, a parcerin s® intensificando e,
consequentemente, a comunicacao entre ambos esswoés também. Durante os momentos
de conversa no horério da educacgdo fisica, a pm@i@sapresentava sucintamente o
comportamento semanal do aluno. A partir desse mmmeomecava-se a discutir sobre
possiveis intervencdes a serem realizadas no donescolar, inicialmente apresentando
ideias e buscando junto a professora sua opinkie@ s estratégias.

Esse era um momento delicado e no qual a estagé&pacocupava com a opinido da
professora, pois foi necessario reconhecer quaimitel da professora para apreender as
informacfes e discutir as estratégias apresentddlessa forma, os dialogos realizados
ocorreram de forma gradual, pois existiam variost@® criticos a serem colocados e
trabalhados.

Para Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009), adeeguasso do ensino
colaborativo envolve divisdo de responsabilidadesomunicacdo entre os profissionais é
mais expandida do que no passo inicial. Os aluecsnhecem ambos os professores como
parceiros, mas eles permanecem identificando ussd®imo o professor principal e o outro
como o auxiliar.

Como havia apenas mais duas visitas a escola esmontos a serem colocados, fiz
um material informativo sobre estratégias de maeejosala de aula, fazendo-o a partir do
livro "Inclusdo: um guia para educadores”, de ®t@ik e Stainback (1999). Essa referéncia
tem uma abordagem clara e fornece aos professacas dobre como implementar as
mudancas. A partir da entrega desse material fati@ecutidas com a professora questbes
delicadas sobre atitudes que deveriam ser mudadasfgvorecer a inclusdo de André e o
desenvolvimento da sala.

Esse material era sucinto e objetivo e discutisgsspaa passo, etapas a serem
implementadas. Algumas metas foram priorizadas gpagerir modificagcdes no trabalho da
professora, dentre elas: reorganizacéo da rotoc@agsa partir da disponibilizacdo de quadros
com as tarefas a serem realizadas; a importan@a dascar o interesse dos alunos para fazer
o planejamento das atividades; de que forma readaptacdes no curriculo para favorecer a
aprendizagem dos alunos; como desenvolver o tralmghtutoria com os colegas; e como

realizar o jogo do bom comportamento.
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Apods a entrega do material, a professora relateuggpgtou muito, porque ele era de
facil entendimento e as dicas foram consideradasnemis para sua compreensao sobre
como trabalhar com André e também com os outrowalam sala de aula.

Neste dia a professora sugeriu que a estagiarimasse alguma atividade com o
grupo na proxima aula, no entanto foi reforcadoameente que o objetivo do estdgio era
compartilhar o planejamento das atividades a seeatizadas. Logo em seguida, a estagiéria
sugeriu que pudessem implementar o jogo do bom edempento, mas a professora disse
que seria melhor se André estivesse presente.ailbéim relatou que, como era final de
semestre e ainda havia a possibilidade de mudaalde seria melhor realizar no préximo
semestre.

Durante as trés ultimas visitas André ndo foi aokescTal fato dificultou a
implementacéo das acdes, mas favoreceu a compoegagiofessora de que a parceria tinha
a finalidade de colaborar no trabalho da professoma todos os alunos e ndo somente com
André.

Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009) dizem guéltimo passo do ensino
colaborativo, os professores sdo verdadeiramenk@ba@tivos uns com 0s outros e,
freqientemente, movimentam-se na sala de aulapawcos espacos e interagem com todos
os alunos. Os parceiros experimentam um nivel d®do, humor, comunicacao e aceitacéo.

Na ultima visita, a estagiaria perguntou a professobre a sua avaliagdo da parceria
colaborativa e como tinha sido a experiéncia. Efpondeu que gostou da experiéncia e do
desempenho da estagiaria, destacando a importéacimanquilidade e das informacdes
transmitidas, as quais contribuiam fortemente c@m sabalho, porque, como alegou,
realmente ela ndo sabia trabalhar com André. Aal,fim professora pediu desculpas pelas
suas atitudes de impaciéncia com os alunos e revel@roblemas pessoais e familiares que
influenciavam em suas acdes em sala de aula duwaaimestre.

Como se parte do principio de que a colaboracanaparceria que favorece a ambos
professores, para a estagiaria a experiéncia viaadoi considerada como um aprendizado
e um desafio, este mediado, em todos os momentod)gbilidades de comunicacdo e de
paciéncia, porque colaboracao € um trabalho lento.

Notou-se, a partir deste relato de experiéncia, ajestagiaria precisou esperar 0
momento certo, ou seja, 0 momento no qual ja haviaculo estabelecido, para discutir com
a professora as caracteristicas e as atitudes eyeziam ser aprimoradas. Argueles (2000)

descreve que, para o sucesso do ensino colabgrddve-se promover 0 casamento entre a
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educacao especial e o ensino regular. Assim, etagéo implica o estabelecimento real da
parceria, na qual os professores identifiquem gEymis e compreendem que ambos 0s
profissionais precisam compartilhar de um objetiimico, que € o de favorecer a
aprendizagem de todos os alunos. Para Gately ¢yG20€1), quando os professores atingem
0 passo da colaboracéo, eles passam a apreclagcaorele parceria, o planejamento matuo e
o compartilhamento das ideias a serem trabalhadas.

Alguns aspectos foram fundamentais para que, duranparceria, se alcancasse o
estagio de colaboracédo, dentre eles, dois: (imptecomum para desenvolver essa relacao,
tempo que, no caso, foi realizado na aula de edocfigica; (ii) a flexibilidade do professor
em aceitar uma rotina com uma pessoa observandstacdemente seu trabalho. Foi,
portanto, necessario que os professores estivedispostos a arriscar-se a discutir atividades
nunca utilizadas anteriormente, compreendendo e@alo papel de cada um. E o0 aspecto
fundamental que norteou essa relacdo de parcerguéoambos os professores, tanto o do
ensino regular, quanto o do ensino especial, tiwergual importancia na relagcdo de
colaboracéo e habilidades no processo de comuni¢AEEGUELES, 2000).

7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve o objetivo de descrever umar@qua de parceira a partir do
ensino colaborativo com o intuito de demonstrar céstem dificuldades que séao
vivenciadas a partir desse modelo de ensino, ma&s ppdem ser superadas com o
envolvimento de ambos os professores, empenho,roomgso e paciéncia. Acredita-se que a
formacdo de vinculo foi essencial para que o nateriormativo fosse aceito com o aval da
professora do ensino regular a fim de que as agas implementadas futuramente.

Vivenciar o processo de colaboracdo pode ser ocem&ld um desafio, pois
efetivamente ndo houve tempo habil para realiz@@sQo ambiente escolar, porque o proprio
desenvolvimento da parceria € lento e ainda houfadta recorrente da crianca na escola.
Entende-se que essa experiéncia foi apenas umecasaoda com algumas limitacbes de
implementacédo de agbes, mas o foco do artigo fdesenvolvimento da parceria entre 0s
professores. No que se diz respeito a essa parabtigeram-se bons resultados, pois os fatos
evidenciam que a estagiaria alcancou o estagioldbaracao.

Assim, nota-se que o conhecimento do modelo denensblaborativo deve ser

disseminado para que as escolas regulares possarasaportas para esse tipo de estudo, a
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partir do qual se espera seré possivel divulgas leaperiéncias de inclusdo de alunos com

necessidades educacionais especiais no ensinaregul
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