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Resuma Este ensaio problematiza a emergéncia de uma ppéxlisgogica que viabilize a
construcdo de uma educacao para a inteireza - @@utansdisciplinar. Reconhecemos que
se faz necessario superar a racionalidade teanidist conhecimento e a separacdo do
cognitivo do afetivo e do politico. Educacao trassiglinar € aqui compreendida como sendo
uma proposta de educacao libertadora que evidesecigpapel na construcdo de um novo
projeto histérico. Nessa concepc¢do de educacamoegso de ensino-aprendizagem supera o
processo logico e intelectual, torna-se um procel#s@mico, coerente, constitutivo do ser
humano, profundamente afetivo e social. O concelio transdisciplinaridade é tema
orientador de praticas educativas inovadoras n@agdo superior, capaz de auxiliar na
superacao do ensino que reduz o real apenas dodeivealidade material, que reduz o ser
humano ao individuo racional, egocéntrico ou ecdod@mA educacdo transdisciplinar
parece-nos fonte inspiradora da busca de solugdssatais problemas educacionais,
sobretudo dos apresentados no campo da formacaprafessores. E uma proposta
educacionatla e para a libertagcéo, pois objetiva a conscientizagcaosupsitos ao promover
uma vivéncia que permite e estimula a religacdopgasoas, dos eventos e das pessoas aos
eventos, de maneira comprometida e ética.
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TRANSDISCIPLINARY EDUCATION:
PROMOTING MORE SENSITIVITY AT OUR EXPERIENCES ANDRATHE
EXPERIENCES OF OUR STUDENTS

Abstract: This essay aims to contribute to the emergencypedagogical praxis that makes
viable the construction of an education for thereness — transdisciplinary education. We
recognize that it is necessary to overcome bure#iocheories and knowledge technicists
that split the cognitive from the affective andrfrohe political. Transdisciplinary education is
comprehended here as an offer of freeing educatiah makes evident its role in the
construction of a new historical project. In thisnception of education the process of
teaching-learning overcomes the logical process thed intellectual one; it becomes a
dynamic process, coherent, constitutive of the hub®ing, deeply affective and social. The
transdisciplinarity concept is the guide theme rofovative educative practices, capable to
help at the overcoming of teaching that reducesr¢lat just at the level of material reality,
that reduces the human being to the rational iddad, egocentric or economic. The
transdisciplinary education seems to us like apirmg) source of solutions for the current
educational problems, mostly from the presentethénfield of teachers’ formation. It is an
educational offefrom andto the freedom, because it objectives the consci@ssoé the
individuals by promoting a living that permits astimulates the reconnection of people, of
events, and of people to events; that recognizesubmission to the dynamics that comes out
from interaction with reality, and of the power over, the power of searching sustainability
for the lives and for the life on the planet oroaypromised and ethical way.
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Era do Conhecimento? O conhecimento sé vale desé&for vivido como a
experiéncia pessoal e dialogicamente partilhadaudaa da sabedoria? [...]
Ha na educacdo algo muito além de uma razdo instmad®? Ha nela, na
esséncia de sua existéncia, uma missao de pantihaiacdo de pessoas
humanas criticas, criativas e participativas nastagéo de seus mundos de
vida cotidiana? Se este conjunto de perguntaslfmamasentido, eis o que
deveria vir entdo a acontecer. Eis o sentido emrhgjeeem dia, mais do que
nunca, humanizar — criar, conviver e partilhar astac¢do solidaria de um
mundo justo e feliz — é educar. Formar pessoassliatravés da educacgéo é
um momento essencial de todo o acontecimento daarhinatao.
(BRANDAO, 2008, p. 01).

Sempre que falamos algo, falamos de algum lugaialsdComo afirma Brandao
(2008), falamos de um tempo cultural, histéricotelmpo da vida, tempo de um mundo que
precisa ser revisto, de uma educacédo que preasastduir-se como um lugar-tempo de
articulacédo de saberes e sapiéncias, tempo quesitacde outra dimensao relacional, cuja
tessitura da teia da vida resulte na interacdcedsgas mais humanizadas, portadoras de uma
consciéncia ecossistémica

O lugar social de onde falo tem sido o palco e, qu ndo dizertempq de uma
polémica entre a objetividade-subjetividade, obigtide-neutralidade, razdo-emocéo,
dualidades. E um tempo-lugar de crises paradigastis polémica vivida nesse tempo-lugar
é fruto de crises e envolve algo mais do que uneat§a epistemoldgica, envolve a trajetoria
de formacéo, de certezas que nos colocam em gapiageemoldgicas, nas quais muitos
pesquisadores tém se debatido entre dividas esweiteezas sobre o educar e o ser educado.
Entretanto, essas certezas estdo sendo reviguasicadas.

Segundo o poeta Brandao (2008, p. 06), todos, [adstfancos e barrancos, mas a
caminho, chegamos a um mundo que se sonhou jdisitemo, igualitario e ndo-excludente,
guando um ‘Novo Milénio’ surgisse e que € tdo ousnrgusto, violento e desigual do que o
de outros tempos”. A fala do poeta Brandao nosceothante de tempos de grandes desafios;
entre eles encontra-se o fazer uma educacdo nasquedaprenda a sentir, a pensar, a
interagir, a sacralizar e a criar 0 nosso propumado como um mundo melhor.

Se temos que comecar por um caminho, creio quU@TEIPd passo seja uma revisao
abrangente e corajosa de modos e modelos de toalbdlizados na busca cientifico-
pedagogica de conhecimentos. Os novos modelos dsamento, de consciéncia, de
sentimentos e de novos significados (politico-pédaws, inclusive) nos impdem desafios;
as solucdes podem ser reorientadoras de interagpezes de construir um mundo onde

2 De acordo com Moraes (2004), o pensamento eodssist tem por base, além da teoria da complexidade
Morin, as teorias biologicas de Maturana e Vareda explicacdes ontoldgicas e suas respectivascagpes
epistemoldgicas decorrentes das descobertas ca djisdntica.

Versdo eletronica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare
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todos se sintam capazes de conviver, consagrar, falvir, reconhecer o outro como
legitimoOUTRQ

Essa reorientagdo deve comecar por mim, pela pegsgou e que quero ser, pela
educadora que deseja ter uma acdo construtivddgrarelora na producédo dos fundamentos
de uma “nova acdo social”, cujo valor politico emtamo seja capaz de semear e fazer
frutificar entre nés “um outro mundo possivel”.

Entdo percebo que os velhos esquemas e sistempsndamento e de pesquisa
cientifica estdo, cada vez mais, sendo postos guexe ddo menos respostas as perguntas
verdadeiramente essenciais. Isso torna 0 momewpibuoie para se realizar um novo balancgo
dos compassos e descompassos das praticas e das tp® se perpetuam, ao longo dos
tempos, no campo da formacdo docente. S&o cadmaiszdeclarados os enfrentamentos e
entendimentos acerca dos modelos ndo apenas t#®renas divergentes e opostos, que
precisam conviver na busca de solu¢cbes a quesiena@ais, como a quebra de paradigmas,
a luta por um ideal integrador e ndo excludentsagxonviccbes nos fazem questionar e
redefinir nossas escolhas de projetos de educagé@wida.

Nessa perspectiva, 0 modelo cartesiano de ciénostranse muito estreito e, em boa
medida, ja ultrapassado. Basta abrir os jornaidigan a televisdo para constatar que sao
inUmeros os problemas que o paradigma newtonianesit@o ndo consegue resolver. Nos
curriculos de graduacgédo, por exemplo, as disciplieadem a ser tratadas de modo reificado,
com conteudos estanques, sem interconexao, tamt® sinquanto em relagdo ao mundo
concreto e a experiéncia vivida. Quando muito, @ddor as praticas de trabalho de forma
mecanica, o que dificulta ao educando, e ao educadm compreensdo mais abrangente do
saber historicamente produzido, além de reforgas@o tecnicista que tem caracterizado a
educacao superior voltada para o mercado.

N&o seria este 0 momento de nos abrirmos sem seammbora com a cautela e o
rigor devidos a quem se lanca a refletir/pesquisaos olhares, novos sentimentos, novos
sentidos e novas interacdes na busca de respostasca individuais, sempre solidarias,
coletivas, fruto de didlogos? A certeza da chegsdée momento me forca a perder o temor
de ser menos confiavel por estar sendo mais pegsmaldemonstrar mais sentimento no
modo como trabalho, ensino, investigo, inclusivarglo publico. E justamente em funcdo do
atual tempo-educacional que essa certeza é refor§umll uma professora no encontro de
uma “turma de alunos”, e quando nos encontramo®s@®essoas, seres humanos. E € nessa
relacdo que a minha preocupacado mais humana aecftiemanizar.

Versdo eletronica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare
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Quando no encontro entre mim-e-vocé existe em agumedida uma
intencdo de amor ou, se quisermos, de aceitacaotdm em-si-mesmo e tal
como ele é, entdo é quando em sua maior transp@réneu do outro
aparece em mim e para mim. (BRANDAO, 2008, p. 08).

Tenho procurado interagir aceitando essa verdapieegsa por Brandao, aceitando os
educandos em meu afeto pelo que neles encontroesBomré@ncia, na aprendéncia da
humanizacgéo. Passo a entender melhor Paulo Frerelq diz, sem cessar, que somos todos
aprendentes-ensinantes uns dos outros.

De algum modo esse encontro, o estar em sala de rael motiva, como analisa
Nicolescu (1999), para a necessaria superacaodiloeque reduz o real apenas ao nivel de
realidade material; que reduz o ser humano aoiohgivracional, egocéntrico ou econdémico.

Percebo, convivo com a presenca de acdes determsinadsuperacdo da problematica
educacional, focalizadas, como se diz na visdomaora, na constituicdo de uma consciéncia
ampliada, que promova no sujeito a capacidade tteamganizar e de estabelecer relacdes
com o outro. Nesse processo transforma-se content@me encontra nesse caminhar a
autotranscendéncia, interferindo e modificando © s®io numa autoeco-organizacdo, a
partir de sua dimenséo ética, que acaba refletirsdseus valores e ideais. Essas tentativas
ligam-se as “perspectivas atuais da educacdo”,eeevidndo um “novo espirito" que se
concretiza no campo das ideias, dos valores erdtisgs educacionais.

Esse movimento que busca a superacdo dos probfavmasce a definicdo das bases
de novos cenarios educativos, de respeito pleno @airo, de aceitacdo sem limites das
diferencas. Como afirma Brandao (2005, p. 100gsesé&o espacos que dancam a valsa de um
convite fraterno para um trabalho de criacdo redih e amorosamente emotiva de saberes. E
ainda, segundo Moraes (2003), esses espacos paderaver, nos diferentes participantes, a
motivag&o para o conviver-e-saber.

Sem muito esfor¢o, esses novos espacos educacidesiacariam as diferengas
daqueles espacos cujas préaticas educativas ca&@aotea dicotomia, a disjuncdo, praticas
instituidas no passado. Esses novos espacos ewscatio nosso tempo-presente, podem
afirmar as possibilidades para o futuro na terdatle superacdo do paradigma da ciéncia
modernd Vejo-me “gente” que acredita nas propostas iaspiras dos novos modelos
paradigmaticos de pensamento, ou seja, dos parasigmergentes. Sou gente que cré na
possibilidade do alargamento da consciéncia, daiia, da dialogia, deeligare (religar),

® O paradigma da ciéncia moderna estabelece ummiatemo na explicacdo da realidade, que se expressa
mediante uma relagdo de causa e efeito e estabmigiios de verdade, como promessa de um pretendi
conhecimento final.

Versdo eletronica disponivel em:
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do ser e do sentir-se parte do Todo e, consequentenda ampla compreenséo a respeito do
que importa:

[...] nés-mesmos, os circulos de vida social eufigeia que nos enlacam de
maneira inevitavel, a vida que compartimos uns csnoutros e todos 0s

seres da vida, 0 mundo e os infinitos circuloseddéizacdo do cosmos de que
somos, nossa pessoa individual, nossas comunidaelies, o nosso mundo,

parte e partilha. (BRANDAO, 2008, p. 10).

Para que isso ocorra, faz-se necessario que taglwecionento tenha a verdadeira
vocacao para o dialogo entre saberes e entre miésreriadores de saberes. No cenario da
educacao atual, esse novo saber, identificado cwamsdisciplinar, holistico, sistémico,
complexo, tende a aproximar a teoria da praxisanide até os educandos uma proposta
contextualizada e prenhe de ideais emancipadoegselfb que novas propostas educativas
existem, e que, apesar de elas mostrarem-se s@ljtaei que, ao transformarem, mesmo que
lentamente, a educacdo, ndés, professores, que asvepesadamente esse fardo de
trabalhar/atuar na soliddo, também estaremos adeslvem propostas mais solidarias,
cooperativas.

O que me estimula, e me enche de esperanca, eqgabgualquer teoria cientifica é
uma interpretacdo entre outras e vale pelo seudeatidlogo, ndo pelo seu acimulo de
certezas. Por isso, 0s novos paradigmas, a erandaiéncia, a transdisciplinaridade, a nova
era, o holismo, o pensamento sistémico e a congjadgi podem ser capazes de unificar os
conhecimentos, retomando a integridade. Nessedserti avanco da compreensao esta
relacionado a um progressivo, irresistivel, inqunét abandono das variantes do positivismo
cientifico e légico, e de abandono da compreeng@uwk as explicacbes s6 podem ser
verdadeiras se sujeitas a experimentacdo e a nhaghjou de sujeitos sobre objetos
(NICOLESCU, 1999; 2000; DELORS, 2000; MORAES, 200MORIN, 2001; 2002a;
SOUZA, 2008).

Quero acreditar que o fosso das desigualdades astreiéncias “naturais” e as
“sociais” tende a ser um intervalo aberto e veroladeente dialdgico. Que a pratica cientifica
“mais aberta” favoreca convergéncias de conhecimserassim como propde Teeoria da
Complexidade e a Transdisciplinaridade, que surgiram em oposicdo ao Paradigma
Cartesiano. Acredito que a separacao cartesianaréaticas consequéncias a educacao, pois
torna o ato educativo um ato mecanico de “transtenhecimento”.

Versdo eletronica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare
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Segundo Nicolescu (1997), trata-se de @uhacacao in vitrd, ou seja, uma educacéo
disciplinar. O autor descreve essa educacdo conupsEjuela que promove a aceitacao de
apenas uma instancia da realidade, de uma visgifisadora da mesma realidade, separa o
mundo externo (objeto do conhecimento) do mundermat (sujeito que se dispde a
conhecer), mantém seu foco no conhecimento, enwlveeligéncia racional, orienta para
disputas de poder, desconsidera valores importaotgsocesso de humanizagdo. De modo
diferente, com base em novo paradigma (complexjdé@@sdisciplinaridade), o autor
descreve a educacéo vivo ou transdisciplinar como aquela que promove atag@ de
multiplas instancias de realidade, de visdo congpbiessa realidade e da logica do terceiro
incluido; integra o mundo externo (objeto de coraps@o) e 0 mundo interno (sujeito que
tenta compreender); mantém o foco da/na compregpséea o individuo de forma integral,
numa relacdo dialégica entre a mente, o corpo,eafingentos, 0 espirito, a intuicdo e a
imaginacédo; orienta para o permanente encantamemtaocontro do proprio lugar no mundo
e para a partilha; procura promover a consciénaigratica dos valores transdisciplinares.

Nesse sentido, 0 avanco da compreensdo estd naldoioa um progressivo,
irresistivel, inquietante abandono das variantes pdsitivismo cientifico e logico, do
abandono da compreensdo de que as explicacbesdstn pger verdadeiras se sujeitas a
experimentacdo e a manipulacdo de sujeitos solgsb

Este, a meu ver, é o novo sentido da educacédo,edonzacdo que se reaproprie do
conhecimento do ser do mundo e no mundo, preparandas mentalidades capazes de
compreender as complexas inter-relacdes entre @s=$80s objetivos e subjetivos. Tais
mentalidades estariam aptas a constituir o mundwidks bem como gerar capacidades
inovadoras para a construcao do inédito, utopiaga pm processo de emancipacao.

Para aqueles que ancoram suas criticas ao paradigmegente em colocacgdes
infundadas, ou pouco refletidas, advogo que a nog@t lenta, diferenciada e progressiva de
consciéncia transdisciplinar em nada significa whso(ou, para aqueles criticos-céticos, um
pesadelo) de uma ciéncia Unica. Ao contrario, ésrasl que sustentam o paradigma inovador
reforcam o principio unificador do saber, do comieato em torno do ser humano,
valorizando o seu cotidiano, o seu vivido, o pelssoaingularidade, o entorno, o acaso e
ainda: deciséao, projeto, ruido, ambiguidade, fadetuescolha, sintese, vinculo e totalidade. O
conceito de transdisciplinaridade, segundo Nicol€2000, p. 14-15), diz respeito aquilo que
estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, atrazgsddierentes disciplinas e aléem de
qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensiondndo presente, para o qual um dos

4 A proposta foi apresentada por NicolescuQumgresso Internacional - Que Universidade paramaAha?
Em busca de uma evolucéo transdisciplinar para i&zensidade em Locarno, na Suica, em 1997.
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imperativos é a unidade do conhecimento. [...].igeidlinaridade, a pluridisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade s8oquatro flechas de um Unico e mesmo
arco: o do conhecimento.

A epistemologia transdisciplingvostula um relativismo ndo absoluto e ndo sircwéti
baseado na ideia de que nenhum dos modos de cor@mcipode abarcar toda a realidade.
Essa colocacdo nos imp&e o reconhecimento de quexigte uma ciéncia (Gnica) capaz de
explicar todos os processos envolvidos higtéria dos seres vivos humanos. Por isso, a
transdisciplinaridade procura um modo de tratamgidbal, ndo redutor dos processos, que
desenvolva uma postura interna adequada & neddssitia rigor cientific abertura e
tolerancia para os varios pontos de vista.

Assim, portanto, a proposta aglutinadora trangdiser exige ultrapassar as
fronteiras epistemologicas das disciplinas, sitoaswl entre elas, através e além delas, com a
finalidade de dar um sentido a vida por meio dadagste dos conhecimentos. O saber proposto
pela transdisciplinaridade surge do dialogo engraliferentes areas do saber, de forma a
articular a multidimensionalidade do ser humano enatirreferencialidade do mundo
(MELLO et. alii, 2002).

Apds o advento dessa nova visao, ndo se pode gagaw futuro do conhecimento,
portanto, da humanidade, relaciona-se intimamerten ca pratica de abordagens
reintegradoras da ciéncia (NICOLESCU, 2000).

O entendimento acerca da verdade de que sé existmundo em que todos estédo
inseridos, e este mundo € um todo maior que a stentadas as suas partes, ndo € recente,
mas, atualmente, totalmente questionavel. Ainda egsa afirmagdo soe como 6bvia, a
transdisciplinaridade nos traz a compreensdo desvaiveis de realidade (NICOLESCU,
1999, p. 14), e com ela nosso entendimento de maitel@-se; no entanto, a aceitacdo dessas
propostas depara-se com resisténcias no contexti@mico-cientifico.

Oxigenar mentes, nesse contexto, representa selvils por outros modos de
pensar, de sentir e de experimentar a existéngigmia vida. Deparo-me, dessa forma, com
a oportunidade de integracdo com um novo tipo degrento, pensamento que ndo separa,
ao contrario, que une e busca as relacdes ne@sssariterdependentes de todos os aspectos
da vida humana. E o melhor, reafirma a ideia déoBeBrecht, partilhada por tantas outras
pessoasa finalidade da ciéncia é aliviar a miséria da cagéb humana.

> A Carta da Transdisciplinaridade, no seu artigo diz: Rigor, abertura e tolerancia sdo caracteaist
fundamentais da atitude e da visdo transdiscipli@arigor na argumentacdo, que leva em conta todos
dados, é a barreira as possiveis distor¢es. Aunhaomporta a aceitagdo do desconhecido, doersdp e
do imprevisivel. A tolerancia é o reconhecimentaliteito as ideias e as verdades contrarias ags0ss
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A abertura do valor-ciéncia a compreensao totatiimdisto €, uma nova visao do
tempo da vida, exige uma proposta de educacéo gupreenda o processo de ensino-
aprendizagem como um processo logico, intelectlia§mico, coerente, constitutivo do ser
humano, profundamente afetivo e social. Trata-sgapto, de uma educacdo que n&o separa
a amorosidade da racionalidade, em outras palasmslguma coisa nos move para o
conhecimento, é fato de que, antes de conheceer tilsnano precisa se interessar por
(BRANDAO, 2005). Também, nesse sentido, as paladeasreire (2000) revelam que a
curiosidade é o motor do conhecimento.

O mistério € conseguirmos desenvolver praticas a&as capazes de alcancar os
objetivos propostos pela educacéo transdisciplBeria o infinito a ser decifrado? Talvez, ou
apenas o compromisso de defender a ideia de gsen @mo todas as outras praticas
sociais, a ciéncia e a educacédo, que sonho pratérarque descobrir e ampliar o potencial
dos sujeitos em dialogo humano criador e emancipatdissa proposta integradora e
interativa se da numa dimensdo que inicia com acagdo interdisciplinar rumo a
transdisciplinar. Essa proposta tende a reintegrgue esta dicotomizado, linearizado e
compartimentalizado, uma vez que é a unidade dbemmento que se faz importante para
vivermos a vida

A vocacgdo articuladora da transdisciplinaridade oven as possibilidades de
transformacdo dos pressupostos tacitamente acadesca do modo como ensinamos,
apreendemos e vivemos. Esse reconhecimento caesetiante a necessidade da mudanca
de uma educacdo conformadora para uma educacaciedagdo emancipatéria, como
também é proposto por Cunha (2004; 2003a; 2003b).

Tomada por esse espirito, aproprio-me do artigdal Carta da transdisciplinaridade
para conceituar aducacgao transdisciplinar|...] uma educacdo auténtica [que] n&o pode
privilegiar a abstracdo no conhecimento [...] dewsinar a contextualizar, concretizar e
globalizar [...] reavalia o papel da intuicdo, d@aginacédo, da sensibilidade e do corpo na
transmissdo dos conhecimentos”. Tal educacdo m@sso estabelecimento de acdes
formadoras que se distanciem da racionalidadeumstntal e, a0 mesmo tempo, promovam a
apropriacéo critica do conhecimento, de modo @ataa compreensao dos sujeitos sobre si,
sobre o mundo, sobre o outro.

Assim entendida, a educacéo transdisciplinar éfdetvalores como: respeito, ética,
integridade, cooperacio, fraternidade, solidariedddntre outros. E abertura e reconciliacio
entre posicdes aparentemente antagonicas, poragstiana dogmas e totalitarismos. Esses
pressupostos oferecem uma nova maneira de conagbarmds mesmos, a nossa realidade e
a nossa educacéo.
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Obviamente, ndo sou ingénua ao ponto de acredimregsa proposta se insira num
territério neutro. Nossa cultura € marcada pela camgilizacdo, pelo economicismo
exacerbado, pelo império do consumismo, pela démeia das novas tecnologias, pela crise
das utopias, pelas politicas sem propositos definite chegada. Assim sendo, o fazer no
campo educacional requer enfrentar sérios desaftpge vao desde o agir contra um modelo
politico e econdmico que se impde para adequaivarsidade ao mercado, até o embate com
consciéncias formadas pela ciéncia reducionistae especializacdo. Isso implica nutrir os
processos racionais, emocionais, intuitivos, dspils e criativos, para que os futuros
professores alcancem metaniveis cognitivos integesd necessarios a uma unidade aberta,
pluralizavel (MORAES, 2008).

Para além dessas questfes, ainda nos resta promeweendimento transdisciplinar
do ser humano e sua educacgdo, 0 que requer saesedios paradigmaticos impostos para a
(e pela) academia, para a (e pela) docéncia, parastudantes e para o0s professores.
Considero importante reiterar que esses sujeiteamfdormados, em sua grande maioria,
tendo por base os fundamentos da ciéncia cladsidERTAS, 1996).

Paradoxalmente, por mais polémicos que possansgentas centrais de nossa época,
o relevante é que as propostas do paradigma entetigenador se fazem presentes entre as
reflexdes educacionais. Percebo que, além da aeabzdos planos intelectuais de um sujeito
de conhecimento — fil6sofo, cientista, investigadore da utilizacdo dos beneficios da
producao do conhecimento, todo o trabalho devdivaieser um passo a mais no caminho da
realizacdo humana. Por isso, de alguma forma, ealds uma compreensao mais alargada,
mais aprofundada a respeito de algo ndo conheaaigerfeitamente conhecido ou passivel de
se conhecer pode desvelar um “novo” caminho capaomper com uma ou outra verdade
instituida, acerca da producdo e da validacdo dersacadémico (GUERRINI, 2003;
WATANABE, 2003). Entendendo, entdo, que devemodetiesobre essas consideragdes, as
palavras abaixo reforcam essa intencéo:

Todo o bom saber transforma o que hd no que poger.hdodo o

conhecimento [...] vocacionado ao alargamento dogd e a criacdo de
estruturas sociais e de processos interativos Hhoéagicos, politicos,

cientificos, tecnoldgicos [..4 sempre mais humanizadantegra antes, de
algum modo, sujeitos e objetos em um projeto deamca em direcdo ao
bem, ao belo e ao verdadeiro. (BRANDAO; FALS BOROAB5, p. 13,

grifos nossos).

No que diz respeito a esse modo de pensar expnasspalavras de Brandao e Fals
Borda, compactua-se uma nova forma de conhecanestacabe indagar. — Como e em que
medida esse saber pode nos ajudar a resolver nossbss e temores, nossos dilemas
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antepostos entre o que sabemos (e ndo sabema®) ,degemos saber e o que fazemos com o
gue passamos a saber? — E quem seremos, que passa@a seremos a partir daquilo que
passamos a saber?

As palavras dos referidos autores, aqui repenspdes o0 oficio que nos une —
formacao de professores —, me desafiam a escrawanhe maneira de sentir e de pensar a
formacao docente, ousar e auxiliar no “reescregstachistoria”.

Superadas essas questdes centrais, entendo gsis@sseferenciais que marcam uma
nova ordem educacional versadaatalidade humanaEla me traz a chance concreta de unir
0os saberes na busca de novas formas de ver eizmgidlem como solugcdes mais
“adequadas” (humanizadas, afetivas, criativas, graoras, amorosas...) as questdes
educacionais atuais. Nessa rede nao ha lugar parecmentos preferenciais e nem mesmo
para posicdes grupais predominantes, mas para @eragao, a hegociacdo e a
autoecorregulacdo (entre os professores, entrs estes educandos e entre 0S proprios
educandos) em busca da transformacdo dos sujaibseducacdo, da sociedade e,
consequentemente, da prépria vida, que € tdo diamuianto complexa.

Muda-se, com certeza, a 6tica com que se conceiagacacao; agora ela emerge da
concepgao do ser humano visto como um sistemaoabeenvolvido numa rede (BOFF,
1997; 2000) — um ser humano multidimensional, cemxml inacabado, estruturalmente
integrado, constituido de diferentes dimensdes, vdieese articulando mutuamente em seu
viver/conviver, nutridas pelos processos raciona&siocionais, intuitivos, espirituais e
criativos (MORAES, 2008). Pressuponho ainda que eswa educacao seja baseada no
equilibrio entre 0 homem exterior e 0 homem interiendo como principio formar sujeitos
com a consciéncia de que estéo ligados uns aassaitao universo (NICOLESCU, 1999).

Segundo Nicolescu (2000; 2002), a educacao tramgligr considera cada ser
humano como um ente inteiro, envolvendo em suaglaties ndo so ecionalidade mas
também o corpo, 0s sentimentos, a intuicdo, a magdb e a espiritualidatieSua funcao
seria integrar e promover capacidades de recomatiegagdo revolucionaria, interrogacéo
critica da autoridade do conhecimento, instituindacdo reflexiva. Essa postura oferece aos
educandos e aos professores subsidios para quarposfietir sobre quem e como séo e
sobre os posicionamentos que assumem frente aos eud realidade.

Instituindo-se estruturas e programas transdiseipds nas varias areas de formacao,
acredito que se possa favorecer o didlogo entredaas formas de conhecimentos e
possibilitar a producédo ou a ampliacdo das hipétesglicativas, elaboradas pelos varios

® Conforme Portal (2007, p. 288), a “[...] espirlidade é compreendida como consciéncia de partigipa
comunh&o que, na esséncia, traduz-se por amompeatiea, por solidariedade”.
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campos do saber. Isso renova as esperancasapampliar a visdo de sujeito, de objeto, de
realidade e de conhecimento, a educacao tranddiscipode promover aprendizagens que
sejam inspiradoras de uma comunidade colaborativeoliglaria. E, quem sabe, nesse
processo, a formacdo de professores possa ser emmadmpulsionando um novo tipo de
humanismo (NICOLESCU, 2002).

Os marcos da educacgédo transdisciplinar podem sentgados no Relatorio Delors
(2000), elaborado pela Comissdo Internacional dec&gho para o Século XXI, por
solicitagcdo da UNESCDS3&o0 enfatizados quatro pilares que sustentaropmsgia desse novo
tipo de educaca@prender a conhecer, aprender a fazer, aprendeoraviver e aprender a
ser. No mesmo ano, a Conferéncia Transdisciplinarrhatgonal, ocorrida em Zurique,
propds dois outros pilares que complementam o &e&aDelors:aprender a antecipae
aprender a participarfBRENNER, 2000). A transdisciplinaridade comungafgindamente
dos pilares propostos, e se propde a ir aléem (NESLU, 2000).

Assumindo a proposta godeliana, que exige processrgntemente para sempre em
aberto, acrescento Morin (2002c), cuja proposta estcretizada, também por solicitacdo da
UNESCO, emOs Sete Saberes Necessarios para a Educacdo dooFUata-se de uma
obra instigante, que apresenta diversos pontosisia sobre o processo educacional (o
epistemoldgico, o pedagogico, o ético e o politica)a énfase € apresentar alguns eixos que
devem ser superados por aqueles interessados esarperfazer educacéo, e que estao
preocupados com o futuro que essa educacao estadom

Segundo Morin (2002c, p. 13), ha sete saberes f@ai@is que a educacao do futuro
deve ajudar a superar em toda sociedade e em tittdeac sem exclusividade nem rejeicao:
1) as cegueiras do conhecimenéoro e iluséo, pois, segundo Morin, a educac&e destrar
que ndo h& conhecimento que néo esteja, em algumamneacado pelo erro e pela ilusdo — a
educacédo deve se dedicar, por conseguinte, afidagio da origem de erros, de ilusdes e de
cegueiras; 2)os principios do conhecimento pertinent@plica superar a supremacia do
conhecimento fragmentado, procurando operar o \Mdnentre as partes e a totalidade — o
conhecimento fragmentado deve ser substituido pprmodo de conhecimento capaz de
apreender os objetos em seu contexto, sua comatixideu conjunto; &nsinar a condicao
humana:o ser humano €, a um sO tempo, fisico, biolégasiquico, cultural, social e
historico. Essa unidade completa da natureza humalesintegrada na educacédo por meio
das disciplinas, tornando-se impossivel aprendgue® significa ser humano. Segundo a

" O documento da UNESC®&0 é propriamente o “outro lado da moeda” e, peémos de uma maneira
declarada, ndo pretende competir comxame do Banco MundiaMas nos pontos mais importantes ele é

em termos substancialmente outros” (BRANDAO, 2Q08}-5).
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proposta de Morin, é preciso restaura-la de modoagda um, onde quer que se encontre,
tome conhecimento e consciéncia, a0 mesmo tempesuaedentidade complexa e de sua
identidade comum a todos os outros humanogndinar a identidade terrengaromover o
conhecimento dos desenvolvimentos da era planetagareconhecimento da identidade
terrena, 0 que se tornara cada vez mais indispelns@ada um e a todos e deve converter-se
em um dos principais objetivos da educaca@rjentar as incertezagnsinar principios de
estratégia que permitiriam enfrentar os imprevjstosnesperado e a propria incerteza, e
modificar o desenvolvimento das incertezas, enud@tdas informacgdes adquiridas ao longo
do tempo: “[...] € preciso aprender a navegar em ag@ano de incerteza em meio a
arquipélagos de certeza" (MORIN, p. 15);e8sinar a compreensadgstaca a importancia
de se trabalhar a educacéo para a compreensdogdemds niveis educativos; e, aindaa7)
ética do género human@gue destaca a importancia de se formarem meptesbase na
consciéncia de que o humano €, ao mesmo tempejdndi parte da sociedade, parte da
espécie. Segundo o autor, a educacdo do futuror&deremover esses sete saberes aos
cidadaos contemporaneos.

A patrtir desse referencial, sdo tracados os fisiweis que conformardo a educagao do
futuro. A formacéo docente, por conseguinte, n&teguerder de vista esses parametros, sob
risco de perder, mais uma vez, o bonde da hiseie manter retrograda em relacdo ao
cenario educacional nacional e até mundial.

Com base nesses pressupostos, posso concluir gqyeatsas pedagogicas se
interpenetram e se influenciam simultaneamentemasmo tempo em que contemplam e
valorizam cada pessoa em sua individualidade. Tanhéscam uma integracdo das pessoas
entre si, concebendo a humanidade — e cada grugstddantes — como uma pluralidade
complexa. Os conhecimentos assim construidos samiorados ao mundo dos sujeitos e sao
acessados e ativados em sua vida cotidiana, numapente movimento recursivo de
influéncia e modificacao.

Obviamente, ndo posso esgotar os problemas da meakdade com esta nova
proposta, mas posso e quero crer que ha nela,anassé@ncia, uma missao de partilha na
formacao depessoasiumanasEis o sentido de que, hoje em dia, mais do queajwducar
significa humanizar, criar, conviver e partilhace@nstrucdo solidaria de um mundo justo e
feliz. Almejo que nossos educandos experienciera estado de deslumbramento em suas
vidas, sua realidade, seus semelhantes, reconlteeemmcontrando em si e a sua volta
universos a serem desvelados, sem jamais sereitra@ésg¢NICOLESCU, 1997).

Esses sao desafios prazerosos que instigam aidadese a criatividade do educador.
Mudar, perceber as pessoas promovendo, como diforen (2002b, p. 100), “0 bem-
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pensar”’, permite-nos apreender simultaneamentexto & o contexto, 0 ser e seu meio
ambiente, o local e o global, ou seja, o complexo.

A educacdao transdisciplinar, contextualizada négardpressupde uma sociedade civil
mais organizada, sem as rigidas disputas do passamiodecisfes estanques que favorecam
apenas este ou aquele segmento. E isso que néissiprais da educacdo, conscientes da
nova visdo da ciéncia do século XXI, esperamos(e3preligacdo dos saberes, aprendizado
constante, construgcdo continua de um novo olhastadgez dindmico, complexo e
transdisciplinar, para permitir que a educaca®sepere do seu estado moribundo.

Assim entendendo, minha tese reafirma as propdstddicolescu (2002) e de Freire
(2000). Com o primeiro confirmo que transformamasiundo ao mudar o olhar sobre ele,
mas, principalmente, transformamos o mundo conaagiarticipacdo nele, uma participacao
ao mesmo tempo autdénoma, integrada e solidaria. &eire (2000), reitero que a educacao
transdisciplinar € uma proposta educaciodal e para a libertacdo, pois objetiva a
conscientizacdo dos sujeitos ao promover uma viaéqnee busca a sustentabilidade para as
vidas e para a vida sobre e do planeta, de marminarometida e étifa

A meu ver, o professor formador necessita abrjgesa essa nova logica, como quem
contempla maravilhado um por do sol. Como formadespero que nos percamos nesse
olhar e nos embevecamos com sua beleza ao sentorsnoesultados obtidos com a acgéo
formadora transdisciplinar. Assim, reafirmo meuejesle poder atuar na formacgéo integral
do ser humano, que, ao mesmo tempo, envolve cdigaata, racionalidade, afetividade e
espiritualidade, mas também a beleza da vida, edsala dos saberes, a energia cosmica; tais
aspectos poderao, pois, promover o desenvolvimdsmtoonsciéncia humana para aiwel
sutil. Afinal, nés necessitamos ser sensiveis para admoirpér do sol, o luar, a vida.
Necessitamos ser mais sensiveis ainda para eass&alo, e isso implica nos sensibilizarmos
as nossas experiéncias e as experiéncias dos reakgmEandos.
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