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Resumo: A aplicacéo de tecnologias da informacéo e conaigdic nos diferentes setores da
sociedade e as mudancas estruturais que essasoggamoengendram fazem com que a
chamada cibercultura, momento histérico de ampibzagdo de recursos tecnoldgicos,
desencadeie discussdes acerca da formacdo dosmofBsante disso, cresce a necessidade
de formacao de professores criticos e que expl@anecnologias por uma perspectiva de
educacao que possibilite a autonomia e a refleké® estudo tem o objetivo de ampliar as
discussbes acerca do tema e de apontar a necessiedddrmacéo inicial e continuada do
professor para a atuagcao com tecnologias.
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EDUCATION AND CYBERCULTURE: NOTES ON TEACHING EDUCRAON

Abstract: The application of information communication teologies in different sectors of

society and the structural changes that they inttedmakes the cyberculture, historical
moment of widespread use of technological resoumgmte discussions about teacher
education. Given this, the need grows for teachducation critics who explore the
technologies for an education approach that allfmwsautonomy and reflection. This study
aims to broaden the discussion about the issue hagidight the need for initial and

continuing training of teachers for the performangiy technology.
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1 INTRODUCAO

A expansdo do uso daeb, interface gréfica da internet, tem motivado agio de
espacos comunicacionais que, ao tornarem-se pepulastauram novas praticas discursivas
e socioculturais (XAVIER, 2009). Nesse sentidoteasologias digitais extrapolam a nocéo
de técnica, uma vez que passam a representar danags £ culturais. Conforme Xavier, as
tecnologias podem ser interpretadas como “[...}rumsentos sociotécnicos, porque Sao
producdes geradas pela sociedade em razdo deenessidades mais prementes” (XAVIER,
2009, p. 81).
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Sendo assim, todo recurso tecnologico é produzmdajo de um ideario. Em se
tratando da aplicacéo de tecnologias na educag@oysa sobre o professor a dificil tarefa de
inseri-la em sua préatica fundamentado em uma petigpecritica (TERUYA, 2006; ALTOE,
2008; BRITO; PURIFICACAO, 2008; BALADELI, 2009). Raque isso seja possivel, a
metodologia deve ser repensada, uma vez que r@mdsajuerer inovar a pratica pedagogica
apenas inserindo ou substituindo o0s recursos tégitok ja utilizados. Ha que se pensar em
uma metodologia que permita a producdo de conhataree partir da critica e da reflexdo
(TERUYA, 2006).

O que precisa tornar-se evidente ao professor ésgaeconcepc¢do de educacao,
conseguentemente, 0 que é ensino e aprendizagemseéeereavaliada num cendrio em que
0S jovens estdo cada vez mais inseridos e intel@ssaas novidades trazidas pela
cibercultura. Longe de propor analises categorecakefinitivas acerca das implicacbes da
cibercultura na educacgao, este estudo propde angdiaiscussdes acerca da atuagédo e da
formacgao do professor diante do crescente usoldasarias TIC — tecnologias da informacéao
e comunicacdo. Assim, ao nos referirmos as TIC t@m@nos especificamente ao
computador e a internet, tomados, aqui, como feardas representativas da evolucao

tecnologica.

2 CIBERCULTURA E EDUCACAO

A cibercultura toma como base o advento das chang&estmologias digitais que
influenciam e instauram mudanc¢as no mundo do tnabada relacéo entre as pessoas e na
forma como essas realizam as mais diversas ate$d@doEVY, 1999). Discorrer sobre a
cibercultura implica considerar o papel preponderato desenvolvimento cientifico e
tecnologico na dindmica social e seus reflexosatéedade. A evolucdo dos equipamentos
por meio da velocidade no processamento de dadasjrdento na capacidade de memoria e
da sofisticacdo dos programas de simulacdo e adomayela o nivel de aprimoramento
alcancado pela técnica na cibercultura (LEVY, 1999)ciberespaco representa Uiocus
fluido e hibrido de transmissao de dados e de nmqio de fronteiras fisicas e geograficas

no que tange a comunicacado e a transmissao de:dados

As tecnologias digitais e a internet possibilitancamtato com um mundo
virtual simultaneo através de sons, imagens e a0 mesmo tempo. O
ciberespaco tornou-se o lugar de conexdes, ondeciuifiaacdo do virtual
criou um universo digital plural, caético, descalitado e incontrolavel [...].
(TERUYA, 2006, p. 72).
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Ao compreendermos a internet como a tecnologiazcdpaustentar a convergéncia de
diferentes midias e possibilitar a comunicagédo acesso a variadas fontes de informacao,
atribuimos-lhe um carater ao mesmo tempo demoorasic excludente. Essas duas
caracteristicas antagbnicas sao possiveis, potjaato uma classe social usufrui dos
beneficios trazidos pelos recursos tecnoldgicogliando o seu acesso ao conhecimento,
otimizando a comunicacdo e explorando outros niad®snercado, por outro lado, uma
parcela significativa da populacéo ou encontralseiaas tecnologias ou tem acesso, mas o
faz de forma alienada (BALADELI, 2008).

Conforme a definicdo do socidlogo Manuel Castél30Q), a internet representa uma
rede das redes que tem a fungédo de convergir edastras redes de comunicagdes. Sendo
assim, essa tecnologia se mantém como um mecagismonicacional que “[...] ndo pode
ser controlada a partir de nenhum centro e € cammpos milhares de redes de computadores
autdbnomos com inumeras maneiras de conexao” (CAE$E2000, p. 26).

Para as reflexdes ora apresentadas, tomamos c@ssuposto o fato de que a internet
nao representa apenas uma tecnologia da informag@municacdo, e sim uma producao
cultural que instaura novas praticas sociocultugaes influenciam quando ndo determinam a
forma como acessamos a informacéo: “As palavrasrnrdcdo e comunicagdo estédo
impregnadas de valores éticos e estéticos, inegdaslividuais ou coletivos e ideologias”
(TERUYA, 2009, p. 156).

Vale ressaltar que a criagdo do prototipo nos @969 do que viria a ser hoje a
internet atendia fundamentalmente a interessesaresi e estratégicos dos Estados Unidos.
Foi s6 a partir de 1995, com sua abertura comempigd a internet se expandiu a ponto de
tornar-se a rede das redes, integrando usuariafatentes partes do mundo, transmitindo
um volume grande de dados e de informacbes em idaltee nunca antes realizada
(CASTELLS, 2000).

Segundo Castells (2000), a revolucdo provocadas pelenologias da informacéo
reconfiguram a base material da sociedade: “Assredirativas de computadores estao
crescendo exponencialmente, criando novas formeenais de comunicacdo, moldando a
vida e, ao mesmo tempo, sendo moldadas por elaSTEALS, 2000, p. 22).

Na condicdo de fonte de informacédo, a internet pr@u uma revolugdo na forma
como realizamos muitas tarefas; desencadeou muslamecanundo do trabalho; instaurou
novas praticas sociais e culturais, além de telod®do as relacdes comerciais para um

ambito global. No campo da comunicacado, ao po#sibé criagcdo de formas alternativas e
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economicamente mais vantajosas de interacdo, eemaldgia promoveu a convergéncia
entre 0s canais de comunicagdo ja existentes: “Muoicacdoon-line possibilitou a
viabilizacdo da interacdo no ambiente virtual naucagdo escolar, a distancia ou
semipresencial” (TERUYA, 2009, p. 162).

A esse respeito, para o fildsofo Pierre Lévy (199®ssa preocupag¢do ndo deve estar
pautada na defesa ou na critica a ciberculturamena compreensdo das mudancas tanto
social quanto cultural que a mesma engendra. lgadisa dizer que nosso olhar deve estar
voltado para as mudancas que, inevitavelmenteyenaal das tecnologias digitais imprime na
dindmica social, dentre as quais nos importamlasio@adas a educacao.

Grosso modo, pouco se observa da melhoria na apagedn em decorréncia do uso de
tecnologias digitais na escola, talvez em parta paténcia de uma metodologia que permita
explorar as tecnologias ndo como artefatos modgereosim como ferramentas de
aprendizagem. O que ocorre em muitos casos € sptusigdo momentanea de uma prética
“inovadora” incorporando tecnologias: “Tanto nor@acognitivo como no da organizacgéo do
trabalho, as tecnologias intelectuais devem sesguas em termos de articulacédo e de criacédo
de sinergia, e ndo de acordo com o esquema datsigast’ (LEVY, 1999, p.165).

Se, por um lado, a popularizagdo da internet tenivadp adequacgdes sociais no
ambito da formacao profissional, por outro, e soksse aspecto repousa 0 NOSSO maior
interesse, a educacdo ndo tem acompanhado asg@®ltécnico-cientificas ja disponiveis
na area da saude, por exemplo. Longe de tomarnaléggta como um produto social e
cultural, a escola, como instituicdo formadora, t#0 conseguido realizar as adequacdes em
seus paradigmas para incorpora-las a favor da f@onde sujeitos criticos que, a partir dela,

tenham condi¢des de produzir conhecimento.

3 O DESAFIO DO PROFESSOR

E indubitavel a influéncia dos avancos cientifieocnoldgicos nas discussées acerca
da formacdo do professor consoante o atual cenAgoeditamos que essas mesmas
discussBes devam embasar novos olhares sobre ag@egiedagogica adequada e favoravel
ao desenvolvimento da autonomia (ALTOE, 2008; BAIEAD, 2009). Nesse interim, um
fato que ndo pode ser desconsiderado € que 0ssj@g&ID imersos cada vez mais em praticas
sociais mediadas por tecnologias (nativos digitd&sh muitos casos, porém, a velocidade
com que as tecnologias sao incorporadas e subsstyior outras mais modernas acaba por
corroborar a adogéao acritica delas pelos jovens:
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E comum que o aluno entre em contato com as tegiaslaa informac&o
fora e ndo dentro da escola. Elas estdo indisslniente ligadas ao
cotidiano da maioria dos jovens e, por isso, é mambe que a escola mostre
como ler de forma critica e, consequentemente eoégueiculado por meio
delas. (BRASIL, 2002, p. 70).

Tecnologia é definida pelas Orientacbes Educagor@@mplementares aos PCN
(BRASIL, 2002, p. 52) como “[...] uma construcaeis) dialética em sua prépria natureza”.
Além disso, o referido documento aponta que cadsxala formar os jovens para a leitura e a
interpretacgédo criticas dos contetdos veiculadasspELC.

No contexto da cibercultura, conforme Baladeli @00a formacdo adequada do
professor pressupde o desenvolvimento dos conhetomeperacional e pedagdgico. Nesse
viés, somente com a articulacdo entre ambos sessiyel vislumbrar novas préticas
pedagodgicas para a ampliagdo das situacfes dedeagem.

Em pesquisas acerca da formacdo do professor paradas tecnologias (BRITO;
PURIFICACAO, 2008; BALADELI, 2009) constatou-se quem todos os professores da
educacéo basica dominam pedagogicamente o comp@admternet. Esse dado evidenciou
também que, sem as condi¢Bes objetivas necessatiado curso de formacao inicial ou
continuada, raras sdo as oportunidades de o poofesmhecer sistematicamente essas
tecnologias. Acreditamos que somente com a proddedmnhecimento o professor podera
decidir-se a inserir ou ndo as tecnologias em saacp. Emerge, pois, a necessidade de
investir na formagéo do professor a fim de que &stka acesso as alternativas de aplicagédo
das tecnologias, computador e internet, aliadoeaonhecimento das perspectivas tedricas

gque podem fundamentar essas praticas:

A acdo docente eficaz pressupbe a compreensdo eeuma teoria
educacional é produzida em situacdo historia ctencEntdo, necessitamos
compreender as propostas educacionais que, de c¢eddo, mais
influenciaram o uso das tecnologias na educacaol Q&, 2008, p. 201-
202).

Enfatizamos que o conhecimento operacional dewae astlado a atividade de reflexado
critica sobre a tecnologia no sentido de intergeetZomo produto social e cultural, visto que
ela instaura mudancas significativas na dinamiceiakoe, consequentemente, escolar
(BRITO; PURIFICACAO, 2008; BALADELI, 2009). No asp® pedagogico, defendemos
gue a substituicdo de um recurso por outro maisemodpor si hdo garante inovacdes ou

mesmo nao possibilita novas condi¢cdes de apreratizag
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[...] no basta produzir conhecimento, € precismyzir as condicbes de
producdo do conhecimento. Ou seja, conhecer signifstar consciente do
poder do conhecimento para a producao da vida imlatscial e existencial

da humanidade. (PIMENTA, 2008, p. 167).

Assim, faz-se necessario que o investimento enrgesuecnologicos e o abandono de
“velhas” metodologias até entdo praticadas na ediaceseja precedido por algumas
indagacdes: — O que sabemos dessa tecnologiae @ajefetivamente nos permite fazer de
inovador? — Quais sdo as vantagens e as desvastafgenadota-la como canal de
comunicacao ou como fonte de informacdo? — O gpesS8ivel realizar somente por meio
dessa tecnologia? — Na escola, essa tecnologia elsponivel para o acesso dos alunos, dos
professores ou de ambos?

Consideramos oportunas essas indagacdes no prodessomada de decisdo dos
profissionais da educacdo rumo a atitude coeranteeacdo ao tema. Defendemos também
que o olhar critico sobre as implicacdes do ustedeologias € desencadeado pelo acesso do
professor aos pressupostos tedricos e praticosrdisgs sobre o tema:

O uso de tecnologias na educacdo pelo professolicanponhecer as
potencialidades desses recursos em relagdo aooemsisa diferentes
disciplinas do curriculo, bem como promover a agiragem de
competéncias, procedimentos e atitudes por pagaldoos para utilizarem
as maquinas e o que elas tém a oferecer de recu(B&ATO;

PURIFICACAO, 2008, p. 55).

Para Baladeli (2008), o desafio posto a educagatictilar as tecnologias com o ensino
dos conhecimentos cientificos rumo a uma formac@onama critica superando a

racionalidade técnica:

O uso consciente e critico dos recursos da inféceaiplicado a educacgéo
pode significar a supera¢do de uma pratica repocalute técnicas por uma
na qual o professor desenvolvesse uma pratica ¢gidag pautada na
pesquisa e na reflexdo. (BALADELI, 2008, p. 53).

Na formacéo inicial, defendemos que a insercaedmtna grade das licenciaturas por
meio da criacdo de disciplinas, como Tecnologiacadional, ou Midia ou Informéatica na
Educacao, néo é a alternativa mais adequada panaacao que se pretende alcancar. Nao o
€ porque partimos do pressuposto de que a discussdte as tendéncias pedagdgicas
mediadas por tecnologias deve perpassar todas@plidias e a criacdo de “uma cadeira” na

universidade evidenciard a proposta tecnicista dicagdo e esse dado seria contrario a
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perspectiva de formagdo humana e critica que daaned$ ser a mais adequada para subsidiar
a mudanca de atitude do professor frente as tegiasIGALTOE, 2008; BALADELI, 2009).

Entendemos que, no tempo e no espaco da docénuia atividade profissional, o
professor deveria ter acesso, de forma articulaglagtividades didaticas e de pesquisas ao
conhecimento sobre o uso de tecnologias em suadéreduacdo. No contexto do ensino
superior, a mudanca de paradigma na atuacdo despoyf deixa de representar um
transmissor de informacdes e assume o0 papel deadwmedentre o “[...] conhecimento
sistematizado, os saberes da pratica social e tar@ubnde acontece o ato educativo”
(CUNHA, 2007, p. 16). Conforme Veiga (2008), a noela na educacdo relaciona-se
diretamente com o desenvolvimento de conhecimeaspgcificos e aquisicdo de outras
habilidades:

A docéncia é, portanto, uma atividade profissia@mhplexa, pois requer
saberes diversificados. Isso significa reconhecer os saberes que dé&o
sustentagdo a docéncia exigem formacdo profissionata perspectiva
tedrica e pratica. (VEIGA, 2008, p. 20).

No que diz respeito a formacdo continuada, confoMienda (2007), esta deve
favorecer a integracdo de conhecimentos, a reviioverdades, a (des)construcdo de
conhecimentos e, sobretudo, a ruptura com a coaoepe formacdo como tempo e espaco

em que o professor conhece modelos a serem repioduz

Essa visdo dicotbmica da relacdo entre teoria &cpréos remete ao
tecnicismo, ainda presente na cultura escolar gintidéado por meio de
acOes desprovidas de reflexdo, da busca por agdesodidas de reflexdo,
da busca por habilidades especificas, instrumestgieneralizaveis, assim
como por meio de metodologias universais. (MIRANRBQ7, p. 171).

Ambas as pesquisadoras (VEIGA, 2008; MIRANDA, 208dyogam que a concepgao
de formacgao continuada deve ser repensada e gabeses docentes adquiridos ao longo da
trajetéria do professor devem partir da articulagire a necessidade emergente e 0

conhecimento sistematizado historicamente produzido

4 CONSIDERACOES FINAIS

As formas convencionais de interacdo e de acessmfoamacdo ganham novos
aplicativos e cada vez mais sofisticados em dewoaédas tecnologias da informacédo e
comunicacdo. Ainda digna de muitos discursos ceetsms, a insercdo de tecnologias na
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educacdo depende da construcdo de uma metodologiaompa com o instrumental e o
tecnicismo e nos subsidie na exploracdo das padetadles, ndo como tecnologia, e sim
como uma ferramenta para aprendizagem.

No contexto atual, repensar alternativas educais@fim de criar novas possibilidades
de aprendizagem superando a perspectiva tradicimaducacdo € o grande desafio do
professor, sobretudo para os professores que ataarede publica de ensino, em que as
condicOes de trabalho ndo séo as ideais e muitme$anegativos acabam por interferir em
sua pratica pedagoégica. Acreditamos que o computado internet ampliam o acesso do
aluno a outras linguagens e a comunicagdo simbodficaentanto a inser¢do de uma
ferramenta interativa na pratica pedagoégica redoeprofessor a criacdo de objetivos e de
metodologia coerentes com sua concepcao de educacao

E, portanto, na condi¢do de professores, relevantgreendermos que a tecnologia é
uma das facetas do momento historico em que viveMais do que um aparato moderno, o
computador e a internet representam mudancas nzafeomo nos relacionamos com a
informacdo e como produzimos e divulgamos o commemio. Dai a emergéncia em
vislumbrarmos novas praticas fundamentadas em gurgas tedricas que nos subsidiem na

promocédo da formag¢do humana e critica do alundbeaciltura.
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