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Resuma Nosso propoésito de elaboracdo do presente textprésentar algumas reflexées
sobre a necessidade de articulacdo entre os dotmsneficiais que norteiam a pratica
pedagogica, a concepcao filoséfica apresentadaisnddcumentos e o processo de formagéo
continuada ofertado a professores que atuam nasiaic@is do ensino fundamental. Nosso
olhar estende-se a esse processo de formacaoi&a Gspte do Parand, focalizando a area de
lingua portuguesa. Partimos do pressuposto de ggee fermacdo deve ser um processo
continuo e planejado e correspondente ao matemn@libistorico-dialético, teoria que
fundamenta o curriculo organizado nessa regido. &b desses referenciais tentamos
discutir a importancia de uma formacéo continuadbsisliada por teorias que possam
influenciar e modificar a acdo pedagogica do psufes
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1 INTRODUCAO

Pretendemos apresentar, neste texto, algumas eca@s sobre a concepcéo
tedrico-filosofica que fundamenta o Curriculo Bésipara a Escola Publica Municipal
(AMOP, 2007), buscando estabelecer relacdes enttenoeito de materialismo historico-
dialético, desenvolvido nesse documento, com adoém continuada em lingua portuguesa
ofertada a professores que atuam nas turmas dasimio@is do ensino fundamental, na
regido oeste do Parana.

O intuito desta analise é o de relacionar nossqums desenvolvida no Programa de
Pos-Graduacas&tricto Sensiem Letras, area de concentracdo em Linguagem iedade,
Nivel de Mestrado, da Universidade Estadual do éest Parana, aos pressupostos do
materialismo histérico-dialético, base filoséfica Gurriculo Basico para a Escola Publica
Municipal (AMOP, 2007). Nessa tentativa de ass@agomamos como referéncia a obra de
Marx (1987) — que contribui para a definicAo dosceitos que nos propomos a discultir,
Costa-Hubes (2008) — que trata sobre a formacgwadessores no oeste do Parana e AMOP
(2007) — que apresenta o documento norteador dizgpeducativa nessa regido a partir do
ano de 2007, entre outros referenciais.

Inicialmente apresentamos brevemente nossa pes@eatando os objetivos e o
corpusde nosso trabalho. Seguido a isso, percorremdsade Marx (1987), explorando
alguns recortes de sua teoria socioldgica, buscasdonceitos que subsidiam nosso estudo e
gue estao relacionados aos pressupostos filos@@@urriculo Basico para a Escola Publica
Municipal (AMOP, 2007). Finalmente, apresentamopa@ssiveis relacdes entre o referencial
tedrico proposto pelo documento em estudo e supBcagdes no processo de formacao
continuada de professores que atuam nos anosisnémaensino fundamental no oeste do
Parand, atentando para as discussdes na areguke piortuguesa.

2 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL NO OESTE DO PARANA

Ao nos remetermos a formacdo continuada dos pmfEssgue atuam nos anos
iniciais do ensino fundamental, entendemos comessgcia uma definicdo sobre o0 que se
considera como formacdo continuada, em se trataladoegido oeste do Parand. Outro
apontamento importante é a apresentacdo de umteesghre o referencial teérico que

subsidia a pratica desses docentes, uma vez gae asdooliticas de formacdo continuada se
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voltam aos pressupostos, apresentados em docunwitiess, que sao os norteadores das
praticas pedagdgicas.

Em nosso estudo, recorremos a Costa-Hubes (20@83) para definir o processo de
formacdo continuada estendido a professores. Aatitaduz esse processo “[...] como um
ato continuum como forma de educagcdo permanente, pessoal issowofl, objetivando o
desenvolvimento da profissdo docente”. Costa-Habeta afirma que:

Ao interpretar a formagdo de professores como uatgsso educativo
permanente de (des)construcdo de conceitos egwatiara corresponder as
exigéncias do trabalho e da profissdo, € possfimhaa que a formacao
continuada se insere, ndo como substituicdo, negamd mMesmo
complementacdo da formacdo inicial, mas como umagespde
desenvolvimento ao longo da vida profissional, cortgndo objetivos,
conteudos, formas organizativas diferentes daqaaiae tem seu campo de
atuacdo em outro contexto. (COSTA-HUBES, 20083p. 2

Em se tratando dos documentos oficiais que sulbpsidis praticas pedagdgicas dos
professores que atuam nos anos iniciais do ensimbafmental no oeste do Parana, temos,
nessa regido, uma preocupacao constante em assgmsessores e equipes pedagogicas
das Secretarias Municipais de Educacéo por meaud®s de formacao continuada voltados
aos pressupostos apresentados nesses documesucse Isonfirma desde a década de 1980,
quando foi criada, na regidao, a ASSOESTE (Assooid&gducacional do Oeste do Parand),
cujo objetivo era o de assessorar 0s professanastat nesse nivel de ensino e subsidia-los
de acordo com as teorias que, a partir daquele momgassaram a integrar-se as praticas em
sala de aula nas turmas dos anos iniciais do erismiamental. Essas acdes ocorriam
principalmente por meio de cursos pontuais que ®fantados aos municipios.

Costa-Hubes (2008) aponta que, na década de 198Qpas da ASSOESTE na regido
se voltaram para o projeto “O texto na sala de”alas bases formativas da proposta do
Ciclo Basico de Alfabetizacao, imposta pelo govedooEstado do Parana nessa década. A
autora também informa que, na década de 1990, ®BSSTE voltou-se para estudos do
Curriculo Bésico para a Escola Publica do Estad@atana — CBPR — (PARANA, 1990) e os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN — (BRAZ898), principalmente as orientagdes
tedricas de tais documentos.

Com a extingdo da ASSOESTE em 2001, durante umepeqgperiodo de tempo, 0s
municipios do oeste paranaense ficaram sem um @u@@gudesse assessora-los de forma
mais direta no que diz respeito as acBes de fownap@tinuada. Assim, diante da
necessidade de se retomar o trabalho realizado ARBOESTE durante duas décadas, a
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AMOP (Associacdo dos Municipios do Oeste do Param@u, em abril de 2003, um
Departamento de Educacdo com o objetivo de disagiiies voltadas as melhorias da
educacao nessa regido. Uma dessas acoes foi aucéonstie um curriculo, ja que essa era
uma necessidade manifestada pelos professoredugu@ia nas turmas de educacao infantil
e anos iniciais do ensino fundamental. Tal curdcdenominado “Curriculo Basico para a
Escola Publica Municipal: educacado infantil e easfundamental” (doravante CBEPM),
elaborado com a participacdo de professores e enaddres municipais representantes dos
49 municipios que fazem parte da AMOP, foi conzaeld no ano de 2007, data que passou a
ser considerada como a da expedicao do documeitial gfara processo de ensino na
educacéo infantil e anos iniciais no oeste do RBarBsse documento retomou conceitos ja
apontados pelo Curriculo Basico para a Escola €ldo Estado do Parana — CBPR - e
asseverou, em seus pressupostos filosoficos, aial@t®o historico-dialético, fundado por
Marx.

Nossa pesquisa esta focada na formacao contingéeted&la a professores do ensino
fundamental a partir do ano em que aconteceu acpghb desse documento. Sabemos,
entdo, que o CBEPM, publicado em 2007 pela AMOPB, documento que apresenta 0s
pressupostos filosoficos, legais, psicolégicos @agégicos que fundamentam as areas do
conhecimento para o ensino fundamental na redecaipahide ensino da regido oeste do
Parana. Esse documento, elaborado com a particighigéta de professores que atuam na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensinddonmental, apresenta, na disciplina de lingua
portuguesa, 0 sociointeracionismo como concepcadctemetodologica para nortear o
trabalho com a linguagem. Ao estabelecer a conoepgéiointeracionista de linguagem
como base para o trabalho com a lingua, o CBEPMQ@RIM2007, p. 144) aponta que:

[...] pensar o ensino de Lingua Portuguesa imgeasar na realidade da
linguagem como algo que permeia todo o nosso eotidi articulando
nossas relagbes com o mundo e com O outro, € comMo®S COMO
entendemos e produzimos essas relagdes. A percdpgéatureza historica
e social da linguagem, estabelecida nos meios adupfo, conduz-nos a
compreender seu carater dialdgico, no sentido éetugo o que dizemos,
fazemo-lo dirigido a alguém, a um interlocutor aeta, quer dizer, sicio-
historicamente situado. (AMOP, 2007, p. 144).

Assim entendida, essa concepc¢do acena para unthtralan a teoria dos géneros
discursivos (BAKHTIN, 2000, p. 279-287) ou génetestuais (BRONCKART, 2003, p.
137):
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Sendo assim, € preciso reconhecer a lingua comtame de um trabalho
coletivo e histdrico porque, conforme Bakhtin (1997 homem é um ser
histérico e social, carregado de valores. Parafédsefo russo, a lingua, na

7

qual e pela qual o homem se constitui, & reflexs @dacdes entre os
homens. Osmodos de dizedo homem s&o realizados a partir das
possibilidades oferecidas pela lingua numa deterhairsituacdo ou contexto
de producdo, e s6 podem concretizar-se por mei@éosros discursivos

ou géneros textuafsentendidos, segundo Bakhtin (1997), como enunsiado
relativamente estaveis que circulam nas diferefiesas de atividade
humana, caracterizados pel@onteddo temético, pela construcdo
composicionat peloestila (AMOP, 2007, p. 144).

Entendemos que se essa é a fundamentacdo teddcpequassa o documento, tal
concepcao, que também tem como fundamento o niet@@ahistorico-dialético, € a que
deve ser difundida nos cursos de formacdo contmoéeltados nos municipios da regido de
abrangéncia desse curriculo. Diante dessa situac&iapalho de pesquisa que elaboramos
tem por objetivo analisar o processo de formacauirneada de professores de lingua
portuguesa que atuam nas turmas dos anos inicga@ssino fundamental, da rede publica de
ensino, num dos municipios da regido oeste do Ragaaveriguar as implicacbes dessa
formacdo continuada na atuacdo prética dos profEssenvolvidos no processo.
Pretendemos, com essa pesquisa, investigar confespooes do ensino fundamental (anos
iniciais) estdo sendo subsidiados teoricamente pdarabalho com os géneros discursivos,
considerando 0s pressupostos e a proposta parsirede lingua portuguesa apresentada
pelo CBEPM (AMOP, 2007).

Apéds a publicacdo desse novo referencial teérioeedoldgico para o trabalho nos
anos iniciais do ensino fundamental, percebeu-segiao oeste do Parana um interesse, por
parte das Secretarias Municipais de Educacéo, ésidsar tedrica e metodologicamente 0s
professores, que passaram a atuar de acordo comressupostos desse documento.
Realizaram-se, assim, diversos cursos de formag&tinaada, procurando atender aos
anseios dos professores que encontram no novocworrioutras possibilidades de
encaminhamento de seus trabalhos em sala de aula.

Especificamente na disciplina de Lingua Portugussaforme ja apontado, a proposta
langada no documento considera a concepc¢do samemanista de linguagem que aponta a
linguagem como meio de interacdo. Essa concepc@ocmtra baseada especialmente nos
estudos de Bakhtin (2000, 2004) e no encaminhanmartodologico elaborado por Dolz e

Schneuwly (2004) que toma os géneros discursivos como objeto sie@e o texto como

2 Encaminhamento didatico-metodolégico denominadegt@ncia Didatica”, o qual contempla o trabalho com
0s géneros discursivos/textuais.
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unidade de ensino. Diante dessa proposta, proésssoecessitaram de uma formacgao
continuada comprometida com esses fundamentos,uas gomam a linguagem numa
perspectiva dialdgica, voltada, portanto, ao malismo historico-dialético. Entdo, a partir de
2007, os professores das redes municipais dossdsenunicipios da regido oeste do Parana
passaram a receber essa formacéo.

A fim de proporcionar um melhor aproveitamento deso estudo e considerando que
se trata de uma pesquisa qualitativa de cunhgpnet@tivista e etnografica, optamos por um
recorte sobre esse processo de formacao contigugdaconteceu no oeste do Parana a partir
da publicacdo do CBEPM (AMOP, 2007). Nossa inves@g, ainda em processo de
execucdao, realiza-se em um municipio dessa regid@jguando quais cursos de formagao
continuada, na area de Lingua Portuguesa, forartadfes aos professores dos anos iniciais
do ensino fundamental no periodo de 2007 a 2010aés ggontetdos foram repassados ou
estudados nessa formagao continuada.

Seguido a isso, estamos verificando a participdo&@rofessores nesses encontros de
formacdo, atentando para os docentes que partaoipde 75% a 100% da carga horaria
ofertada. Dentre esses docentes, fizemos um reqmdeurando investigar os subsidios
tedricos e metodoldgicos e os reflexos desses diobsnas praticas de sala de aula de
professores que atuam nas turmas de 3° ano de888isé@mnsino fundamental, definindo assim

0 corpusde nossa pesquisa.

3A TEORIAN\ SOCIOLOGICA DE KARL MARX E SUA ARTICULAC AO COM A
EDUCACAO NO CBEPM

Os estudos de Karl Marx (1818-1883) podem ser dermsilos como um marco
referencial na definicAo de uma teoria sociologicdtada a interpretacdo da realidade
histdrica e social. Durante sua vida, o filosofenadio procurou estudar epistemologicamente
um meétodo que pudesse alicercar o conhecimentoip@raretar essa realidade historica e
social que o provocava. Para isso, sobrepujoualisiieo de Hegel e a dialética materialista
de Feuerbachreinterpretando-os e apontado o carater matgadi histérico da realidade.

O materialismo, por si s6, constitui-se numa cog@eue associa toda a realidade a
matéria e a suas modificacbes. De acordo com &tewmrxista, 0 materialismo historico

procura explicar as sociedades humanas no decderesua histéria, em todos o0s seus

¥ Marx adotou o método dialético de Hegel e a diétle Feuerbach, no entanto superou-os, ultrapdssa
dialética do idealismo pela materializagéo.
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periodos, por meio de fatos materiais, associao®$ados econdmicos. Utilizando-se também
do método dialético para esclarecer as transforesagiie aconteceram na humanidade ao
longo de sua histéria, Marx procurava estudar seftdos historicos, apontando seus
elementos contraditorios e procurando averiguar lemento responsavel por sua
transformacao, imprimindo uma continuidade ao @sadistorico. O proprio Marx (1987, p.
16) aponta que o método dialéticonédhifestamente o método cientifico eXaRires (1997),

ao comentar sobre a reinterpretacdo que Marx fedialética de Hegel, assim define o

materialismo histérico dialético:

E com esta preocupacdo que Marx deu o carater imlaes homens se
organizam na sociedade para a producédo e a repmdlacvida) e o carater
historico (como eles vém se organizando atravésudehistoria). A partir
destas preocupacdes, Marx desenvolve o Métodomuentanto, nao foi
sistematicamente organizado para publicacdo. (PIRE¥, p. 85).

Entendido dessa maneira, procuramos avaliar a foongo 0 pensamento marxista
voltado ao materialismo histérico-dialético perma&iaducacdo e, de uma maneira especial, a
formagdao continuada estendida a professores dasi@in@is do ensino fundamental. A partir
do momento em que compreendemos o0 método propostdlarx como uma forma de
organizar o conhecimento para compreender o munck rps cerca, podemos melhor
observar a realidade da educacdo. O materialisstéritio-dialético avalia a materialidade
histérica dos homens em sua vida social, procurdedoobrir os fundamentos das formas de
organizacdo dos homens na historia da humanidade.

Voltando-se a educacdo, esse meétodo propde quealalade® seja pensada,
inicialmente, partindo-se do que é empirico, pa@, meio de abstracdes, chegar a uma
compreensao mais concreta dessa realidade, pitasithi, assim, uma interpretacao dialética
do real. Essa superacdo do senso comum foi apaesepara os educadores brasileiros por
meio dos pressupostos da pedagogia historicoayriac qual tem, no Brasil, Dermeval
Savianf como precursor. Esse autor, que trabalhou no qmeride 1979 a 1983 na
sistematizacdo dessa pedagogia, inspirou-se naiatisteo historico-dialético de Marx para
propor uma concepc¢ao de educacao que superagI®duEio e se voltasse a transformacéo
social. De acordo com Alves (2007, p. 270), Savamesenta nessa pedagogiana clara
opcdo em favor da classe trabalhadora e da énfaseaprendizado do conhecimento
sistematizadb Mas, para isso, Saviani (1997) aponta como rsidade a transposi¢cao, por

* Dermeval Saviani ingressou em 1980 na Unicampe qrassou a coordenar o curso de pés-graduagdo em
educacéo e, a partir dai, iniciou um redireciondman pensamento educacional brasileiro.
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parte do professor, do senso comum para uma coogcilosofica, dialética, ndo empirica,
no entendimento da pratica educativa.

De certa forma, podemos dizer que o CBEPM € marpath influéncia de Saviani,
que busca em Marx o respaldo para a elaboracaceulerederencial. Reportando-se ao

principio marxista de organizacdo da sociedade s infduéncias dessa organizacdo na
educacao, o CBEPM assim aponta:

Desde o surgimento da propriedade privada e dogsnae producéo, até o
momento atual, a organizacédo da sociedade permamedada nas classes e
nas lutas de classes. Hoje, ainda que a sociedadea talgumas
caracteristicas dos diferentes modos de producgdpresenta-se
hegemonicamente sob a forma capitalista, cujo centv capital e o lucro.
Isso, inclusive, tem marcado o préprio conhecimendoeducacdo. (AMOP,

p. 31).
A partir desse posicionamento ja € possivel peraglee 0 conhecimento € visto, sob
0 viés do pensamento de Marx, como um bem necessaas nem sempre estendido de
forma igualitaria a todas as pessoas, dadas asterdsticas da sociedade capitalista. O
proprio CBEPM reconhece que:

Todos os seres vivos conhecem, ainda que nem todagsam da mesma
forma, nas mesmas condi¢cdes e do mesmo modo. Boadakiomem atinge
um grau de desenvolvimento maior do conhecimenitiando seu processo
por meio dos sentidos e acumulando experiénciasloseapaz de realizar
abstracdes e de organizar o pensamento, chegamdeehoo conhecimento
cientifico e metddico, possibilitando utilizar essstrumento como agéo de
transformacéo intencional sobre o mundo. (AMOBL).

E possivel dizer, portanto, que o homem constrébhecimento a partir de suas
condi¢cbes materiais. E, exatamente, pela divis&snd@dade em classes que o conhecimento
e 0s produtos do trabalho humano nédo estdo voliadatisfacdo dos interesses universais,
mas, sim, para o atendimento de uma classe pistlag Essa visdo de uma sociedade
reprodutora da ideologia dominante, estendida tambéeducacdo, € a que a pedagogia
histérico-critica vem contrariar.

Dessa forma, entendemos que o materialismo histdiadético apontado por Marx
(1987), direcionado para a educacéao brasileiré&Sporani (1994), e redirecionado a educacéo
no oeste paranaense por meio dos pressupostos BBNCEB2007), permite uma discusséo
bastante proficua sobre a insercdo desses condeidosos na atividade de formacéo
continuada estendida a professores que atuam ogsiraniais do ensino fundamental. Para
tal discussdo, algumas perguntas sdo adequadasme € possivel entender a formacéo

docente a luz do conceito do materialismo proppstoMarx? — O professor, por meio da
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formacao continuada que recebe, é um agente rdpradtu sociedade de classes? — Ha uma
modificagcdo do professor, no sentido de transfoémeaspcial, provocada pelo processo de
formacdo continuada do qual participa? — A formag@atinuada pode mediar uma relacéo
dialética entre o professor e sua pratica docelsas e outras questdes sdo as que

procuraremos responder ou elucidar na parte seguéste estudo.

4 O PROCESSO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES E O MATERIAISMO
HISTORICO-DIALETICO: ARTICULACOES

Percebermos atualmente que, nas pesquisas cam wlatformacdo de professores, a
teoria socioldgica de Karl Marx tem sido utilizgara examinar a pratica docente como um
processo histérico e social. De igual forma, dfgssor é analisado de acordo com as ac¢des
que desenvolve em sua praxis em sala de aula. Assinespaco escolar e, mais
especificamente, a sala de aula passam a ser g@tos um espaco complexo no qual a vida
social acontece. A escola € parte da sociedaddidivem classes e, muitas vezes, a atuacdo
do professor colabora para a manutencéo dessadatua

Diante da organizacdo capitalista de sociedade,ocemdo abordar questbes
relacionadas a formacdo de professores dentro @depamspectiva tedrica do materialismo
historico-dialético? Na tentativa de respostass® egiestionamento, recorremos, mais uma
vez, ao CBEPM, que enfatiza recorrentemente osypestos da filosofia marxista ao tratar
sobre a funcéo do professor a partir da formacéaegebe:

Tendo presente que a sociedade em que vivemositepssi desde a
Antiguidade até os dias atuais, numa sociedadeatiandobre a propriedade
privada dos meios de producéo, esta radicada medsoe de classes e, em
decorréncia disso, baseia-se nas lutas de classesexploracdo, na
dominacdo, na competicdo e na concorréncia, cahe-mmquanto
educadores, fazer da educacdo um instrumento depreensdo, de
interpretacdo e de explicacéo e desvelamento dértdisum instrumento de
apropriacdo, de producdo e de socializacdo do conéeto; um
instrumento de compreensdo, apreensdo e trans@omeda realidade.
(AMOP, 2007, p. 33).

O desafio lancado pelo CBEPM aos educadores ndgéauo. Requer conhecimento,
habilidade e formag&o. Acima de tudo, uma formagée possibilite aos docentes o
reconhecimento da forca de seu trabalho e da pladaile que lhe € dada para fazer a historia
de acordo com 0 modo como quer fazé-la. O CBEPMhass refere ao tratar da contribuicéo

do professor para a divisdo da sociedade em classes
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Os homens, parafraseando Marx, fazem a histoéria, méa a fazem como
guerem; a fazem nas condi¢cdes em que se encoriraratanto, se a fazem
de um determinado modo, também podem fazé-la de.d@tando falamos
gue a educacdo é a forma como a sociedade pregdayme@m para viver
nela mesma, ndo quer dizer que deve se limitaraptade a adequar os
educandos a sociedade. Compreendendo que a s@idath sociedade de
classes, que os profissionais da educagdo, assimo cos demais
trabalhadores, integram a classe proletaria, calestes contribuir para
desmistificar e para conhecer a sociedade e agd&mdm que se encontram;
importa superar a alienacdo e a propria divisdeodéedade em classes. A
educacao que temos hoje é a expressdo das codéadla sociedade em
gue vivemos. (AMOP, 2007, p. 34).

Entretanto, sabemos que a realidade da formacaomweada estendida a professores
dos anos iniciais do ensino fundamental esta fatgenligada a questbes que, em muitos
casos, ultrapassam as tentativas docentes deadmaagfio social. A situacdo € bastante
agravante quando analisamos esse processo na esf@omal. A politica de formacao
continuada para professores, geralmente, € caeactarcomo fragmentada, descontinua e
utilitarista, voltada especificamente a interesedacacionais ditados pelas politicas que
surgem a cada mandato politico no cenario nacional.

Em se tratando das realidades municipais, podenzes due a situacdo € menos
degradante, embora, em muitos municipios, se maatemodismo de tendéncias aplicado a
inimeros momentos de formacao continuada. Comaelag oeste do Parana, regido em que
0 pensamento de Marx, aliado a pedagogia hist@ritica, foi disseminado ao longo da
década de 1990 e da primeira década deste séculapw@tos momentos de formacao
continuada observamos uma parcela de professomganta preocupados com questdes
relacionadas ao processo de formagcdo em que esidos. A partir do trabalho realizado
pela ASSOESTE, desde a década de 1980 até o afip 28@rmacao continuada tornou-se
um processo mais sério, comprometido, voltado eresses de transformacdo social e a
producao de conhecimento cientifico.

Ainda que possa ser observada na regido uma q@sda processo, especialmente a
partir de 2001, ano em que a ASSOESTE foi extata0 ano de 2003, época que foi criado
o Departamento de Educacdo da AMOP, podemos dimengo se perdeu a consciéncia da
importancia da formacgao continuada nos municipessa regiao.

Na relacdo que tentamos estabelecer neste estadiongs do processo de formacéo
continuada estendido a professores de um determimahicipio localizado na regido oeste
do Parana. Trata-se, portanto, de um municipioridsauma regido bem organizada em

relacdo a formacéo de professores, com preocupae8sea area que se desenvolvem desde a
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década de 1980, totalizando, assim, mais de 30 dmgzesquisa sobre as exigéncias da
formagao docente.

Conforme ja exposto, a partir de 2007, caractarsm como necessidade para a
formacdo continuada dos professores que atuam smadudos anos iniciais do ensino
fundamental, um estudo que contemple os pressigatoaminhamentos metodoldgicos e
conteudos apresentados no CBEPM (AMOP, 2007). Nante a lingua portuguesa, 0s
professores se depararam com uma proposta que dolimgua no seu aspecto social e
dialogico. Necessitou-se, entdo, de uma formac@&opgdesse atender aos encaminhamentos
da nova proposta.

Aparece ai um dos papéis principais da formacatmi@da de docentes: a alteracgéo,
por parte do professor, das formas de interpre@mpreender e orientar a sua pratica
pedagogica. O materialismo histérico-dialético,affenado nos pressupostos do Curriculo
Bésico para a Escola Publica do Estado do Para&RARA, 1990), e bastante sufocado pela
proposta dos PCN (BRASIL, 1998), voltou a ser disoy e o papel do professor, que, nas
palavras de Alves (2007, p. 270), é o deganizar o processo educativo de tal modo a
possibilitar ao aluno a apropriacdo da cultura ldgcamente elaborada pela humanidade
comecou a ser novamente efetivado nas praticagpegidas.

Em se tratando do ensino da lingua portuguesaesempga ou ndo do materialismo
histérico-dialético é marcado pela postura ideaag pela concepcdo de linguagem com a
qual o professor compactua. Percebemos, nas Ultikdeesdas, uma forte inclinacdo para o
trabalho com o texto na sala de aula em detrimesds exercicios gramaticais
descontextualizados. Isso evidencia que a linguageam sido tratada a partir de uma
perspectiva dialdgica, conforme proposta por Bak{20D00, 2004), atendendo a concepc¢ao
gue toma a linguagem como meio de interacao.

Em se tratando do municipio pesquisado, ha queossiderar que a formacéo
continuada para professores é uma acgéo politicagopdial, que se estende desde a década de
1980, época em que a ASSOESTE deu seus primeigsgaa concretizagdo de uma
formacdo continuada sélida e eficaz para a préic®nte. Diante desse contexto, podemos
dizer que, n@orpuspesquisado, a preocupacdo com uma formacao cadtrde qualidade €
constante. Trata-se de professores graduados igenexpor parte dos 6rgdos competentes,
uma formagdo que contemple suas expectativas essigades. A maioria encontra-se
engajada com a proposta de ensino apresentad&CB&BM (AMOP, 2007). Os dados até
entdo analisados apontam para um grande internessearte dos docentes, em atuar de

acordo com os referenciais desse documento, quapr&enta uma concepc¢ao totalmente
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nova para o trabalho com a linguagem, mas, sim,ammeep¢ao que explora muito do que ja
foi incorporado pelos professores ao longo dattiagpessoal e profissional de cada um.

Ao entenderem, por meio dos cursos de formacatncaaa, a proposta de ensino
para a lingua portuguesa que toma 0s géneros sligasircomo objeto de ensino, 0s
professores que compdentarpusestudado podem aumentar sua compreensao tedeita ac
do trabalho com os textos em sala de aula e ganamtitrabalho que esteja associado a
praticas de analise da sociedade. Num primeiro mtoma adeséao a nova proposta parece ser
de forma voluntéaria, mas, com uma formacao contiawiciente, o professor tem condicdes
de criar uma nova forma de atuacgéo ou, entdo,medar alguns conceitos, para comecar a
agir de acordo com os pressupostos que o CBEPEpltesenta.

Dessa forma, percebemos que a acao pratica despwfem sala de aula se
caracteriza como resultado de uma formacéo solangnuada, engajada com os preceitos
das propostas que vigoram no campo educacionals $eliticas educacionais estéo voltadas
para o processo de formacdo continua dos profesgquode-se garantir o que Costa-Hubes
(2008, p. 83) aponta como unprbcesso educativo permanente de (des)construcdo de
conceitos e praticdsMuitos professores tém creditado a formacaoinoatia que recebem o
principal meio de acesso as leituras sobre os newceminhamentos a serem percorridos nas
disciplinas e conteudos trabalhados em sala de &fa se comprova na pesquisa que
estamos realizando. Ao serem questionados sobi@raas de acesso as leituras sobre os
géneros discursivos e as sequéncias didatiegsoximadamente 90% dos docentes que
compdem ccorpusde nossa pesquisa responderam que esse acesssibdlifamlo por meio
de cursos de formacgao continuada.

Temos consciéncia, contudo, que o carater uidttare fragmentado da formacéo
continuada ainda é evidente também na regido destearana. Nem todos 0s municipios
sustentam suas propostas pedagoégicas no CBEPM aloemmentos comprometidos com
uma ideologia de transformacao social. Em muitseseem diversos municipios, a formacao
estendida a professores dos anos iniciais do ehgmamental serve apenas para acentuar as
desigualdades sociais e obedecer a logica catatalis

Ha também que se considerar que, com a criacaoB@dPM, muitos municipios da
regido oeste do Parana creditaram a esse docunmantovo “método” de educacéo, a partir
do qual um novo processo de formacdo deveria Seladio, concepcado essa bastante

® Encaminhamento didatico-metodoldgico proposto Polz, Noverraz e Schneuwly (2004), que apresenta o
planejamento de contetdos de maneira sistematizampio da elaboracdo de um conjunto de atividades
organizadas em torno de um género (oral ou escrito)
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contraditéria e superficial. Embora o Curriculoesgante diferentes encaminhamentos para o
ensino, como é o caso do enfoque dado ao trabathcos géneros discursivos na disciplina
de lingua portuguesa, 0s pressupostos apresentadofyrme ja apontamos, nao sao
inteiramente novos, mas, sim, sustentam-se enmate@idiscutidas em outros momentos da
educacgdo paranaense, como € o caso do viés mapglgtado a todos 0s pressupostos que
apresentam o materialismo histérico-dialético comadeador das atividades no processo de
ensino-aprendizagem.

No tocante ao trabalho com a lingua portuguesdemos dizer que as aproximacdes
com o pensamento marxista sdo possiveis, dadassas filosoficas e metodoldgicas da
teoria dos géneros discursivos. Trabalhar numapeetisa que se ampare no Viés
bakhtiniano, o qual valoriza o carater social @mailinguistico, € uma postura recorrente ao

materialismo histérico-dialético e que vai ao enmpdos pressupostos do CBEPM.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das colocacdes que apresentamos ao longoestsdo, podemos perceber que
0 processo de formacdo continuada de professospecialmente daqueles docentes que
atuam nos anos iniciais do ensino fundamental,ctamaa-se como uma possibilidade de
ampliacdo, renovacao ou (re)construcdo de novasirpsseducacionais voltadas, ou néo, a
transformacao social.

Se, para Marx, ao incorporar uma certa estruturaalsoos individuos sao
influenciados em seu modo de sentir, pensar e @gital maneira que acabam confirmando
ou reproduzindo essa estrutura social, no campoaethnal essa influéncia fica bastante
evidente ao nos determos no estudo da formacaaofiespores. Um processo continuo da
capacitacdo de professores € capaz de legitimgogias de trabalho de acordo com os
pressupostos educacionais apresentados pelos dutosnoéiciais que norteiam o processo de
ensino ou, por outro lado, de acordo com os indegedaqueles que detém o poder.

No caso da relagéo que tentamos estabelecer @amposem estudo, verificamos que
a formacéo estendida ao professores na regido @aeflarana parece ser comprometida com
o0 materialismo historico-dialético, uma vez queyseficarmos o histérico da ASSOESTE e
do departamento de educacdo da AMOP, percebemosptepaupacdo com um ensino,
especialmente na area de lingua portuguesa, qeergrdispensar “modismos” e voltar-se

efetivamente a um trabalho concreto com a linguagemsiderando seu aspecto historico e
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social. Trata-se, portanto, de um trabalho que &isanscientizagdo e incorporagdo de um
comprometimento com as realidades sociais.

Comprometidos com uma educacdo de qualidade, dsspoves confirmam, na sua
adesdo a proposta de ensino do CBEPM, um esforcaagrfigurar um trabalho mais
adequado as novas demandas da educac¢do. Os eraraennds com 0s géneros discursivos
nas aulas de lingua portuguesa sdo uma prova testamcreta da influéncia da formagéo
continuada na pratica docente. Sem essa formagadawv&ria uma reorganizacao na acao
pedagogica e os docentes continuariam desenvoluandoabalho voltado a pressupostos de
uma outra época, nao apropriados para o0 momerdbretieducacao.

Entendemos, portanto, que € possivel aplicar aiateorarxista ao processo
educacional, especialmente no que tange a forndg@locentes. Por meio de uma formacéo
consistente, a realidade social pode ser questiofadecessario que os professores reflitam
criticamente sobre seu papel como agentes tranaftomes, e ndo meramente reprodutores da
atual sociedade em que estamos inseridos. Re@wreraterialismo historico-dialético para

ampliar sua formacgéao € um caminho continuo a seop@alo.
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