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Resuma O texto tem a pretensdo de apresentar e discaticeitos sobre letramentos

enquanto pratica social na educacéao basica pafaspaves de linguagem. Com esse fim,
apresentam-se o0s niveis de letramento em Linguage@sa no Brasil por meio de avaliagcdes
nacionais (Prova Brasil e SAEB) e internacionalS@)| tecendo consideracfes sobre os
efeitos da contemporaneidade nas praticas de lemtanrescolares. Aborda-se, por fim, a
questao do letramento cientifico critico para acadéo basica e suas concepcoes.
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Abstract: The text purports to present and discuss comngemtf literacy(ies) as social
practiced in the basic education for language t@chwith this aim, we will present the
levels of literacy in the Portuguese language iazBrthrough national assessments (Prova
Brasil and SAEB) and international one (PISA), takiconsiderations about the effects of
contemporaneity in the school literacy practiceg will mention, eventually, critical
scientific literacy issue to the basic educatiod &s conceptions.
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1 SITUANDO A QUESTAO

A contemporaneidade tem demandado, tanto de pooésse de gestores escolares,
guanto de governos e das politicas publicas deagdo¢ esforcos para a melhoria das praticas
de letramento a fim de que, na educacéo basidarreem sujeitos autbnomos e criticos que
possam intervir em sua comunidade local de mastica. Na década passada, para termos
uma nogao acerca dessa demanda, criaram-se difefeninas de avaliagdo do letramento,
em niveis nacional e internacional. O PDE (Plan®edsenvolvimento da Educacéo) instituiu
metas a serem alcancadas até 2020, por meio doHdshs medidas fazem-nos olhar mais

atentamente para os resultados dessas avaliag@ea as possibilidades (e necessidades) de
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novas praticas de letramento escolar. A fim de utlisnos essas questdes, passemos,
primeiramente, para o conceito de letramento em si.

O letramento, como pratica social, tem sido alvovélgos estudos na comunidade
nacional e internacional. Para alguns autores regias, trata-se dos novos estudos do
letramento. Por outro lado, alguns autores nacofkdiEIMAN, 2006; OLIVEIRA, 2010) o
concebem como estudos de letramentos, em sua folure. Muito além de significar a
habilidade de leitura, o letramento (ou os letraiw®n tal como tem sido considerado, € uma
forma de 'apropriacdo’ da leitura e da escrita pasade atuacdo social, ou seja, 0 sujeito
dessas habilidades se apropria para poder atuahsente na comunidade em que vive.

O conceito do termo 'letramento’ surgiu na décadaaB0 (SOARES, 2006), a partir
de seu correlato em lingua ingleBeracy. Apesar de ja ter mais de duas décadas, o termo
demorou a ser incorporado aos dicionarios, vist® sjta constituicdo era o reflexo de uma
situacdo n&o nova, como explica a autora (iderB6)p.mas que estava comegando a chamar
mais a atencdo. Em um pais cujo interesse maiar éeamapear os indices de analfabetismo,
levantar a qualidade de letramento da populacam li@ado para um segundo plano. Desde
entdo, esse termo tem sido largamente usado emtifarse do termo alfabetizacdo por
demandar do sujeito mais do que apenas decod#dinars graficos, maapropriar-se da
leitura e da escrita, isto é, “[...] tornar a dscpropria, [...] assumi-la como speopriedadé
(idem, p. 39).

Tanto Soares (2006, p. 20) como Rojo (2009, p. @®renciam os termos
alfabetizacdo ou alfabetismo e letramento. Parautsras, o alfabetismo (ou alfabetizacéo,
para Soares) ocorre quando se aprende a ler es@saea aquisicdo da tecnologia do ler e
escrever, possuindo, portanto, “[...] um foco indlial, bastante ditado pelas capacidades e
competéncias (cognitivas e linguisticas) escolafi@©JO, 2009, p. 98).

De forma mais ampla, o letramento pode ser defjradtoda de acordo com Soares
(idem, p. 23), como o “[...] resultado da acao dsirear e aprender a ler e escrever: o estado
ou a condicdo que adquire um grupo ou um individomo consequéncia de ter-se
apropriado da escrita [...]” (idem, p. 18) paragrodteragir com o meio social, participando,
enquanto leitor e escritor, da sociedade do conmteatb (MOTTA-ROTH, 2009). Rojo
(idem, p. 102). Referindo-se aos novos estudosletosmentos, chama a atencdo para a
heterogeneidade das praticas sociais de leiturd{aes usos da linguagem. Aludindo a Street
([2003, p. 77] 2009, p. 102), Rojo menciona os ipl@s letramentos, que variam no tempo e
no espaco, e que, ao citar Hamilton (2002), classif-se em ‘dominantes’ e 'vernaculares', ou

locais. Esses ultimos letramentos, de acordo cofo D09, p. 105), tém sido pouco
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estudados e, por isso mesmo, tém demandado maigateltimamente. J4 os letramentos
dominantes estado associados a organizagfes slurraigis, como a escola, a igreja, o local
de trabalho, possuindo agentes préprios, como gsofes, autores de livros didaticos,

médicos, advogados, pesquisadores, burocratagR€adO, 2009, p. 102).

2 PROVA BRAIL, SAEB, PISA— O QUE DIZEM AS AVALIACO ES?

No Brasil, o nivel de letramento de nossos aluaosgido alarmante. E o que dizem
avaliagcbes nacionais e internacionais que tém roeelide nivel desde o inicio da ultima
década. A fim de entendermos melhor a situaca@tdeniento de nossos jovens, teceremos
algumas consideracdes sobre essas avaliacoes.

Em termos nacionais, possuimos um indice de a@alida educacao béasica, o Ideb,
indicador do Plano de Desenvolvimento da EducaeBd], langado pelo governo federal, na
década passada, com o objetivo de melhorar a etlucégrecida a criancas, jovens e adultos.
O Ideb, criado em 2007 com o objetivo de ser onf@anetro” que mede a qualidade da
educacéo bésica oferecida em todas as escoladalpublica do pais (BRASIL, 2009, p. 4),
conta com uma escala de zero a dez, que indicdiceide cada escola, municipio, regiao,
estado ou pais. O calculo é feito com base emiddisadores: dluxo escolardos alunos
pelas séries sem repetir,goe € medido pelo Educacenso; e as avaliaBt®#&g Brasile
SAEB que avaliam competéncias construidas e habilidattsenvolvidas e detecta
dificuldades de aprendizagem na area de Linguaidr@sa, com o foco na leitura apenas; e
Matematica, com o foco na resolucdo de problenwsfisiativos. Ambas as avaliacdes sé@o
aplicadas a cada dois anos.

A Prova Brasil € um recurso do Ideb. Trata-se deteste de larga escala com
guestdes calibradas, aplicado no periodo de doss, gue mede sé o desempenho dos alunos
de duas séries do ensino fundamental (42 e 85 s@ri&° e 9° anos) e em duas disciplinas
apenas: Lingua Portuguesa e Matematica (BRASIL9RW& a avaliacdo do Ensino Médio,
de acordo com informacdes do Inep, € realizada®alEB — Sistema Nacional de Avaliacéo
da Educacdo Baésica. Diferentemente da Prova B@m$SIAEB avalia ndo apenas o Ensino
Fundamental, mas também alunos da 32 série dod=Ngdio. Além disso, diferentemente
da Prova Brasil, 0 SAEB também se aplica a esqoiaadas e a escolas das zonas rurais;
entretanto sua avaliacdo € amostral, enquanto q®rewva Brasil € universal em turmas de
mais de 20 alunos. A origem do SAEB remete aos 48898, mas sua aplicagéo efetiva

passou a ocorrer a partir da década de 1990. O $aE8&u por algumas reestruturagdes e, a
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partir de 2005, data de criacdo da Prova Brasihasnas avaliacdes passaram a ser aplicadas
em conjunto, complementando-ge.qualidade da educacédo basica do Brasil € medida em
funcdo do desempenho dos alunos nessas avaliagdes.

Os resultados do Ideb, disponivel no sitio do Igepndo das aplicacdes da Prova
Brasil e do SAEB, desde 2005 até sua Ultima edig&o,2009, apontam para uma ligeira
melhora das condi¢des e nivel de aprendizagemutaedio basica, superando, inclusive, as
metas tracadas pelo PDE para os anos de 2007 e Q008e, no entanto, que tais numeros
estdo muito aquéem daqueles apresentados por pai@ssdesenvolvidos e com indice
educacional superior ao nosso.

E importante que observemos que tanto a ProvalBuaanto o SAEB se aproximam
mais de uma concepcao discursiva de leitura, unza que apresentam descritores ou
habilidades e competéncias que se relacionam réi@ms@o conteudo linguistico em si, mas
também a sua condicdo de producdo. Por exemplo, maxs topicos e descritores da Prova
Brasil, como do SAEB, encontramos o Topico lll, I&@es entre os textos”, que apresentam
o mesmo descritor “Reconhecer diferentes formasadar uma informacdo na comparacao
de textos que tratam do mesmo tema, em funcdoatalcées em que ele foi produzido e
daquelas em que seré recebido” (informacéo dispbmie sitio do Inep) Dessa forma,
podemos concluir que o nivel de letramento avalioloesses dois instrumentos pode ser
situado na esfera de letramentos dominantes (rmososede Rojo, 2009), isto €, eles
demandam do aluno o conhecimento de textos e géramdnicos, proprios da pratica
escolar. Para Oliveira (2010), essas avaliacbesmpakr consideradas sob a orientacdo do
letramento cultural, ou seja, a selecdo dos comteetps e das habilidades que serdo
avaliados baseia-se em curriculo generalizantesudbo canbnico, em que as praticas de
letramento locais (muitas vezes consideradas ueigi ndo tém espaco, ou gozam de uma
concepcao romantica’ (OLIVEIRA, 2010, p. 334).

Em ambito internacional, o desempenho de nossososlnas avaliagdes do
letramento em matematica, leitura e ciéncias, needalo PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes — 2009), tem deixado naudesejar, conforme o relatério da ultima
avaliacao do programa, realizada em 2009. O PlG8# @rograma internacional de avaliacao
comparada, cuja principal finalidade € produziidadores sobre a efetividade dos sistemas
educacionais, avaliando alunos com a faixa etadgliande 15 anos, idade em que se

2 Disponivel em: <http://www.inep.gov.br/basical¥aeatrizes/topicos_3serie_port.htm>. Acesso enju2
20009.
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pressupfe o término da escolaridade basica ohiigaié maioria dos paises. O programa
teve inicio em 2000 e suas avaliacdes ocorrem & tcésl anos. Segundo o relatério do PISA
de 2010, ocupamos a 532 posicéo, entre os 65 Eaiaksdos em 2009. E verdade que houve
um crescimento do nosso pais em relacdo a anasoagge N0 entanto ainda € consenso de
que h& muito o que fazer em relagéo a esse deskmpen

O PISA é organizado e coordenado, em termos irdienmais, pela Organizagéo para a
Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), amsa@rcio entre 34 paises, com sede
na Franca, e cujos objetivos declarados sdo a neelbdconémica e social de seus cidadaos.
No Brasil, o Inep € o responséavel pelas acbes 8&.Peus objetivos sdo o de avaliar os
letramentos em Leitura, Mateméatica e Ciéncia. @aeelletramento’ € utilizado pelo PISA
para fazer referéncia a amplitude dos conhecimghtdslidades e competéncias que estao
sendo avaliaddsDe acordo com Rojo (2009, p. 31), o PISA tem gomcepcao cognitiva da
leitura, enfocando suas atividades na extracadnfdemacao retiradas de textos pertencentes a
diferentes géneros textuais. Citando Jurado (20R@p (2009, p. 31) postula que séo “trés
capacidades basicas — localizacéo, identificag&egeracado de informacdo, interpretacao e
reflexdo” — que foram selecionadas pelo sistemavddiacdo do PISA. Essas capacidades
bésicas estdo subdividas em 5 niveis. A partiridel @, interpretacdo, é exigida do aluno a
capacidade de realizar uma leitura mais critica.

As conclusdes do relatério do PISA de 2010 apormfaenainda apresentamos indices
bastante baixos na solucdo de problemas, na latumi@interpretacdo de diferentes géneros
textuais e na identificacédo, elaboracdo e avaliggioonceitos e solucdes que se apliquem a
intervencdo do homem no mundo natural.

Cabe, no entanto, questionar: — O que esses iel®ressas avaliacdes nos dizem
sobre as préticas de letramento em nossas esdd&asuie forma podem nos auxiliar a
entender a qualidade dos letramentos desenvoluwdosducacdo basica? Levando em
consideracéo os dados referentes ao relatério $l& & 2010 e ao Ideb divulgado em 2009,
observamos quéo critica ainda é a questdo dasgwalke letramento nas escolas do Brasil.

Parte das causas do problema encontra explicagdoesguisas de Oliveira (2010). A
autora atesta que a concepcao de letramentos ca@ticapsocial parece nao fazer parte das
praticas de letramento nas escolas. De acordo clveir@ (idem, p. 326), o que parece
ocorrer em relacdo ao entendimento de letramentoocpratica social por parte dos

professores € apenas uma ‘'popularizacdo’ de amsicque sugiram ainda quando da

3 Disponivel em: <http://www.pisa.oecd.org>. Acessa 26 jan. 2011.
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publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionaidjnal da década de 1990, e de outros
postulados da Linguistica Aplicada. Para a autideny, ibidem), “Na voz dos professores, o
gue se ensina agora sadog®neros textuajssugeridos e explorados pelos livros didaticos,
segundo uma perspectiva detramento Os professores também dizem que € preciso
alfabetizaretrandoe ndo ha duvida de que a linguagem € pnatica social Esse discurso,
embora revelador de que o professor fez ecoar adeezPCNs, ndo se tem efetivado na
pratica do professot” Diante disso, a questdo levantada pela autoeaténs havido, de fato,
uma apropriacao de tais conceitos pelos professorag apenas ocorreu sua 'popularizacao’
(OLIVEIRA, 2010, p. 326).

Neste texto ndo discorreremos, no entanto, direteersobre as causas do problema
de letramento na educacao basica, mas, antes)geates trazer consideracdes que apontem

para novas perspectivas para os letramentos nanspataneidade.

3 LETRAMENTOS CONTEMPORANEOS E CIENCIA E TECNOLOGIA

A contemporaneidade, ou a pés-modernidade, ou aimdadernidade tardia, como se
queira, tem infligido, nas relagBes sociais, ecdn@s) culturais, epistemologicas e nas
praticas escolares, sua marca de forma indeléwes, Bujeitos-cidaddos dessa sociedade,
somos interpelados a construir sentidos a partiurda multiplicidade de simbolos, sinais
gréficos, imagens, sons, texturas que nos rodemamossas vidas cotidianamente.

Na cidade, precisamos interpretar sinais lumingsas atravessarmos a rua de
maneira segura, encontrarmos uma vaga de esta@at@momarmos um Onibus; no
mercado, diante de uma infinidade de produtos, soomamados a avaliar seu prazo de
validade, suas vantagens e desvantagens nutrgibaseados em informacdes da ciéncia e da
area da saude que lemos nos jornais, revistasyéhteu por meio de programas de televiséo;
em casa, escrevemos bilhetes, consultamos nossaaagelefOnica, agendamos consulta
médica, ligamos a TV e observamos uma infindagéh Ide produtos e servicos que nos sao
oferecidos e que prometem aliviar nossas tensosgrem exatamente aquilo de que
precisamos para sermos mais felizes, mais completass modernos, mais bonitos, mais
aceitos; temos acesso as informacfes em tempe ne&nos diminuirem as fronteiras que
separam cidades, paises, continentes; acessamugraei e conversamos com o filho,

sobrinho, amigo, cliente, aluno por meio @®oticonsque sintetizariam nossas emocoes;

4 Grifos da autora.
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estabelecemos relacdes com pessoas de outros paisestinentes, que talvez nunca
encontremos pessoalmente, por meio das redesssasainamos abaixo-assinados contra a
proposta de aumento salarial de politicos via d:mamos governos ditatoriais de décadas
serem derrubados pela forca de relacdes que $lestam entre sujeitos-cidadados nas redes
interplanetarias. Enfim, somos atravessados, diarnée, por uma multiplicidade de sistemas
semiobticos que perpassam a construcdo de sentiesstabilizando-os, abrindo espago para
novos gestos de interpretacdes, para novas padaiss de escolhas.

A comunidade em que vivemos nos apresenta e nasdeoa participar de diferentes
praticas sociais onde a linguagem desempenha ugl papstitutivo. Sabemos que nossas
praticas discursivas ndo sao neutras, mas, afesya/oadas de escolhas, intencionais ou
nao, ideologicas, politicas, pelas quais perpassdagdes de poder que constituem nossa
sociedade. Nessa oOtica, partiihamos da opinido d#aMopes (2006) no sentido de
encararmos o estudo e o ensino da linguagem de hmalikciplinar', ou seja, estabelecendo
relacdes dialdégicas com outros campos epistema$geomo as ciéncias sociais e politicas,
a psicologia, a histéria, que se imbricam para Qu&ticas de letramentos escolares
abandonem velhas concepc¢des de ensino e embarguaventura do possivel, do porvir,
praticas essas baseadas em escolhas éticas paralo que desejamos melhor.

De acordo com Motta-Roth (2010), o letramento, whecimento e a manipulacdo de
conceitos da ciéncia e a formagéo universitari8rasil possuem relagédo direta com o baixo
indice de Desenvolvimento Humano em nosso paig, dae evidencia a importancia da
pesquisa, analise e compreensao desses termas g@gsanvolvimento social.

Sob essa Otica, os letramentos sdo uma condi¢c@iarhental para a construcéo de
uma sociedade mais desenvolvida, questionadoratatas quoe especialmente curiosa
(curiosidade que move as descobertas). De acomtoRmjo (2009, p. 89), nas praticas de
ensino promovidas pela escola, é necessario, payasérucao da cidadania, que se aprenda a
usar e entender como a linguagem funciona na c@uaiemeidade, assim como também é
importante que se entenda a contemporaneidade.dssGileva a considerar a questdo da
intensa popularizacdo da ciéncia nas ultimas décadsua relacdo com as praticas sociais
contemporaneas e com o papel da midia nesse psocess

O conhecimento cientifico tem chegado as pessdigasi€ndo participantes de um
grupo cientifico) desde os primérdios da ciéncialenna, meados do século XVIII (SILVA,
2006). Esse conhecimento, nos dias atuais, podéasgémente encontrado por meio de
géneros definidos como noticias e/ou reportagens pdpularizacdo da ciénciaA

popularizagéo da ciéncia, de acordo com Marcuz@092p. 93), fazendo aluséo a Bueno
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(1984), é entendida enquanto veiculacdo de infodesmgobre dada &rea do conhecimento
pela imprensa para um publico de ndo especialistagnvolve, ainda, grau de precisédo e de
tecnicalidade “[...] e grau de recontextualizac@e eertificacdo da informacéo cientifica, em
termos da circulagdo que um fato cientifico sofrtree a sua criacdo e sua aceitacao”
(MOTTA-ROTH, 2009a, p. 139). De acordo com estai@uiibidem), retomando alguns
tedricos (MYERS, 2003; MOIRAND, 2003), os textos @epularizacdo da ciéncia
apresentam uma multiplicidade de vozes, evocandoneeito de polifonia, elaborado por
Bakhtin (2008), que instaura, nesses textos, otegbaconfronto de ideias relacionadas ao
conhecimento cientifico. Mais do que simplesmemérimar o publico leigo sobre
descobertas cientificas, essas vozes também ava&s®m conhecimento em termos de
relevancia para a sociedade.

Ocorre, no entanto, que essas vozes que se a@mseot texto nunca, ou quase
nunca, envolvem a opinido publica na avaliacdo dimsobertas e empreitadas cientificas.
Lovato (2010), em um estudo com textos do génetiriae de popularizacdo da ciéncia,
oriundos da Revist&iéncia Hojeon-line e coletados entre os anos 2001 a 2009, constatou
que, em termos de avaliacédo e opinido da pesqigistifica, apenas a seu pesquisador € dada
voz. A autora, citando Hilgatner (1990), apontaapam carater monoldgico das noticias de
seucorpus fato que, segundo ela (ibidem, p. 82), inseresetsxtos em uma visdo dominante
de ciéncia cujo processo de popularizagdo é emtersiquanto transmissao e/ou traducao de
conhecimentos. Essa visdo dominante compreendél@leigo, ndo especializado, como
incapaz de entender o conhecimento cientifico. N&oassim, uma discussédo publica e
democratica sobre ciéncia a fim de que se possandkpao apenas seu conhecimento, mas
também seus impactos sobre a sociedade e sobrie-amigiente.

No sentido de discussdo e democratizacdo do conéeto cientifico, Auler (2001)
afirma que a democratizacdo do conhecimento dciemtéf tecnoldgico € imprescindivel para
0 exercicio da cidadania e para a democracia. §coa entanto, que, segundo o autor, a
popularizagéo desses conhecimentos pode refoepasi@ncia de mitos e dogmas. Em nosso
entendimento, esses mitos e dogmas também saonsésess pelo distanciamento entre
ciéncia e escola, por razbes explicadas a sequir.

Para Auler (ibidem, p. 3), ha mitos que envolventamhecimento cientifico e
tecnolégico que podem ser explicados por meio &edimensdes. A primeira diz respeito a
superioridade do modelo de decisdes tecnocratgss.quer dizer que a ciéncia goza(ria) de
uma superioridade tedrica e pratica para qualquecgio, sendo considerada como aliada e

condicdo absoluta para o progresso. Segundo essngho, vigorante em uma Otica de
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racionalidades, ndo ha espacos para ambiguidades, novos sentidos e interpretacoes.
Assim, a comunidade ndo é chamada a opinar, aaawlciéncia. Acreditamos que essa
postura, ativa, deva ser estimulada ainda nos baesocolares, quando da pratica do
letramento cientifico critico.

A segunda dimensao, referida por Auler (2001, pé4) perspectiva 'salvacionista’ da
ciéncia e da tecnologia. Assim, fica pressupostajaiéncia e a tecnologia resolverao todos
os problemas da humanidade, uma vez que sempie a&staciadas ao progresso. O autor
chama atencao para o fato de que essa concepadmmealdda, muitas vezes, a ciéncia apaga
do processo social questdes referentes a fatope®micos, historicos, culturais e ideoldgicos
préprios da vida social.

Por fim, a terceira dimensao trata do determinisesoolégico (AULER, 2001, p. 5).

O tempo, nessa dimenséao, é linear. Os homens camimpara um futuro em direcdo ao
progresso e ndo ha mais como retornar, ou corsier-eerisco de voltar aos “tempos das
cavernas” (idem, ibidem). Por esse determinismohasens e a vida social sdo fruto dos
avancos cientificos e tecnolégicos e acabam pateterminados por esses avancos.

E importante esse entendimento sobre ciéncia eltagia, realizado por Auler (2001),
para que possamos compreender que as pesquisas|smamento cientifico ndo podem
deixar de incluir, em sua agenda, as questdes b#dcasocial, local e de 'desmistificacéo’ da
ciéncia quando da discussdo sobre ciéncia e tegaoldssas questdes tém que,
necessariamente, passar por discussoes realizad&sonsocial e ndo podem se dar somente
no nivel do técnico-pesquisador e/ou, como em imdsneasos, no nivel de mercado apenas.
Assim, para educadores em geral, a escola repaeseribcus privilegiado para discusséo e
democratizacao das questdes que envolvem a cmciacnologia.

A aproximacdo da ciéncia com 0 ensino basico temamesentado como um
acontecimento estabelecido e bastante desejaveétanisso em vista da numerosa gama de
textos de popularizacdo da ciéncia presentes na.n#fid praticas sociais fundamentam e
fundam as préticas de ensino e, por essa razaqaukm ser ignoradas pela escola, devem
ser integradas a ela, mas ndo sem antes serensadpsrcriticamente. Da mesma forma, as
praticas sociais que permeiam a vida social sastitoitlas e mediadas pela linguagem, o que
coloca a andlise, o estudo e a elaboragcédo de paspds ensino das linguagens em posicao
deveras relevante.

Motta-Roth e Lovato (2009), refletindo sobre ci@neiescola, afirmam que um aluno
que, durante sua vida escolar, é levado a inteayir e produzir a ciéncia, avaliando-a,

refletindo sobre seu estatuto e questionando-artai® chances de desenvolver competéncias
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e habilidades comunicativas e de reflexdo parabelsteer sua posicdo frente ao
conhecimento cientifico que se Ihe apresenta.

Nessa perspectiva, que relaciona escola e ciégcimportante que busquemos
compreender as praticas de letramento que seaetanicom a ciéncia. Para Santos (2007, p.
479), o letramento cientifico € o processo que kevd|...] um conhecimento mais
aprofundado dos construtos tedricos da ciénciasdapistemologia, com compreensao dos
elementos da investigacao cientifica, do papekgaranentacéo e do processo de elaboracao
dos modelos cientificos”. O autor estabelece vamdacOes entre letramento cientifico e
principios éticos, ambientais e culturais quandprdéica desse letramento. O autor (ibidem,
p. 479) postula, ainda, que o letramento cientfficd envolve a compreensdo do impacto da
ciéncia e da tecnologia sobre a sociedade em umandéo voltada para a compreensao
publica da ciéncia dentro do proposito da educhéawa de formacgdo para a cidadania”.

Para o professor de linguagens, o letramento fimntassim como os letramentos em
geral, estd imbricado em dimensdes que sao muédvarges para o mundo contemporaneo.
Rojo (2009) e Oliveira (2010) elucidam essas diriess Para essas autoras, o ensino da
leitura e da escrita devera levar em consideracdatam de que os letramentos sdo a)
multissemidticos, ou multiplos, isto €, ha variagliagens e semioses que envolvem a leitura
e producao textual, tais como a linguagem oralceitas a musical, a visual, a corporal, a
digital, a matematica, etc.; b) multiculturais,madida em que ndo apenas devem enfocar as
praticas dominantes e hegemdnicas impostas petdestla globalizacdo (onde situamos a
esfera da ciéncia), mas também, e talvez mais tauer ainda, ater-se a cultura local,
enfocando suas praticas de letramento. E, no entamportante acrescentar que, nessa
dimenséo, o global e o local ndo se excluem, magsaimbricam-se, complementam-se.
Para isso, professor e escola devem desejar toomdrecimento e avaliar criticamente a
realidade local onde estédo inseridos, suas praliedstramento cotidianas na estruturacao da
vida social e local.

Os letramentos séo, ainda, criticos, cuja abordag#rpodera centrar-se unicamente
na forma, mas devera ser ampliada para o ambitoirdiso, relacionando o texto com seu
espaco histérico e também ideoldgico. Oliveira (ROf. 332) acrescenta, a essas trés
dimensdes, mais duas, quais sejam: d) letrameréiteas, que consideram 0s aspectos
enunciativos (aqui, 1a, agora, etc.) como indicadato carater situacional ou da dimensao
historica das praticas de letramento; e, finalmestdetramentos ideoldgicos, isto €, ndo ha

neutralidade nas praticas sociais e a ideologianmaérza-se em discursos.
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O letramento cientifico pode ser entendido, em uwimgiro momento, a partir do
conceito mais amplo, letramentos, explicitado l@ma, no entanto, para o ensino da
linguagem, esse letramento, que compartilha daactemisticas enunciadas acima, possui
objetivos contextualmente mais especificos, istard@zer a discussdo da ciéncia e da
tecnologia, compreensao de suas praticas em asuaital, ideoldgico e critico, para dentro
da sala de aula. E um recorte, na verdade, de sto vaosaico discursivo formado por
inimeros géneros do discurso que estdo situadosutiasas valorizadas, nos letramentos
‘dominantes’, referendados anteriormente.

O letramento cientifico estaria a servico de objsti maiores, ou seja, da
compreensao, discussdo e avaliagdo das pratica@migia para nossa sociedade, de suas
contribuicdes, limitacdes, erros e acertos, ingagee ambiguidades, caracteristicas proprias
do processo de fazer ciéncia. Nao temos duvidaudeacciéncia desenvolve os povos, pode
fomentar melhores condi¢cbes de vida para a hum@midaas temos a consciéncia de que,
como qualquer processo humano, ela também esifasajtalhas. E importante que nossos
jovens possam observar a ciéncia fora de mitogymds, tomando parte ndo apenas no fazer
cientifico, mas também nas discussfes sobre seung@s/ e impactos para a vida social e

ambiental.

4 O GENERO NOTICIA DE POPULARIZACAO DA CIENCIA

Em uma sociedade democratica, 0 acesso ao saleseeum objetivo sempre a ser
alcancado. Pelo menos é isso que atesta o relat@ridNESCO (1999), mencionado por
Candotti (2002, p. 15), quando menciona que “Aelieirculacdo das ideias e resultados de
pesquisas é fundamental para o proprio avanccédaiaj 0 exame de suas implicacdes éticas
e 0 enriquecimento da educacgao”. Para esse altioierfi), a divulgacdo de pesquisas
cientificas deveria ser de responsabilidade dorfrd@utor da pesquisa, no entanto grande
parte desses pesquisadores ndo escreve para oopl@ifjo, mas, sim, para o publico de
revistas e peridédicos especializados, ou seja,eescpara um publico especializado.
Entretanto, nos dias atuais, os caminhos de digatgaa ciéncia tém tracado outros rumos,
percorrendo as vias da midia de massa e, tambénintdoesses de mercado. Alias, a relacao
entre midia e mercado acaba sendo a mola propulswitdas vezes, da escolha de quais
pesquisas serdo divulgadas, ou, nos termos deste pepularizadas.

Mais do que apenas informar o publico leigo sobweoms achados cientificos, os
textos de popularizacdo da ciéncia podem ser rzadiis para que se tecam reflexdes sobre
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0s impactos dessas descobertas na vida sociotutusociedade. E isso deve ser realizado
pela/na escola, quando se propde o letramentoifa@entritico. Avaliar os avancos da
biotecnologia e os efeitos dos alimentos genetiodn@odificados para a saude humana, por
exemplo, € mais do que relevante para o desenveihtonda criticidade, da reflexdo e da
cidadania. E fundamental.

Séo diversificados os géneros de popularizacéoétiaia que podemos encontrar em
livros didaticos e/ou na midia. Dentre eles, apoot o verbete (ROJO, 2008, p. 592), a
reportagem e a noticia de popularizacdo da ciéhmate texto, atentaremos para o ultimo
género.

Motta-Roth (2009) tem trabalhado com os génerosortagem e noticia de
popularizacédo da ciéncia, este ultimo abordado &iggixo, e entende esses géneros a partir
da instancia de recontextualizacdo. Assim, maisqde meramentdransmitir o saber
cientifico simplificado, esses textos recontextzti-no (CALSAMIGLIA e VAN DIJK,
2004, p. 371). Motta-Roth (2009, p. 181), citanddg#&itner (1990), atesta que a
recontextualizacédo linguistica de uma dada infoémagdo ocorre sendo sob um carater
transformador, visto que as interpretacdes desge texto dependem das posicdes sociais e
ideolégicas de seus leitores/consumidores. Na textalizacdo (LOPES, 2002 apud
MOTTA-ROTH, 2009, p. 181) ha, inicialmente, uma ae¥extualizacdo textual para que,
em seguida, ocorra um processo em que textos &Emosados em detrimento de outros,
adquirindo novos focos de interesse, movidos deongod que conflitos de interesse sejam
constituintes dessa recontextualizagao.

A noticia de popularizacdo da ciéncia, de acordm dMarcuzzo (2009, p. 95),
fazendo alusdo a um trabalho previamente publigdidRCUZZO & MOTTA-ROTH,
2008, p. 3) pode ser definida como “[...] um tegtee relata a realizacdo de uma pesquisa
recente de interesse para a comunidade-alvo dacacdd §ite), incluindo a manchete/o
titulo, o lide, a pesquisa propriamente dita, o @mtexto, as pesquisas prévias, os resultados
e o significado destes para a comunidade”. A reotlei popularizagdo da ciéncia, ainda, tem
se ocupado de duas éareas principais: a saudeon@agia. Isso porque, segundo a autora
(ibidem, p. 96), ao citar Guimaraes (2001) e AbeeeAugustini (2008), essas duas areas do
conhecimento parecem ter uma aplicabilidade maiscar para o publico em geral. Assim,
sdo esses 0s temas que mais tém chamado a atenpadial

A noticia de popularizacdo da ciéncia tem estngtacdo com a midia de massa,
facilmente acessada pela TV aberta, TV a caboaigrmevistas, etc. O que decorre, em

termos discursivos, dessa relacdo (discurso deciai®d midia de massa X géneros de
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popularizagdo da ciéncia) sdo diferentes mecanidmgsistico-discursivos cujo emprego
tem a fungéo de tornar o contetdo cientifico, n@a@ o leitor, algo compreensivel, que pode
ser acessado por meio de palavras ndo especiajzadajuncdes, glosas e metaforas
(COLUSSI, 2000 apud MOTTA-ROTH, 2009a, p. 158).

Na perspectiva da pedagogia critica, esse génete poxiliar naquilo que Luke
(2004, p. 21 apud OLIVEIRA, 2010, p. 336) entende jperspectiva critica, isto €, o “[...]
modo como as pessoas usam textos e discursosquaiauir € negociar identidade, poder e
capital’. A teoria critica, aplicada ao letramenésta preocupada em entender as relacdes
entre poder e conhecimento e em teorizar o papkhgiaagem na producao e reproducao do
poder na vida cotidiana, na comunidade e nasungigs. Assim, 0s textos de popularizagao
da ciéncia, veiculados pelas midias de massa, aoloos frente a uma diversidade de
pesquisas cientificas que tém, de algum modo, itapsabre nossas vidas. Aprender a
observar entre aquilo que € veiculado na midizxebea sua atencao, e aquilo que pouco, ou
guase nunca, € veiculado e as razdes de ndo s#dlanda uma leitura critica de mundo e
uma emancipacao cidadao perante o poder formadwoidia. Assim como entender e avaliar
criticamente as influéncias da ciéncia para a hishade com vistas a suscitar o engajamento

critico de nossos alunos sédo processos que pastametpamento cientifico critico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os letramentos, multissemidticos, multiculturaisticos, séo praticas sociais que, na
educacdo basica, devem considerar 0os eventos enésénos sociais contemporaneos,
preparando para o exercicio da cidadania. Nesd&l@eons géneros de popularizagdo da
ciéncia lidam com praticas sociais de democratzagiconhecimento cientifico, auxiliando
tanto na aproximacao da ciéncia as praticas essotatidianas, ressignificando-a, quanto no
debate e tomada de consciéncia criticos para @asia a luz de escolhas éticas para nossas
praticas sociais, pensando e refletindo alternafpaaia o futuro.

Assim, observamos a necessidade da formulacdo loEidgsas para o letramento
cientifico critico social e culturalmente situadbsscando realizar aquilo que outros tantos
tedricos, como Paulo Freire (2003), Kincheloe (2008otta-Roth (2008, 2006, 2009a) e
Moita-Lopes (2006), ja colocaram como de relevaminsuravel, ou, nos termos do proprio
Moita-Lopes (ibidem, p. 100 e 101), € preciso “o@s vozes do sul”. Ouvir essas vozes nada
€ mais do que construir uma pratica de ensino @oeapenas considere 0os conhecimentos

prévios dos sujeitos aprendentes, suas praticaaisoa sua historicidade, mas (e talvez
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principalmente) que avalie seus propoésitos juntoraunidade local a que serve, definindo a

si mesma a partir de um carater intervencionisésponsivo aquela vida social.
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