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Resumao O Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo enériagSocial (GEPEIS)
comecou a questionar-se sobre a importancia deogtapesquisa para a formacao docente.
Almejamos, nesta pesquisa, conhecer as possitekdabk pensar o0 grupo como um
dispositivo de formacao; identificar os saberes eepresentacdes construidas pelas pessoas
que compartilham a experiéncia da producgéo coleimaum grupo de estudos e pesquisas e
contribuir para a sustentacao de alternativasda@®mo campo da formacao de professores.
Através das trajetérias de formacdo dos sujeitascdmos conhecer as aprendizagens, as
significacdes imaginarias e a possibilidade deovgrupo como um dispositivo de formacao;
para tal, utilizamos dissertacdes de mestrado,ensmgentrevistas orais e narrativas escritas.
Em nossos resultados, uma caracteristica forte ioreaada pelos sujeitos foi a diversidade
como fator positivo no grupo, o intercambio de adei pensamentos, aprendizagens e
vivéncias que esse espaco coletivo pode proporcidia@nbém foi possivel perceber como
essa trama de significados e opinides se consituium olhar grupal, em uma visao
homogénea, oriunda da heterogeneidade do grupamAgercebemos a importancia do
grupo como um dispositivo na formacdo de professa@mo um territério que possibilita a
experiéncia mobilizadora de saberes, representagsitsiidas e outras formas de pensar a
formacgao docente.

Palavras-Chave Dispositivo grupal; Significacdes imaginarias;répdizagem.
GROUP TOOL AND PROFESSOR FORMATION

Abstract: The Research and Study Group in Education anéSlocaginary — GEPEIS has
come to question about the importance of the gispare for the professor formation. We
direct towards getting to know the possibilitiescohsidering the group as a formation tool;
identifying knowledge and the representations hayilthe people that share the experience of
the collective production in a research and stuayg; also, contributing for the support of
the theoretical alternatives in the professor fdromafield. Through the different subject
formation paths we aim at cognizing learning, thaginary significations and the possibility
of perceiving the group as a formation tool byiztilg master’'s dissertations, images, oral
interviews and written narratives. The diversityagsositive factor in the group, the exchange
of ideas and thoughts, the acquired learning drdekperiences that this collective space is
able to provide was a strong characteristic whi@s vinentioned by the subjects once we
analyzed the results. Questions that go beyonddhdemic demands have been raised by the
groundwork group from this coexistence and intéoactamong the group participants.
Therefore, we are able to realize the importanceéhefgroup as a tool for the professor
formation, as a territory which makes possible taveh the mobilizing experience of
knowledge, constituted representations and othgs whthinking about such formation.
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1 ONDE TUDO COMECA...

Ao decidirmos o caminho do pensamento para estdagdomamos como referéncia
a investigacdo que atualmente coordenamos sobrepm gomo dispositivo de formacao.
Recorremos a reflexao feita por Névoa (2009, p.mD¥eu livro “Professores: imagens do
futuro presente”, quando, no segundo capitulaulatio “Para uma formacéo de professores
construida dentro da profissdo”, nos provoca o geeato a partir de alguns ingredientes
“Ps”. Utilizaremos o P4 — Partilha, quando pontua ¢..] a formacao de professores deve
valorizar o trabalho em equipa e o exercicio catetla profisséo, reforcando a importancia
dos projectos educativos da escoBéndo assim, compartilhamos a posicdo do autoe sob
experimentacdo grupal, pensando nesse dispositwo @ objetivo de “transformar a
experiéncia coletiva em conhecimento profissionéltrescentamos a esse conhecimento
profissional a experiéncia estética e o seu siadfi para a formagdo, como uma
possibilidade “[...] de ampliar nossa compreensdtares nés mesmos e sobre o mundo e

aprimorar nossa capacidade de escolha” (HERMANNIO2p0. 36)

2 O DISPOSITIVO GRUPAL MOVIMENTANDO EXPERIMENTACOES

Na possibilidade de pensar o grupo como um digposia formacao de professores,
pensamos essa possibilidade como um processo geaddedo que cada um faz do que os
outros quiseram ou ndo quiseram fazer dele. Comdispositivo mobilizador de formacéo,
nos interessamos em conhecer, através da narcativele pessoas integrantes de um grupo
de estudos e pesquisas, criado dentro do espac¢@naica, um “vivido” trazido pelas
narrativas, compondo um tecido de experimentaci@eiiforas de aprendizagens.

Um grupo é “[...] todo aquele conjunto de pessagmzes de se reconhecer em sua
singularidade e que estdo exercendo uma acao timéer@om objetivos compartilhados”
(OSORIO, 2003, p. 57). No momento em que variasgass se reunem, dispostas a
interagirem na busca de objetivos comuns, sao itwidsts os “sistemas humanos” (p. 57);
um exemplo disso € 0 grupo que por ora nos prop@assudar. Indo ao encontro de Osorio,

Souto et al. (1999, p. 35), cabe aqui repetir oajiream:

El grupo marca relaciones de igualdad en la digtiim y en la distancia
entre los miembros. Sefiala también las relaciondsas, las interacciones,
la mirada entre las personas que lo constituyenesila también el
anudamiento (nudo que enlaza, que liga y tambiéroqtura).

Versédo eletronica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare
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O Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo e Ariagiocial (GEPEIS) vem, ao
longo dos ultimos dezessete anos, trabalhando @sgufsa, ensino e extensdo na area de
Formacdo de Professores, alicercado no campo @eddcimaginario Social de Cornelius
Castoriadis. Participam desse grupo alunos coldboga e bolsistas de iniciacéo cientifica da
graduacédo, mestrandos, doutorandos e professmessdalas das redes municipal e estadual
e de distintas instituicdes de ensino superiofmssmo colegas do Centro de Educacgéao da
Universidade Federal de Santa Maria, onde o graf@oatocado.

Percebendo a continuidade da formacéo profissidaslpessoas que passaram pelo
grupo, a pesquisa que tomamos por referéncia teralpgetivo conhecer as possibilidades de
pensar o grupo como um dispositivo de formacaatifigar os saberes e as representacoes
construidas pelas pessoas que compartilharam aiéxpa da producdo coletiva em um
grupo de estudos e pesquisas e contribuir paratargacdo de alternativas tedricas no campo
da formacdo de professores. Antes de serem apadssnbs caminhos percorridos pela
pesquisa — a metodologia — faz-se necessario esefairés termos centrais neste trabalho.
Séo eles: grupo, dispositivo e formacao.

O dispositivo grupapode ser entendido como uma ferramenta, algo qeeisseom
uma necessidade de experimentacdo dos individyastia das significacdes que estdo no
ambito do consciente e também do inconsciente ddgipantes do grupo. Segundo Souto
(2007, s.p.), dispositivo &uh espacio estratégico y tactico que es reveladosignificados,
analizador de situaciones, provocador de aprenéizay nuevas formas de relacion y
organizador de transformacioriedDessa forma, procuramos analisar a possibilicelem
grupo ser um dispositivo de formacéo de professatrasés da investigacdo dos saberes e das
significacdes (re)construidos no espaco grupal.

O dispositivo passa a ser entendido como qualaugarfespaco no qual se constitui
ou se transforma a experiéncia de si, um movimemaue o sujeito esta implicado. Implica
consigo, implicando-se a partir dos outros e ingpldo com os outros. O diferencial que
encontramos no acréscimo da questdo do dispossté na inscricdo da pessoa no lugar
formativo como alguém que se coloca, se experimedia participa passivamente, ouvindo
teorizacbes sobre experiéncias produzidas por Qutmeas (re)visita seus repertorios
formativos, problematizando-os também na escutaodivo. Acrescentamos também a

questdo do diferencial apresentado no dispositivando se inscreve no espacgo/lugar do

Versédo eletronica disponivel em:
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grupo a pesquisa-formacgdo-autoformagcdo, produzimds pessoas processos que
movimentam com “potencialidades inesperadas” (JQ2808, p. 18):

A reflexdo biografica permite, portanto, exploran eada um de ndés as
emergéncias que nos ddo acesso ao processo deetes@de busca ativa
da realizacdo do ser humano em potencialidadepédrm$as. Para isso,
devemos ser capazes de imaginar e de acreditarssibitidade de poder, de
querer e ter, para desenvolver ou para adquirisabser-fazer, saber-pensar,
saber-escutar, saber-nomear, saber-imaginar, asbk#ar, saber-perseverar,
saber-amar, saber-projetar, saber-desejar etc., S§iwe necessérios as
mudangas, ao desconhecido que vem ao nOSSO encassim que
abandonamos o programa familiar, social e cultpralisto para a nossa
historia.

E o projeto/processo de formacdo, operando no sds amplo sentido: o sujeito
precisa colocar-se como mais ou menos ativo deidaana sua vida, mesmo que saibamos

que as mudancas estdo longe de passar, unicamelag,escolhas voluntarias e/ou légicas

(JOSSO, 2008). Tomamos a noc¢éo de grupo definidBgmwos (2007, p. 15) como uma:

[...] realidade molecular ou micropolitica, comam de forcas sempre
longe do equilibrio, a légica € outra. [...]. O gouentendido como devir se
oferece como oportunidade para a extracdo de pladicdas formas ja

constituidas, apontando para a emergéncia de datrags

Compartilhamos ainda da noc¢éo de “devir-grupo” cqossibilidade de experimentéa-
lo “[...] para além do grupo identitario, conectarmb fluxos informes que se atravessam na
zona das virtualidades existenciais.” Nesse movimpepensamos o0 devir-grupo como
conexao ndo com as formas instituidas, mas cowreasfinstituintes.

O dispositivo grupal mobiliza o encontro de corpospos biograficos que trazem
aprendizagens e ainda podem ser provocados a apvasdizagens. O encontro de corpos,
de energias € o do que nos falou Espinoza, pana qodo corpo vivo se constitui pela
capacidade de afetar e ser afetado. Cabe difereasidiferenciacées de afeto e afeccéo,
como um estado do corpo, a partir da definicdo @éehddo (1990), tomada da criacédo de
Deleuze.

A affectio diz respeito a um estado do corpo afemdnplica a presenca do
corpo que o afeta, enquanto que o affectus dizitespa passagem do corpo
de um estado a outro, levando em consideracaoiac&arcorrelativa dos
corpos que o afetam. H4, portanto, uma diferencanatareza entre as
afeccdes-imagens ou ideias e os afetos-sentimanassno que os afetos-
sentimentos possam ser apresentados como um tipoufza de ideias ou
de afeccdes. (p. 68).

Versédo eletronica disponivel em:
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A processualidade dos encontros entre os corpesmeepcao de Espinoza coloca-os
em um plano onde néo se buscam origens, causasif@s$mO corpo pensado nao é algo
fechado, pois afeta e é afetado produzindo encodgaomposicdo e de decomposicao, bons
ou maus encontros, que aumentam ou diminuem agiat@o corpo. As experimentacdes que
o dispositivo grupal pode provocar, pensando npaebmo poténcia de agenciamentos com

outros corpos, sado inumeras e indeterminadas.

3 A FORMACAO NA SUA DIMENSAO SIMBOLICA

A possibilidade de pensar sobre o instituido, aipdslade de refletir e de criticar, é
também a perspectiva de alterar o que esta feileando aqui de um dos titulos de uma das
obras de Castoriadis (1999), movimentando a nassdigio de sujeitos de criac&eito e a
Ser Feito A formacado inscreve-se também nesse movimenta itdrrogacdo ao plano do
conceito; da implicacdo a experimentacdo de odtnasas (entendida aqui no seu amplo
sentido).

Transitar no territério do simbodlico pode nos cdustpessoas sensiveis para outras
ordens: a percepcdo dos sentidos e significadesquild” que ndo faz mais sentido, e pelo
gual ndo nos mobilizamos, e “disto” em que colocamassas energias, que poderiam estar
dispersas num outro contexto, com outra logicacteigéncia, em que nos ocupamos de nds
e especialmente dos outros, estabelecendo outnaracuhstitucional que é da ordem dos
afetos. O territério simbolico € tambémlaxrus da imaginacédo criadora (CASTORIADIS,
1982). E nele que exercitamos linguagens, ideais;epgdes do ponto de vista do que temos
instituido e, principalmente, onde ocorre a falpdoade concepcgdes instituintes que sirvam
como dispositivos para a experiéncia de si e tampara a proposicdo que fazemos aos
outros, entendidos como as pessoas e as instguigietém se convidado para a producéo de
vivéncias na perspectiva da formagéo continuada.

A construcao do imaginario grupal passa por esgaevienentacdes em que as pessoas
se implicam, tentando produzir nos outros algum@emencias. As experiéncias produtoras
de saberes sdo, segundo Arenhaldt (2005, p. 69)], fjudancas que podem ser traduzidas
por variagbes, modificacdes, j& que somos fluxanpeente e constante recriacdo de noés
mesmos, revelando o carater movedico da individadé humana”. E o tempo dado, que nos

damos para o autoconhecimento quando somos pra®cadonstruir nossas historias de

Versédo eletronica disponivel em:
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vida, nosso encontro com os temas de investigagi®todo conhecimento é autobiografico,
como ja apontou Souza Santos (1997). A perspeqgtieanos colocamos nesse estar-junto
grupal € de que nos conhecamos a partir “de cormdoneamos o que somos”.

A formacao, no sentido que estamos pensando o gampo um dispositivo, assume
essa relacdo temporal quando tentamos mexer comasidembrancas — as imagens
produzidas em outros momentos sdo reconstruidesjerdadas a partir do presente. A
possibilidade de narrar as significagbes imagisaganstruidas sobre um espaco coletivo, e
as aprendizagens possibilitadas aos participaraesparmitem conhecer a producdo e 0s
deslocamentos de sentido.

Reabrir o tempo, tentando descobrir nele movimesmtasignificados, através das
pessoas implicadas, aciona com o que Dominicé (MONBERGER-DELORY, 2008, p.
22) vai chamar de “hermenéutica pratica”, que nacstbiografico vinculado a experiéncia. A
categoria da experiéncia permite a estruturacdcammgpreensdo dos tempos vividos. Muitas
histérias foram contadas a nos a partir da impdicage cada pessoa no grupo, historias
reportadas a um si mesmo. As experiéncias de vakafermacdo de um grupo produtor de
vinculos com duracdo temporal explicitam as apeagdins com o instituido e movimentam-
se numa dimensao instituinte, tentando pensaaeauiras formas possiveis como lugares de
formacgéo.

O grupo pensado a partir do movimento que prodatearogacao e a reflexdo, como
um dispositivo de formacgéo, tem provocado seudcaahtes a contar suas histérias, seus
trajetos de vida. Nessa perspectiva, MombergerfR€R908, p. 35) mostra a relacédo estreita
entre formacéo e biografizacdo da vida das pesgoasse colocam como contadoras de
histdrias, nas quais podem se apropriar dos spagdeos, dos seus trajetos vividos:

O ser humano apropria-se de sua vida e de si mpemmeio de historias.
Antes de contar essas historias para comunicé@gsutros, o que ele vive
sO se torna sua vida e ele so se torna ele mesmugio de figuracées com
as quais representa a sua existéncia.

Nesse percurso, percebemos a memoria como (reaiag (re)significadora de
vivéncias, capaz de transmuta-las em novas subgti®s e contribuindo para uma outra
perspectiva de formag&o. Assim, utilizamos as hio@g, as autobiografias, escritas e orais, e
a fotografia buscando uma aproximacdo dos imagisadios participantes do grupo de

estudos e pesquisas e que hoje atuam em difergints e espacos de ensino. Além disso,

Versédo eletronica disponivel em:
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damos um enfoque especial as experiéncias singedenvividas no grupo pensado como
um dispositivo de formacdo e autoformacdo e entsaemo contato com historias do grupo,
pensado como coletivo, e histdrias individuais dipdos lugares e de papéis assumidos
pelas pessoas nesse espaco/lugar.

Outra producao que trouxe contribuicdes a nossexéaf sobre o dispositivo grupal e
0s processos formativos foi a de Gilles Ferry (200die, em seus escritos, pontua que a
formacao é diferente de ensino e aprendizagemaieta para o fato de que esses elementos
sao suportes da formacéo, mas que nao constiti@mmacao em si. Para o autor, a formacao
€ uma dinamica entendida como desenvolvimento pkssma vez que a formacéo consiste
em encontrar formas para cumprir certas tarefaeeer um oficio, uma profissdo. Mas ele
chama a atencédo para o fato de que a dinAmicasimetdvimento pessoal ndo € solitaria,
nao nos formamos sozinhos nem passivamente, paisetacdes que viabilizam, acionam,
orientam o desenvolvimento de formar-se, nas (geiacluem as outras pessoas, as leituras,
as circunstancias, os acidentes de vida.

A formacao, entendida por Ferry (2004) como umditad sobre si mesmo, ocorre a
partir de trés condicdes: de lugar, de tempo esldgdo com a realidade. Trabalhar sobre si

mesmo é pensar, refletir e compreender o que sbdazando outras maneiras de fazer.

4 UM TRABALHO SOBRE SI... MOVIMENTANDO COM CORPOS S ENSIVEIS...
FORMACAO DOS CORPOS BIOGRAFICOS

Ainda para pensar no grupo como dispositivo, tomempréstimo algumas reflexdes
de pesquisadores que utilizam algumas terapiai@igp para pensar o sujeito sensivel e
pensar do sensivel ao corpo biografico. Nao usasecontribuicbes das terapias como
técnicas em si, mas, especialmente, as provocag@esos fazem olhar de outros angulos o
acesso aos Nossos repertorios e trajetos de vidapessibilidade de acionar com um
“pensamento sentido” e de “sentimento pensado’rabBatho de pesquisa-formacdo de um
grupo, pensado como dispositivo no espaco da siilste, nos conduz a nog¢do de corpo
biografico. Tomo, pois, de empréstimo essas reflsxfpara algumas aproximacdes
diferenciadas, sem cunho de conhecimento e traldafapéutico, mas como figuras que

atravessam nossos espacos de formacéo, do préppo @ quando mobiliza projetos de

% Da Fasciaterapia a Somato-Psicopedagogia, de Baisis
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formacgao continuada com outros professores, numiatiea de se mostrar ndo apenas

naquilo que pode ser dito e escrito, mas naquikoacorpo mostra:

O corpo fala sua linguagem numa lentiddo por vezesperadora, mas da
alavancas muito poderosas para incluir no projetsndvimento incessante
do ser vivo que eu sou. Engquanto ser vivo, souhistaria somato-psiquica
singular e plural porque submetida ao processoatisformacgéo que vai do
nascimento a morte, seja esse histéria escritdigprau ndo. Assim, a
biografia do meu corpo e a de minha relagdo com ¢pegpo tornam-se um
complemento as dotagfes de eventos e de sentidoswdeorpo biografico,
ajudando-me dessa maneira a unificar em sua coidptexespecifica todas
as dimensfes de meu ser-no-mundo.

Um grupo mobiliza, pois, a vivéncia corporal nunespectiva de acesso a doacao
imediata de sentido. Por isso, a vivéncia se tga@ nosso grupo um dispositivo de
experimentacdo de si que mostra e materializa nmaossos trajetos formativos.

Nos diferentes experimentos que fazemos em grubpacando-nos na pesquisa sobre
si, seja por objetos que escolhemos para recongtragens que nos produziram felicidade
ou tristeza, seja pela fotografia que aguca nosseepcdo, seja no jogo corporal, nos
colocamos como corpos sensiveis, podemos penssa pozducdo como corpos biograficos.
Nossos corpos trazem / falam dos nossos trajeéssnadssas escolhas, das nossas energias,
das nossas faltas, dos nossos imaginarios. E tambémspaco grupal, como um dispositivo
de formacdo, que corpos biograficos se encontrgmotencializam energias, negativa ou
positivamente, tomando aqui a reflexdo de Espihesare os estimulos emocionalmente

competentes. O sensivel €, segundo Didier Aus@®82p. 140):

[..] o que se da na experiéncia, sob forma deecmios de vivéncias

especificos, em ligacdo com a animacao interna.fbra sensivel do corpo

[...], representa primeiramente sua capacidaded®sado, sua capacidade
de responder, e seu potencial de evolutividadenaaia. O Sensivel €,

portanto, o corpo que se desenvolve e atualiza aausibilidade potencial

além mesmo das capacidades de percepgéo habibusigeito.

Acrescento, na questdo do corpo, desenvolver assuaibilidade potencial a
experimentacdo que o grupo pode acionar, pensach® con dispositivo de formacgéo /
autoformacdo. A educacgdo, enquanto vivéncia estgiassa pela arte de experimentar outras
formas de vida e de producado de outros sentidapdicados, para além dos j& conhecidos e

% A referéncia feita & obra de Espinosa esta na tfbma Busca de Espinosa: prazer e dor na ciéncia dos
sentimentos”, de Anténio Damasio.
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pertencentes ao seu trajeto de vida. Corpos biogsafsdo implicados para que se
experimentem, olhando seus préprios trajetos eaddixse atravessar por outros vetores, por
outros movimentos e por outras subjetividades, @amgpd suas possibilidadesA
subjetividade corporal ultrapassa a vontade inigd¢ce compreender e é via de acesso ao

corpo biografico.

5 A CONSTRUCAO DA PESQUISA: ACESSANDO SABERES DE FRMACAO

Procurando responder a nossa questdo investigai@boramos a metodologia da
pesquisa em duas dimensdes, uma bibliograficara empirica, que a todo o0 momento se
entrelacam e se complementam. Ao longo desta igaedb foi necessario, contudo, em
alguns momentos, reelaborar os métodos de produgéa@lise dos dados. Encontramos em
Marques (2008) o subsidio para essa flexibilidad&doldgica, quando ele diz que “[...] € no
andar da pesquisa que a metodologia se constroi”.

Na parte empirica da pesquisa buscou-se, atragdsajietorias de formacao, conhecer
as aprendizagens, as significacdes imaginariapassibilidade de ver o grupo de pesquisa
como um dispositivo de formacdo. Essa coleta dedadiciou com uma pesquisa nas
dissertagbes de mestrado e teses de doutoradcadaspantes do grupo para conhecer os
saberes experienciados nesse espaco e as marcassagpnas suas histérias de vida durante
a sua trajetoria. Acreditamos que o grupo podeirseomo referéncia para quem dele faz
parte, tanto no &mbito profissional, quanto no gasPessa forma, remetemo-nos a Névoa
(1995, p. 25), quando diz que “[...] o que o adudtiEm como saber de referéncia esta ligado
a sua experiéncia e a sua identidade”. Por isssidenamos importante analisar os escritos
realizados pelos participantes do grupo ao finaihdes uma etapa de sua profissionalizacéo,
da qual o GEPEIS fez parte.

Também foram selecionadas varias fotos de difesefpecas do GEPEIS, as quais
foram enviadas para o e-mail coletivo do grupo cansolicitacdo de que as pessoas
escrevessem as impressdes e lembrancas provocadasmagens. A busca pelos sentidos
dados as imagens nos remete as significacfes iaragindas pessoas que compartilham
desse espaco grupal. Segundo Ferreira e EizirBd(1®2 7):

Neles aparecem crengas e fantasias, desejos esidedes, sonhos e
interesses, raciocinios e intuicdes: uma gama emezitos fundantes do
processo de simbolizacdo. [...] ele institui, hisgb e culturalmente, o
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conjunto das interpretagbes, das experiéncias ithdiis, vividas e
construidas coletivamente.

Seguindo a coleta de dados, foram feitas 13 estesvirais, semiestruturadas, com
participantes de diferentes momentos do grupo,uass doram transcritas e submetidas a
aprovacao dos sujeitos e analisadas. As entrevistam compostas de trés questdes: Como
posso descrever minha trajetéria no GEPEIS? Quendjzagens realizo(ei) participando do
GEPEIS? Como descreveria este espaco grupal deeplad participando?

Através das histérias de vida contadas oralmemnpel@ recurso da fotografia nos
aproximamos de imagens reconstruidas no presepéetia dos significados atribuidos aos
trajetos vividos. Conhecemos o0s processos de f@wnagisitamos as paisagens, 0S
comportamentos, os tempos vividos através dosdesntrazidos ao momento de fala. Falar
de si, falar a partir dos outros, como uma intergr@posta por um investigador, de pesquisar
em si, auxiliado por imagens fotograficas, transpaos a outros tempos, a outros espacgos e a
outras praticas discursivas significativas, pemditi compreendermos o deslocamento de
sentidos individual e coletivamente na sociedadedmos de Silva (2006, p. 83) a reflex&o
que produz sobre o narrador como o papel do pestprigle imaginarios, narrando “desde

dentro™

Trata-se de um narrador implicado, mas ndo onitzidarra o pouco que
sabe. Tenta narrar o que ndo sabe por meio das dozeatores envolvidos
na trama em construcdo. Entra no grupo ou na \adadividuo-objeto para
situar o foco narrativo. Mas esse ponto de visterior € sempre parcial,
pois o narrador surge de um estranhamento inidiatpntornavel,
irredutivel, o fato de ser de fora, de vir do @rterde ser originalmente um
estranho.

A instalacdo da situagdo narrativa pressupfe unguehgoerceptivo que gera
estranhamento, mesmo quando se trata de descréameiliar. A situacao narrativa prevé trés

passos: estranhamento, entranhamento, retornoessio.

6 PERCEBENDO O ESPACO GRUPAL COMO UM DISPOSITIVO NA FORMAQAO
DE PROFESSORES

Neste trabalho apresentaremos o0s resultados gardei pesquisa que viemos
desenvolvendo. Ao longo da analise dos dados, agulalas dos sujeitos apresentavam

pontos comuns, que deram origem as categoriaszaa@is como base de nossas
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sistematizacdes. Ao visualizarmos esses pontos reanfai possivel perceber a dinamica
interna que move O grupo e que o caracteriza comodispositivo de formacgao de
professores.

Ao longo dos nossos estudos bibliograficos encordsa trés tipos de grupos:
psicanaliticos, centrados no grupo e operativogawir de nossa investigacao, classificamos
o GEPEIS como um grupo operativo, caracterizada p#acao que seus integrantes mantém
com a tarefa (OSORIO, 2003) que &, no caso do GEREAprendizagem.

Como ja foi mencionado anteriormente, 0 GEPEISré&stitnido por profissionais de
diferentes niveis de formacdo. No grupo reanemradugndos, mestrandos, doutorandos e
professores das redes publicas e municipais; akgsed, também compartilham esse lugar
profissionais de diferentes areas do conhecimeNm. GEPEIS, pedagogos, fildsofos,
historiadores, artistas, enfermeiros, nutriciosistpsicologos, entre outros, interagem e
discutem acerca de temas voltados a educacdo pordeeliferentes olhares, produzindo

também um olhar coletivo a partir de uma dimenséaddlica. Essa diversidade pode ser
identificada na fala:

O GEPEIS nédo é um grupo fechado, ele é multirretéaé assim como o
imaginario. Ele agrega pessoas de todas as areambecimento, ele retne
ideias, criatividade, dedicacdo, comprometimerbdne gente como a gente,
independente de ser doutor, mestre, académiccefistada R, 2009).

Essa diversidade é vista pelos integrantes do gcopm um aspecto positivo, pois
eles conseguem se organizar na diversidade, vaethzitrocas valiosas e produtivas, num
“[...] intercambio de pensamentos, ideias, senttogeremocodes e experiéncias” (CASTILHO,
2004, p. 64). Assim, vé-se no grupo um lugar quegaye (re)significa olhares e pontos de
vista. Esses diversos olhares, essas pessoasaseggatabam por constituir o grupo como um
conjunto diverso e, ao mesmo tempo, homogéneo. (@omeptando essa discussdo, um dos
sujeitos da pesquisa traz que: “O GEPEIS pra mdivérsidade, consegue agrupar todas as
areas, conversar com todas elas, néo importa senarfa, se € exata. A gente consegue se
entender, consegue criar um dialogo” (Entrevistad2009).

Esse esquema referencial grupal é o conjunto d&sigelas quais o individuo pensa e
atua; no grupo, esse esquema vai se modificando tp@ta de saberes e significacdes
compartilhadas nesse espaco. Como aponta a Etadavig (2009):
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Do convivio com pessoas de diferentes areas, eucaehisso me enriquece,
constréi a minha identidade como sou hoje, deste'semultiplos olhares. Eu

digo isso porque tem &reas do teatro, areas digadujtde educacéo fisica, e
qguando a gente esta discutindo alguma questédmtea gé a ideia do outro,

puxando pra area dele, e aquilo me faz repens@svaoisas dentro da
minha area..

Assim, o GEPEIS pode ser caracterizado como umogaigm da tarefa, pois, nesse
espaco, além das aprendizagens que envolvem ad@onde professores, criam-se lagos
afetivos que unem a “velha” e a “nova guarda” egnantes antigos e novos do grupo —, que
promovem as festas, que conquistam amizades, guapd# e que constituem uma “segunda
familia”. Esses pontos foram abordados pela maidas entrevistados, e quanto a isso

trazemos algumas falas:

Lacos afetivos, cientificos, formativos que se edagam em “nés” que
levamos amarrados em nossas histérias, em noskes &#ntdo quando falo
no GEPEIS eu ja fico impregnada destas coisasnassio é possivel dizer
que é s6 um grupo de estudos e pesquisas. E raaialém. Esse grupo é
impregnado de significado, de sentidos afetivostodwdgicos, tedrico-
praticos, de um conjunto de saberes e fazeres gueosiplementam
(Entrevistada R, 2009).

Mas no GEPEIS, que € um grupo de pesquisa, esse éemento muito

legal de se notar. Porque significa que se levamiaade para |14, pois ela
nao é algo que se cobra de um grupo, entendem™Raltlar no Lattes, no

Data-Capes, ndo tem campo onde se possa pontuarcaise assim

(Entrevistado D, 2009).

A maioria das pessoas entra e sai da vida acad@ansando somente em si, N0 seu
curriculo, nas suas experiéncias individuais: atitingdo, na cultura académica, da
competitividade interna e de afastamento das pegapaom que elas passem, muitas vezes,
a se perceberem heterbnomas (CASTORIADIS, 19823opetitividade que ha na vida
académica, muitas vezes, deixa passar momentosndévio, de partilha, de amizade, de
producao coletiva. Um grupo de estudos e pesgeisam lugar dentro da universidade que
propicia o trabalho em conjunto, em que se maumifiestsentimentos de troca, de
compartilhamento. Compartilhamos entendimento camd3 (2007, p. 28), quando diz que
0S grupos poderiam estar nesse plano:

[...] o da resisténcia aos modos individualizan@ifindidos ha tantos

séculos, que negam o devir. Escrever é cartog@fariacdo de territdrios,
estética da provisoriedade, constituicdo de plalosonsisténcia, de onde
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sujeito e objeto advém. Os grupos apareciam comeng@o de novas cenas,
grupos-acontecimentos.

O trabalho num grupo é um trabalho com outros, capumta Souto (2007, p. 17-18)

e com quem compartilhamos da concepc¢éao de que:

[...] el grupo de formacion como espacio vinculandéieespecial relevancia.
[...] Las formaciones grupales son vinculares, emorgen espacios
transicionales y de intermediacion entre las cagtuinstitucionales y lo
individual y actdan como transmisores intergenerss. Son formaciones
gue combinan componentes imaginarios y simbdlicos

Podemos perceber que o convivio nesse espaco grapalbui na formacdo dos
profissionais despertando um olhar sensivel, maidadoso, como traz a Entrevistada F:
“Entdo muito da minha formacdo como professorae,hfgi no GEPEIS. A paciéncia, o
cuidado que eu tenho com as criangas. Eu tenhezeaqtie varias das coisas aprendi tanto ali
como com a V. A humanidade que eu vivo com as casn”.

O grupo de pesquisa disponibiliza diferentes viig@cque podem ou nao ser
formativas para seus integrantes quando estesgumrseatribuir sentido ao vivido. Assim, o
grupo pode ser visto, de acordo com Ferry (20@)ccmediador do processo de formacao
dos sujeitos envolvidos; entretanto, cada pesseapbnsavel pela sua formacao, por buscar

uma maneira degbnerse en fornfaComo exemplifica a fala:

Eu fui construindo um projeto, mas cada vez queaara essas reunides,
ou cada vez que eu participava de alguma palestrgente saiu também, foi
para outras universidades, eu sempre acompanhek [cada vez que eu
voltava de uma reunido dessas, eu via como um gpss@odia dar uma

batida, abrir uma fenda e entrar com novos conledims, com um novo

rumo, com novas ideias, com novas propostas. (&staea M, 2009).

Através dessas mediacfes propiciadas no espacal goupa-se possivel “abrir uma
fenda”, (re)significando saberes e, assim, contrdm no processo formativo dos sujeitos.
Esses saberes séo personalizados, préprios desweada, de acordo com o contexto em que
vive, com suas histérias pessoais e experiéncias.

De acordo com Souto (1999, p. 42), a formacdo sermdelve nesse contexto social:
“La institucion y sus condiciones, el ambiente dé&tenacion y por supuesto el grupo y las
relaciones que en él se establecen no son extainasque pertenecen al adentro de la
formaciéri. Assim, no momento em que possibilita essas delaco grupo se constitui como

um dispositivo de formacéo de professores.

Versédo eletronica disponivel em:
http://e-revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare



Educere et Educare - Revista de Educagado
ISSN: 1981-4712 (eletronica) — 1809-5208 (impressa)
Vol. 6 - N° 11 - 1° Semestre de 2011

7 CONSIDERACOES FINAIS... PARA CONTINUAR PENSANDO

Realizar esta pesquisa nos proporcionou, além déecer a histéria do grupo,
perceber como este influencia as trajetérias dmdoéo dos participantes e visualizar as
relacdes interpessoais que se estabelecem intitiges aprendizagens compartilhadas.

Reconstruindo a histéria do grupo através da ment&riqguem por ele passou, vimos
imagens de experiéncias do passado serem recdastr@d reorganizadas a luz das
experiéncias do presente (OLIVEIRA, 2004). Nessanstrucdo, pudemos perceber que 0s
sujeitos participantes constroem o grupo — idexdgfdes e organizacdo grupal — e nele se
constroem — formacéo pessoal e profissional.

Olhar a formacao sob a perspectiva grupal apresentaomo uma nova tematica
dentro da universidade, onde esses dispositivos senpre sao valorizados. Ha inUmeros
grupos no meio académico constituidos para finsedquisa, porém as relacdes grupais neles
existentes passam despercebidas por quem os abaostitoordena.

Analisar esse grupo de formacéo foi o primeiro @asa busca da valorizacao desses
espacos. Pensando na continuidade destes estypasdenos a pesquisa para outros grupos,
de outras universidades, procurando visualizar e rganeira diferentes grupos podem se
constituir como dispositivos de formacéo de prajess

O processo de experimentacdo das pessoas na exEedé grupo traz, além de um
“agrupamento tematico”, a dimensdo criadora, ctuista e fundamental do imaginario,
como poténcia, como reservatério e motor (DURANB97), como fonte propositiva de
outras formas de vida, de comportamento, de relaoi@nto consigo, com 0S outros € com o
ambiente. Podemos pensar no espaco grupal comaogamdprendente.

Schaller (2008, p. 69), no texto “Lugares aprereiene inteligéncia coletiva”,
pergunta: “Como um lugar pode ser um espaco ondgerdée se constitui, um ‘lugar
aprendente’?” Ele responde que “[...] um luga\ais da atualizacdo das redes de atores que
0 atravessam, € aprendente porque permite deixezama@o conjunto das relacdes, das
ligacOes, das associacdes entre os atores”. O geqeado como um lugar “[...] ndo é mais
dadoa priori como uma ‘matéria-prima’, ele € uma realizacdoa ymoducgdo, uma criacao
coletiva, um projeto comum fundador de laco soeiakcriador de um imaginério social”
(SCHALLER, 2008, p. 70).
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Essas aprendizagens que se dao no grupo, atrav@siflos, mas que operam em nos,
pessoas com histérias, trajetos de vida distintapue se encontram num espaco/lugar,
partiihando ndo somente questdes académicas, exligerds o desejo do diferente, ndo como
uma atitude ingénua, que desconsidera as redesddr gue circulam, ao contrario, nos
movimentam nesse processo de experimentacdo djEi.Se inscreve 0 acréscimo que
fazemos com a questéao do dispositivo grupal nadoam docente.

Olhar através das narrativas as aprendizagens, igmsficacdes mobilizadas,
inventadas, recriadas e esquecidas por um grupaginario, iSSO nos permite pensar a
experimentacdo das pessoas no espaco coletivo fmymacao. Nesse trabalho da memoaria
individual e, especialmente, coletiva, através datos, percebemos que as aprendizagens
transcendem o que se chamaria de formacéo profédsmicancando o conceito de formagao
no sentido de desenvolvimento da pessoa adulta.bdmmé possivel ler, nessas
representacdes, alguns aspectos do imaginariora@tstpor esses participantes: grupo-
diversidade, grupo-afetivo, grupo-teérico, mostmagpectos instituintes sobre um grupo e
como este pode se configurar dentro de um espaci&sico.

Percebemos a importancia do grupo como um disposith formacdo de professores
— dispositivo entendido por nés como espaco qusilpibs a experiéncia mobilizadora de
saberes, representacdes instituidas e outras focnwts/as de pensar as relagbes e a
formagao, de pensar outras formas de vida. O espagial favorece a constru¢cdo de um
imaginario instituinte quando conceitos, ester@&jwalores, preconceitos, estigmas, crencas
sdo problematizados, sdo desconstruidos e outrssibpinlades atravessam as pessoas,
acionando multiplas aprendizagens, sem perdersiie gue o sentido narrativo € construido,
instavel e efémero das narrativas de memoria.

A escolha que fazemos por determinadas teoriasdialads e, certamente, somos
escolhidas por elas. Esta ndo € uma maxima dézfigab de um texto, mas uma percepcao
que tem sido presente nas nossas producdes e @pedegriamos deixar de registrar.

Percebemos, por meio da participacdo em congressmsninarios, o aumento do
namero de pesquisas que tém evidenciado o professww sujeito da historia da educacéo
que se constroi cotidianamente. Na tentativa ddyaio sentido também para nossas vidas
como pessoas e como professores(as), temos proasadtar / olhar nossos desejos, N0Sso0s
repertdrios, NnosSsos conceitos e preconceitos,neéatamovimentar com todos esses sentidos e
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significados construidos num espaco possivel derarpntacdo, deixando-nos atravessar por
aquilo que temos investigado.

A relacéo consigo mesmo, com a presenca do outrauiro como mediador — € a
experiéncia da viagem que reconstroi do preseni.egquece, que nega, que ficciona, que
inventa, mas que também se emociona ao lembrarviggam que, como um exercicio do
desassossego, implica confiangca na relacdo emptitauitas vezes, no estranhamento que
viabiliza a oralidade. Trata-se de um estranhameamtduzido pelo tempo — de onde falo hoje
e, te conto, me conto e tu ouves. O desassossiEgenespor-se” a descoberto. Nessa relacéao
consigo, em que o0 pensamento é partilhado ou nasguecimento ndo é, segundo Feitosa
(2000, p. 18), “[...] desorientador ou desconcéetarAo contrario, é nesse estado de
suspensao das ocupacOes e dos valores estabelgaelose abre a oportunidade para a
deciséo de tornar-se o0 que se €”.

Na producdo do conhecimento sobre Formacdo de SBoés, seja essa inicial ou
continuada, no cenario da universidade, trazemgupo como espaco / lugar / territorio e
dispositivo de formacdo e autoformacédo docente -a @xperiéncia e um processo de

experimentacédo que movimenta corpos biograficos.
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