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RESUMO: Este artigo pretende analisar a génese do processo de
institucionalizacdo do ensino agricola no Brasil. Para isso, foi
realizado um breve resgate dos antecedentes histéricos da
institucionalizacao da pesquisa e do ensino da agricola em nivel geral,
periodo em que a cultura nos campos tinha suas bases no
empirismo, na tradicdo secular e no misticismo. Posteriormente,
foram analisados os ensaios com a institucionalizagdo da educagao
agricola, quando estas atividades assistematicas passaram por uma
institucionalizagdo racionalizadora via conhecimento cientifico,
demandas surgidas no bojo da modernizacao do sistema produtivo
nos centros capitalistas, principalmente depois da primeira
revolugao industrial. No Brasil, este processo foi timido e teve sua
génese entre os periodos das reformas pombalinas em 1772 e a
vinda da familia real em 1808, quando foram criadas sociedades
cientificas e projetos de escolas. Posteriormente analisamos a
dualidade histérica no ensino agricola brasileiro por meio de dois
projetos distintos, o primeiro reservado as classes dominantes por
meio da instrugdo de capatazes e administradores de fazendas e o
segundo destinado as classes que realizavam o trabalho bracal no
campo.

PALAVRAS CHAVE: ensino agricola, capatazia, trabalho bragcal,
modernizacao

ABSTRACT.This article's purpose is to analyze the process genesis
of the institutionalization of agricultural teaching in Brazil. In order to
do that, a brief collection of historical antecedents was made
regarding the institutionalization of research and the agricultural
teaching in general, period in which the culture in the fields was
based in empiricism, secular tradition, and mysticism. Later, the
compositions of the institutionalization of agricultural teaching
were analyzed, when those unsystematic activities passed for a
rational institutionalization through scientific knowledge, demands
that were generated in the paunch of the productive system
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modernization in capitalist centers, mainly after the first industrial revolution. In Brazil, this process
was shy and had its genesis between the Pombaline reform period in 1772 and the coming of the
royal family in 1808, when scientific societies and school research projects were created. At a later
time, we analyzed the historical duality of the Brazilian agricultural teaching by means of two
distinct projects, the first reserved to dominant classes by means of instruction to foremen and
farm administrators, and the second destined to classes that performed manual labor in the field.
KEYWORDS: Agricultural Teaching, foremanship, manual labor, and modernization.

ANTECEDENTES HISTORICOS DA INSTITUCIONALIZACAO DA PESQUISA E DO ENSINO
DAAGRICOLA.

Este artigo aborda o surgimento das instituicdes promotoras das ciéncias agronémicas
no Brasil, especialmente as de carater educacional, e pretende analisar as diferentes formas de
instrucao agricola e as respectivas clientelas beneficiadas.

Grosso modo, antes do surgimento da Ciéncia Agrondémica, a cultura nos campos tinha
suas bases no empirismo, na tradigcio secular e no misticismo. Tomando por base os estudos de Del
Priore e Venancio (2006) e as fontes histéricas deixadas por Auguste Saint-Hilaire (1974),
podemos encontrar evidéncias desses misticismos no Brasil, quando fenémenos astronémicos
eram interpretados como desgragas divinas. O aparecimento de cometas no Brasil, em 1666, por
exemplo, foi considerado pelos lavradores um sinal maligno. Ja em 1685, um eclipse lunar foi
interpretado como uma maldi¢ao divina, precursor de pestes, responsavel pelo ébito de escravos
elavradores e de ser o responsavel por desastres na producao agricolas.

Para calculos meteoroldgicos, os antigos fazendeiros utilizavam os Lunarios Perpétuos
ou Prognésticos. Segundo Auguste Saint-Hilaire (1974, p. 215), pesquisador naturalista francés
que registrou tais tradi¢cdes entre os lavradores do Espirito Santo, a cultura empirista e mistica
ainda era a pratica no século XIX. No entanto, segundo seus relatos, tais praticas, baseadas na
crenca generalizada no poder lunar, comegavam a ser combatidas pelos naturalistas, agrénomos e
demais cientistas.

Com relacao ao conhecimento agronémico anterior a criacao das instituicoes de ensino
e pesquisa, nao podemos deixar de citar o espetacular sitio arqueolégico de Moray, préximo a
cidade de Cuzco no Peru. Trata-se de uma grande evidéncia do alto desenvolvimento agricola do
Império Inca com seus laboratérios de estudos a céu aberto (HEMMING, 1992, p. 182).

Mas como tais atividades, desenvolvidas no ambito do misticismo, da tradicao e do
empirismo, se constituiram em instituicoes modernas de ciéncias agricolas, especializadas em
pesquisa e ensino cientifico da agricultura? A resposta sera trabalhada no préximo tépico.

ENSAIOS COMAINSTITUCIONALIZACAO DA EDUCAGAO AGRICOLA.

Segundo Dermeval Saviani (2007), uma instituicao, além de ser construida pelo
homem, apresenta-se como uma estrutura material que é forjada para atender a determinada
necessidade social de carater permanente. Nesse sentido, as institui¢des sdo sociais desde sua
origem, quando ainda sdo apenas projetos, uma vez que sao determinadas pelas necessidades das
multiplas relagdes entre os homens, assim como, por sua materialidade (funcionamento), pois, s6
€ possivel existir uma dinamica institucional se estiver acompanhada de um conjunto de agentes
que travam relacdes entre si e com o todo social ao qual servem. Portanto, o processo de criagdo
de instituicoes é reflexo do movimento da institucionalizagcdo de atividades que antes eram
exercidas de forma nao institucionalizada, assistematica, informal e espontanea.

Apbs o periodo mistico, tradicional e empirico, podemos observar que a criagao das
instituicdes de ensino agricola e pesquisa agronémica surgiram de demandas impostas pela
modernizacao do sistema produtivo nos centros capitalistas, principalmente depois da primeira
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revolugao industrial. Essas instituicoes de pesquisa cientifica e educagao profissional foram bracos
fundamentais no auxilio de mutagao dos campos.

No Brasil, esse processo de mutagao passou a transformar a geografia rural no sentido
de aumentar os latifindios em extensas unidades produtivas, o que gerou, unicamente, o
aumento do potencial produtivo (quantitativo e nao qualitativo) de produtos economicamente
viaveis para o mercado, com o objetivo de elevar as taxas de lucros — isso sem contar o processo
de expropriagdo que a populacao camponesa sofreu. Segundo Perecin (2004):

As instituicbes de ensino e pesquisa surgiram de demandas instaladas no interior
das economias europeias, mas, (...) seus primeiros racionalizadores passaram por
dificuldades epistemoldgicas (...). A necessidade de modificar o sistema produtivo
tradicional, de maximizar os resultados qualitativos e quantitativos exigidos pelo
mercado deu o sinal para a ruptura epistemolégica que induziu a construgao social
da ciéncia agrondmica, plenamente definida no século XX. (PERECIN, 2004, p.
26)

As origens da institucionalizacdo das ciéncias agronémicas nos remetem,
inevitavelmente, ao velho continente, onde os avancos das ciéncias naturais e sua ligagdo com os
setores produtivos influenciaram a criagao de academias e a circulagio de textos, baseados em
experiéncias dos viajantes do novo mundo. Por voltade | 772, na metrépole portuguesa, sao feitas
reformas no curriculo da Universidade de Coimbra iniciandose a valorizacao do uso de métodos
cientificos no processo produtivo, fenémeno que trouxe muitas novidades para o setor agricola.

Essas modificagdes estdo no bojo das chamadas Reformas Pombalinas, que visavam
adequar Portugal e, por consequéncia, a sua Coldnia — o Brasil — a visao do lluminismo. Uma das
figuras de grande influéncia nessas reformas universitarias de Portugal foi a do naturalista
Alexandre Rodrigues Ferreira, pesquisador que alertou o Império portugués sobre as vantagens
que seus concorrentes da Franga e da Inglaterra estavam obtendo gragas ao investimento em
pesquisas agronémicas (DEL PRIORE; VENANCIO, 2006, p. 103).

O Brasil nao ficou imune a essas influéncias do velho mundo. Foram criadas sociedades
cientificas que realizaram estudos de ciéncias naturais e pesquisa agricola na cidade de Salvador,
em 1759, sob influéncia do Conde dos Arcos e no Rio de Janeiro, em 1772, por meio da gestdo
governamental do Marqués do Lavradio, fundador da Academia Cientifica, “cujo objetivo era
estudar medicina e botanica, além de investir na producao de anil” (idem, p. 104).

A vinda da familia real para o Brasil, em 1808, também influenciou a valorizacao dos
estudos sobre agronomia, especialmente quando a Corte criou a imprensa que publicava o jornal
O Patriota, divulgador de noticias do universo agricola e, principalmente, quando construiu “O
Horto Real” (1808), posteriormente chamado de “Jardim Botanico” (1818), e o Museu de
Histéria Natural (1818), responsaveis por estudar plantas de valor comercial (idem, p. 120). Mais
tarde, Dom Jo3o se preocupou com a criagdo de escolas de agricultura, provavelmente sob a
inspiracao da ideologia iluminista em que fora educado, combinando com a necessidade bem
pratica e imediata de adaptar o Brasil a sua nova condicao no cenario mundial, ou seja, de sede da
Monarquia Portuguesa (CAPDEVILLE, 1991, p. 229).

(...) D. Jo@o, o Principe Regente, deplorava, em 1812, que, no Brasil, aprendia-se a
profissao agricola somente pela “simples rotina” e atribuia a esse fato o insucesso
dos empreendimentos agricolas nestas bandas de seu reino (Carta Régia de 25 de
Junho de 1812). Cuidou, entao, o Principe, de prover seus vassalos dos
conhecimentos necessarios a boa e correta pratica da agricultura, criando os
primeiros cursos sobre o assunto no Brasil. Tem-se noticia de que, a partir da
criagdo dos hortos reais, durante a regéncia e reinado de D. Jo3o e, a seguir, no
primeiro e segundo Impérios, criaram-se inimeros estabelecimentos de ensino
agricola (Moacyr, 1942), culminando com a formagao de profissionais de nivel
superior ainda sob regime Imperial. No entanto, a profissao agricola no Brasil
enfrentou, e ainda enfrenta, alguns percalcos e incertezas, como se vera a seguir.
(CAPDEVILLE, 1991b, p. 27)
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Avangando no tempo, ao se examinar o contexto histérico do pés-“independéncia” de
Portugal (1822), encontram-se evidéncias de que o Ministério da Agricultura do Império do Brasil,
entre 1860 e 1861, por meio da reparticao dos Negodcios da Agricultura, Comércio e Obras
Publicas, avangou nas politicas de educagao e pesquisa agricola.

No Rio de Janeiro, capital brasileira, foi instituido, em 8 de julho de 1860, o centro de
estudos denominado “Imperial Instituto Fluminense”, contando com o auxilio do Estado imperial,
que |he encarregou a administracao do Jardim Botanico e da Lagoa “Rodrigo de Freitas” com o
intuito de construir um complexo modelo de pesquisa agronémica e educagao agricola pratica.
(DEL PRIORE; VENANCIO, 2006, p. 122).

Com o mesmo propésito de pesquisar e forjar projetos, para a construcao de escolas
normais de agricultura, foram criadas fora do Rio de Janeiro quatro “Imperiais Institutos de
Agricultura”, respectivamente, na Bahia e Pernambuco em 1859; no Sergipe, no ano de 1860, e no
Rio Grande do Sul em 1861. O Estado de Sao Paulo foi contemplado somente em 1887 com a
Imperial Estacao Agronémica de Campinas (1887).

Em suma, entende-se que a génese da institucionalizacdo das ciéncias agronémicas no
Brasil, tanto na pesquisa como no ensino, esteve atrelada, cronologicamente, ao contexto
histérico entre fins do século XVIII e o século XIX, periodo de algumas “transformacdes”,
principalmente na segunda metade do século XIX. Porém, como se podera observar neste estudo,
as tentativas de institucionalizagdo dos centros de pesquisa e educacao agricola estiveram
acompanhadas de culturas conservadoras (assistematicas, misticas e nao institucionalizadas).

ENSINO AGRICOLA E CAPATAZIA

Apds esses exemplos de ensaios com a pesquisa agronémica e com pequenos projetos
de educacao agricola, como a criacao de associagoes, academias cientificas, Museu de Histéria
Natural, Institutos e Jardim Botanico, este e o préximo topico analisarao quais eram as concepgdes
pedagdgicas nainstitucionalizacao da educagao agricola no Brasil, destacando suas diferencas.

Semelhantes aos laboratérios de estudos agronémicos, as escolas agricolas surgiram
para servir aos interesses dos poucos detentores de unidades produtivas no campo brasileiro. A
partir dessas demandas, o Governo, a servico da classe dominante, procurou forjar dois tipos de
formagao profissional seguindo critérios essencialmente baseados na situagao de classe dos alunos
e suas respectivas futuras fungdes no sistema de divisao social do trabalho.

Esse aspecto, no campo da Histéria da Educagao, é conhecido como a “concepgao da
escola dualista”. Segundo Alves (2001), esta caracteristica educacional foi forjada no final do século
XVIII e na primeira metade do século XIX e reflete as desigualdades sociais, pois uma escola é
destinada aos trabalhadores (profissional) outra é elaborada para os dirigentes (artes liberais e
ciéncias modernas).

Nesse movimento, o dualismo que marca a escola burguesa, produzida no final do
século XVIII e primeira metade do século XIX por pedagogos como Pestalozzi (...), também se
revela superado em face do novo estagio de desenvolvimento das forcas produtivas. Estes
pedagogos, depois de terem reconhecido a existéncia das classes sociais, justificaram a criacao de
dois tipos de escolas, que refletiam e reforgavam, ao mesmo tempo, a estratificacao social: uma
para os filhos dos trabalhadores, de carater profissionalizante, e, outra, para os filhos dos dirigentes
dasociedade, fundada nas artes liberais e nas ciéncias modernas. (ALVES, 2001, p. 152)

Nesse sentido, a andlise serd iniciada com a investigacao das instituicbes de
educagdo agricolas que, durante o estudo, evidenciaram ser construidas com o
objetivo de sistematizar e racionalizar a atuagao das classes dominantes no campo,
qualificando o proprietério ou os empregados com a fun¢do de capataz. O Estado
ou a iniciativa privada ofereciam essa categoria de ensino em niveis superior e
secundario (médio).
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As instituicdes formadoras em nivel superior tinham como objetivo a formacao de
profissionais com o titulo de: “agrénomos” ou “engenheiros agricolas” - profissionais que seriam
encaminhados para o trabalho com pesquisa nos laboratérios ou na administracdo e para a
capatazia de fazendas e usinas de aglcar.

A demanda pelo ensino superior agricola teve sua génese no seio das classes
dominantes, principalmente das capitais brasileiras e do Oeste paulista. No inicio, estes homens
procuravam escolas agricolas na Europa, principalmente em:

(...) Grignon e Montpellier (Franga), Hohenheim (Alemanha) e o Institut Agricole
de L'Etat de Gembloux (Bélgica). Quanto a este ltimo, entre 1861 e 1870,
incluiram-se em suas listas de formados treze estudantes procedentes de diversas
provincias brasileiras. Entre 1871 e 1880, havia cinco brasileiros formados, entre
eles, um paulista de Amparo. Entre 1881 e 1890, havia quatro, sendo dois paulistas,
um da capital e outro da cidade de Aréas. (PERECIN, 2004, pp. 35 - 36)

A génese da formacao superior de engenheiros agronomos em nivel superior, no Brasil,
nos faz reportar a fontes primarias produzidas no ano de 1811, no Rio de Janeiro, quando um
texto, escrito e publicado em francés, de autoria de Mr. Germain defendeu a criacao de uma escola
superior destinada 4 formacao de ingénieux agraires (DEL PRIORE; VENANCIO, 2006, p. 1 76).

Outro escrito destinado ao projeto nacional de ensino superior em agronomia foi o de
autoria do francés Carlos Augusto Taunay, que, diferentemente de Germain, que escreveu um
pequeno texto, Taunay foi contratado pela coroa portuguesa especialmente para realizar uma
grande pesquisa sobre como “modernizar” o campo no Brasil. Suas pesquisas renderam, em
1839, a publicagdo do livro Manual do Agricultor brasileiro.

Durante as leituras do Manual de Taunay, uma das principais publicagbes sobre os
planos de modernizacao e a educacao no campo brasileiro, durante o século XIX, observa-se que
a preocupacao do autor girou em torno da promogao de novas técnicas de producao agricola
utilizadas na Europa, fator fundamental para elevar a produtividade e a competitividade dos
produtos dos fazendeiros brasileiros que eram prejudicados com sua pratica agricola
tradicionalista (extensiva), o que impedia a entrada de seus produtos de forma competitiva no
mercado internacional de produtos agropecuarios (TAUNAY, 2001, p. 21).

Dentro do grande projeto de “modernizacao” do meio rural brasileiro, elaborado por
Taunay, encontra-se seu posicionamento ideolégico alinhado a corrente fisiocratica. Ele faziauma
clara campanha para o ensino agricola destinado aos filhos da classe dominante, na qual dizia as
Cémaras Legislativas ou Provinciais que parassem de inundar o Brasil com cursos juridicos e
comecassem a investir em cursos de agronomia, a “verdadeira” base da riqueza das civilizagdes.
Nesse sentido, o manual defendia que os cursos superiores de agronomia deveriam ser destinados
aos estudos dos filhos dos grandes fazendeiros que, um dia, herdariam as terras e os escravos de
seu pai e que, por meio da educagio agricola, poderiam aumentar a fonte de riqueza ruralista
(TAUNAY, 2001, p. 228).

Contudo, a concepcao de educagido em Taunay néo se limita a um posicionamento de
classe elitista, mas €, também, altamente racista. Segundo os escritos publicados por Taunay em
1839:

A educacéo dos filhos é outro ponto essencial, do qual a honra e felicidade do
agricultor dependem (...). Qualquer senhor de engenho ou de fazenda jamais deve
permitir que os filhos se criem entre os escravos e tenham com eles privanga. (...)
Assim eles crescerao (...) e nao considerarao os negros como meros instrumentos
dos seus caprichos e paixdes e nem como sécios adequados para a sua
familiaridade, sim como vassalos que, em troca de uma existéncia segura e sofrivel,
Ihes devem uma sujeicao completa e um trabalho diario, regular e sério, que se nao
pode obter sem rigorosa disciplina, regra intransgressivel e castigo certo, havendo
falta ou desobediéncia, (TAUNAY, 2001, p. 304)
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Contraditoriamente, o francés “afirmava valores ilustrados, em relagao a educacao dos
fazendeiros e utilizacdo de técnicas avancadas de producao, a0 mesmo tempo em que admitia
concepgdes patriarcais sobre amanutencao da escravidao” (VIEIRA, 2009).

Taunay previu, em seu livro, que os cursos agronémicos, no Brasil, estariam abertos a
“filantropia farisaica”, que possibilitava aos filhos dos pequenos proprietarios e a outros jovens
abastados ingressarem no instituto realizando um exame moral e de aptidao tedrica. Estes,
segundo o autor, poderiam, futuramente, trabalhar como excelentes capatazes, denominados
trabalhadores sensiveis, operando em grandes estabelecimentos agricolas ou como professores
de instituicdes propagadoras da ciéncia em beneficio do “progresso” produtivo (TAUNAY, 2001,
p. 282). Porém, a bondade de Taunay nao tinha em conta que mais de 95% da populacao no Brasil
era analfabeta no século XIX; inclusive alguns filhos de fazendeiros, fato que, automaticamente,
minaria sua “tentativa” beneficente.

Enfim, a formacao projetada por Taunay seria a que proporcionasse capacidade teérica
e pratica para habilitar os formandos a dirigirem qualquer estabelecimento de agricultura, mas
também a ocuparem qualquer cargo no Estado, assim como de servirem na Guarda Nacional,
tendo como produto final almejado: "mudar a face da industria agricola no Brasil" (TAUNAY, 2001,
p.297).

Sobre o elitismo da educacao superior em agronomia, é pertinente mencionar a
mobilizacao do setor hegeménico ruralista em torno do Congresso Agricola ocorrido em 1878
(CONGRESSO AGRICOLA, 1988), ocorrido na cidade do Rio de Janeiro. Nesse encontro, foram
discutidos os mais variados temas do campo brasileiro, sendo que, na area da educacao, os
fazendeiros propuseram a criagdo de cursos superiores em Agronomia, com o mesmo status que
outras formagoes da classe dominante, como eram os cursos de Direito e de Medicina. Segundo
os fazendeiros, era essencial a criagao de:

(...) uma academia com o curso completo de ciéncias agrarias, onde nossos filhos
possam receber instrugao técnica e receber, em prémio de seu trabalho e estudos,
a carta de bacharel em ciéncias naturais e agricolas, ou diploma de engenheiro
agrénomo, com todas honras, privilégios e insercoes de que gozam os bacharéis
em ciéncias juridicas” (CONGRESSO AGRICOLA, 1988 apud, DEL PRIORE;
VENANCIO, 2006, p. 183).

No Brasil, as primeiras experiéncias efetivas com a educacéo agricola superior foram
realizadas no ultimo quartel do século XIX, em 1877, em Cruz das Almas, Bahia, no Rio Grande do
Sul, em 1883, e na Escola Politécnica de Sao Paulo em 1894.

Posteriormente, no decorrer do século XX, surgem novos projetos, como em 1908, A
Escola Superior de Agricultura de Lavras, Minas Gerais; em 1910, A Escola Superior de Agricultura
e Medicina Veterinaria do Rio de Janeiro; em 1918, a Escola de Agronomia do Cear3; e, 1920, a
Escola Superior de Agricultura e Veterinaria de Vicosa, Minas Gerais. Nem sempre a data da
proposta de criacao do curso coincide com a de sua efetivacao, porém, a multiplicagio de escolas
superiores de agricultura e centros de pesquisa agronémica se deu entre os anos de 1930 e 1950
(MALAVOLTA, 1979-1981, pp. 105-149).

Com relacao a educagao agricola de nivel secundario, também elitista e destinada ao
ensino agricola de capatazes para a classe dominante, deve-se atentar para sua formataciao que
visava a constituicao de mao de obra agronoma técnica para atuar como chefes de cultura no
interior das fazendas e de “industrias rurais”, como eram algumas usinas de agtcar.

No geral, estas instituicoes formadoras de agrénomos de nivel médio tiveram, como
concepcao pedagdgica, o método intuitivo, cujo principio articular era a formacdo pratica
majoritaria de exercicios bragais nos campos experimentais no interior de fazendas-modelo, com
atividades tedricas minoritarias no interior das salas de aulas e nos laboratérios de ciéncias,
portanto, um ensino essencialmente pratico.

A génese das escolas secundarias praticas de agricultura se encontra por volta de 1870
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na Franca e surgiram para atender a demanda de fazendeiros da classe média. Diferente das
fermes-écoles de primeiro grau, cuja finalidade era formar trabalhadores agricolas bragais, e das
renomadas escolas aristocraticas (écoles regionales), as escolas praticas de segundo grau tinham
alunos formados por proprietarios de médio porte.

A finalidade do ensino pratico de segundo grau era formar chefes de culturas e
instrutores profissionais, uma espécie de professores que transmitiam os conhecimentos praticos
das ciéncias agrarias aos empregados e a outros proprietarios que nao podiam frequentar as
escolas.

A maior parte dessas escolas eram privadas e tiveram sua multiplicacao na década de
1880, no contexto do pés-guerra francés, e seu objetivo principal era o desenvolvimento do que
se denominava, na época, “agricultura racional”’. Porém, apesar de serem privadas, tais escolas
eram submetidas ao controle e afiscalizacao do Estado que, em contrapartida, responsabilizava-se
pelo custeio com professores, funcionarios e bolsas de estudo (PERECIN, 2004, pp. 156-57).

O conceito de racionalidade agricola era livre para as escolas, portanto cada unidade de
ensino teria liberdade para adotar a didatica prépria, visando aos interesses da economia local, e
adequando-a as caracteristicas geograficas e climaticas particulares de cada regido. Ja o traco
comum dessas escolas ficava por conta da teoria cientifica.

Um dos primeiros projetos brasileiros de ensino agricola pratico secundario deu-se no
Estado das Minas Gerais, no ano de 1867, porém veio a se tornar realidade somente em 1869, com
a institucionalizagdo da “Escola Pratica de Agricultura de Juiz de Fora”. Este centro agronémico
tinha como principal objetivo instruir os jovens, principalmente os filhos de imigrante alemaes,
com os mais variados conhecimentos das ciéncias agricolas, articulando o ensino teérico com o
pratico —assim como o ensino proposto paraa Escola Agricola Pratica “Luiz de Queiroz” em 1901.

Com o decorrer do século XX e o aprofundamento do capitalismo em sua vertente
monopolista, a formagdo de capatazes se ganha novos contornos e surge na moderna figura do
gerente. Em decorréncia da formacdo de trustes, cartéis e sociedades anénimas, a figura do
patrao, senhor ou fazendeiro, comeca a "desaparecer”, pois ele se transforma e passa a viver de
seus dividendos nos centros urbanos nao precisando mais estar presente, fisicamente, nas
fazendas. Com essa metamorfose, surgem os novos dirigentes, assalariados com formagao nas
escolas superiores de agronomia. Esse processo colaborou para harmonizar as relagoes entre
capital e trabalho, posto que para os trabalhadores rurais a figura do patrao é distante ou
inexistente. Nas mesmas palavras, Alves (200 1) reforca que,

As empresas monopolistas, (...) pela sua prépria forma de organizagao, passaram a
ocultar a figura do patrao. Os grandes proprietarios de acdes, ao passarem a viver
de seus dividendos, nao precisaram mais estar presentes, necessariamente, no
interior das empresas. Tornaram-se parasitas, pois deixaram de desempenhar
qualquer funcéo social necesséria dentro delas, até mesmo no plano da geréncia.
Com a emergéncia dessas empresas foi inteiramente profissionalizada a sua
diregdo. Os novos dirigentes, na condicdo de gerentes assalariados, foram
recrutados entre especialistas formados em prestigiosas universidades. O poder
desses dirigentes profissionais, segundo o que muitos advogam, poderia, até
mesmo, ser colocado a servico da harmonizacao das relagdes entre capital e
trabalho. Afinal, quando deixou de ser uma figura onipresente dentro da empresa,
o burgués deixou, também, de explorar diretamente o trabalhador. (ALVES, 2001,
p.193)

Portanto, o agrénomo, técnico ou superior foi capataz-feitor, funcao que, hoje, nas
regides com certo “avanco” nas relacoes capitalistas, é o gerente-executivo, que atua como
proprietario ou como funcionario das fazendas e agroindustrias. Independentemente do grau de
ensino, se superior ou secundario, para Ponce (1991, p. 146), nestas institui¢des a “burguesia do
século XIX preparava (...) os seus peritos industriais, da mesma forma que a do século XVI
preparava nas suas escolas comerciais os seus peritos mercantis”, questoes essenciais para o
sistema capitalista.
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ENSINO AGRICOLA E TRABALHO BRAGAL.

Depois de apontarmos as principais caracteristicas das instituicoes de ensino superior e
secundario agricolas, o que foi denominado de “ensino agricola e capatazia”, resta-nos atentarmos
para um segundo tipo de ensino e formacao agricola: a formacao destinada a forjar trabalhadores
rurais para o campo, o “ensino agricola bracal”.

Diferente do elitista (superior e secundario), o ensino para trabalhadores rurais
obedecia aos niveis elementar ou primario, especialmente disseminados no interior de
penitenciarias, de orfanatos, de aprendizados agricolas, ou por meio do ensino ambulante.

O ensino elementar agricola em penitenciarias foi promovido pelo Ministério da
Agricultura que defendeu a “regeneracao moral” dos criminosos pela educacao agricola. Porém,
para além de moralismos, a preocupacio do Estado néo visava apenas “regenerar moralmente” o
criminoso — na realidade, a maior preocupacao da classe dominante era o processo inevitavel da
abolicao do sistema escravista.

Nesse contexto, a educagao agricola imposta aos presos funcionou para criar uma mao
de obra qualificada e mais produtiva, que pudesse suprir a falta de bracos escravos no sistema
produtivo: dessa forma o governo visava adestrar o criminoso detento em um “bracal agricola” —
como aconteceu, entre 1833-1894, no presidio da llha de Fernando de Noronha (PESSOA, 1994,
p.31).

Ao longo do século XIX, foram constantes as queixas contra a rusticidade,
instabilidade e indoléncia do trabalhador livre nacional. Frente a isso, a elite
imperial nao se restringiu a colecionar lamurias. De acordo com a posicdo de um
pequeno grupo de proprietarios rurais, cristalizada institucionalmente no
Ministério da Agricultura do Império, a educacao poderia ser uma forma de
"regenerar" a mao-de-obra do campo, tanto no que diz respeito aos efeitos
negativos da escravidao, quanto ao desejo de autonomia gerado pela imensa
fronteira agricola existente. Por isso mesmo, a medida que a campanha
abolicionista avangava, vao surgindo propostas de ensino agricola. (...) Na época da
abolicdo da escravatura, veiculam-se campanhas contra a vagabundagem, atitude
que se cristaliza em leis repressivas em relacao a todos aqueles que nao tinham um
oficio ou protecao de algum fazendeiro. Nesse periodo, o sistema penitenciario
também comega a ser reorganizado, com intencdo de regenerar os delinqiientes e
prepara-los para o trabalho agricola. (DEL PRIORE; VENANCIO, 2006, pp.174-
176 e 188)

Muitos dos detentos, forcados a frequentar escolas agricolas, eram simples
desempregados que, caso fossem encontrados “vadiando” pelas ruas, sofreriam repressio e
prisdo. Na transicdo do Império para a Republica, no que diz respeito aos conceitos juridicos-
politicos, “o direito ao nao-trabalho somente era permitido a quem fosse rico” (CUNHA, 2000, p.
36), os pobres e miseraveis eram detidos e condenados ao trabalho forcado, o que as classes
dominantes expressavam como: “pena por transgressao” ou “ressocializacao”.

Como dito anteriormente, o grande problema para os detentores dos meios de
producao era como reconfigurar o sistema produtivo, legalmente escravocrata, para o “livre”.
Nesse sentido, a repressao policial teve um importante papel em sua tarefa de “ressocializar” e de
obrigar os desocupados ao trabalho “forcado”.

O debate sobre a educacdo agricola bracal para os trabalhadores brasileiros foi se
aprofundado na fase imperial da década de 1860, quando a aristocracia cafeeira estava preocupava
com um fenémeno que apareceu no horizonte: a problematica da substituicio da mao de obra
escrava pela livre. Nesse contexto, a educagao agricola primaria tem a tarefa de formar um novo
tipo de trabalhador bracal para assegurar que “a passagem se desse de forma gradual e segura,
evitando-se eventuais prejuizos aos proprietarios de terras e de escravos que dominavam a
economiado pais” (SAVIANI, 2007, p. 159).
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Além de a educagao funcionar na formatacao desse novo trabalhador, a instrucao
popular e profissional, forjada pelas classes dominantes, também legou a escola a tarefa de
conformacao da sociedade de classes. Junto da medicina social e da engenharia sanitaria, as
instituicdes escolares de ensino primario, elementar ou profissional desempenharam um
processo moralizador visando dominar e reconfigurar o trabalhador para o contexto “livre” de
trabalho (MORAES, 1990).

Assim, a educagao teve uma dupla fungdo de seguranca para a classe dominante, pois
colaborou na adaptacao dos trabalhadores ao “novo” sistema de trabalho e as suas inovagdes nas
relagées de producao e sociais, assim como moralizou as classes subalternas por meio da ideologia
dominante. Porém, segundo Luis Anténio Cunha:

(...) no inicio do periodo republicano, nao havia unanimidade entre todos os
setores das classes dominantes paulistas a respeito dos tipos e niveis de ensino que
deveriam receber prioridade na agao governamental. Para uns, a escola dizia
respeito apenas a formagdo das elites, nada tendo a ver com a questiao do
proletariado. Caberia ao Estado, portanto, o incentivo ao ensino secundario e ao
superior. Para outros, todavia, os recursos publicos deveriam ser encaminhados
para o ensino primario e o ensino profissional, de modo a evitar os riscos do
socialismo e das lutas de classes. Outros, ainda, defendiam ambas as propostas, de
modo que uma nao excluisse a outra. (CUNHA, 2000, p. | 18)

Assim, o processo de finalizagao legal do trabalho escravo foi gradual e seguro para a
classe dominante que estava ideologicamente comprometida com uma espécie de liberalismo
novo, referido por Bosi (1992, p. 178) como um liberalismo que tinha como bandeira a abolicao da
escravatura e a introdugao do trabalho assalariado, aspectos programados por meio de reformas.
O processo obedeceu a seguinte ordem: em 1850 foi criada a lei de terras e proibido o trafico
negreiro; em 1871 foi decretada a Lei do Ventre Livre; em 1885 houve a criagcao da lei dos
sexagenarios e, por fim, deu-se aabolicao formal, coma Lei Aureaem 1888.

Nesse cenario, a classe economicamente hegemonica era composta por fazendeiros
de café, homens com experiéncia comercial, “entrelagando-se, assim, os interesses da producao e
os do comércio”. Dessa maneira, a formagao da classe dirigente envolveu um conjunto amplo de
aspectos articulados entre si: educacio, "aquisicdo de terras, recrutamento de mao de obra,
organizagao e direcao da producao, transporte interno, comercializagao nos portos, contatos
oficiais, interferéncias na politica financeira e econémica” (FURTADO, 1982, p.1 1 6).

Essa classe aprofundou o debate sobre o ensino e sobre a transicao do trabalho escravo
parao livre a partir de 1871, com a assinatura da Lei do Ventre Livre, concretizando, dessa forma,
o caminho gradual e seguro para a libertacao dos negros, o que ameacava o futuro das forgas
produtivas nas grandes lavouras. Nessa Lei, os filhos dos escravos - chamados de ingénuos - tinham
dois destinos: ou ficavam com seus senhores até a maioridade (2| anos) ou poderiam ser vendidos
por seiscentos mil-réis ao Governo, quando completassem 8 anos, para serem encaminhados para
escolas, em especial, orfanatos.

O reflexo do debate dos periodos pré e pés Lei do Ventre Livre comegou a se
materializar com a criagdo de instituicdes para receber a primeira onda de criancas libertas. Para
isso, foram criados asilos e orfanatos de educacao agricola para receber essa geracao de criancas.
No Rio de Janeiro,

O Imperial Instituto Fluminense de Agricultura instituiu um "Asilo Agricola", cujos
alunos dedicar-se-iam nao sé aos "trabalhos propriamente da lavra da terra, mas
também ao fabrico de chapéus denominados do Chile e a sericultura. Em
Pernambuco, no ano de 1873, é criada a Col6nia Orfanoldgica Santa Isabel,
destinada as criangas libertas. Um ano mais tarde é a vez do Piaui inaugurar o
Estabelecimento Rural de Sao Pedro de Alcédntara, no qual eram
convenientemente educados os menores (...) nascidos depois da lei de 28 de
setembro de 1871. Até a data prevista para a entrega, ao Estado, da primeira
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geracdo das criancas libertas, foram criadas outras trés instituicdes: Coldnia
Orfanolégica Cristina, no Ceara; Col6nia Orfanolégica de Nossa Senhora do
Carmo de lItabira, em Minas Gerais; e o Asilo Agricola Santa Isabel, no Rio de
Janeiro. Como se ndo bastasse isso, os orfanatos tradicionais, apesar de estarem
localizados nas cidades, comegaram a valorizar o ensino agricola, habilitando-se a
receber ingénuos. Em 1858, para acolher as criancas desvalidas, foi criada a Casa
dos Educandos de Manaus, mais tarde denominado Instituto dos Educandos
Artifices. Na década de 1870, registra-se um esforco de introduzir ai "o ensino de
horticultura e cultura em pequena escala" - experiéncia também registrada em
orfanatos de Sio Paulo e de Goiss. (DEL PRIORE; VENANCIO, 2006, pp. 181-
182).

Esta categoria de ensino profissional agricola também era vista pela classe dominante
como uma pedagogia preventiva e corretiva. Foi uma pedagogia preventiva, pois, tinha fungao
disciplinadora “de modo a evitar que fossem seduzidos pelo pecado, pelos vicios, pelos crimes e
pela subversido politico-ideolégica”’. Foram instituicdes correcionais na medida em que suas
oficinas e trabalhos praticos funcionaram como “remédio adequado para combater aqueles
desvios, caso a crianga e os jovens ja tivessem sido vitimas das influéncias nefastas das ruas”
(CUNHA, 2000, p. 24).

No entanto, as tentativas e os incentivos do Ministério da Agricultura com o ensino
agricola para a formagao de bracais do campo nao teve o éxito esperado. Apesar das expectativas
do Governo, a maioria dos proprietarios de escravos preferiu permanecer com as criangas apds
terem completado 8 anos e ceder sua alforria somente aos 2 | anos, seguindo as determinagées da
Lei. Alguns fatores contribuiram para isso, entre eles a resisténcia da familia escrava em admitir
que a crianca fosse levada para longe do seio familiar, subtracao que poderia desencadear
rebelides no interior dafazenda. (MENDONCA, 2001).

Outro fator foi a estratégia dos fazendeiros em nao oferecer escolarizacao aos
ingénuos, temendo que falsificassem cartas de alforria, e que tomassem contato com as filosofias
revolucionarias do lluminismo.

Também é importante entender que a expectativa de vida dos escravos era muito baixa
em virtude da grande exploracao do seu trabalho forcado, fazendo com que muitos negros nao
chegassem a completar os 21 anos. Segundo dados da época, até 1885, somente |13 criangas
foram entregues ao Estado paraa educacio agricola (FLORENTINO; GOES, 1997).

Outro esforco sobre o ensino agricola para os niveis elementares pode ser encontrado
na campanha realizada pela Sociedade Nacional de Agricultura (SNA). Esta sociedade privada
procurou disseminar, em todas as escolas primarias do Brasil, nocoes basicas de agronomia com
éxito no Estado das Minas Gerais. Desde 1892, tornou obrigatério, nas escolas rurais, “nocoes
praticas de agricultura (para o sexo masculino)”. A SNA também colaborou com o patrocinio a
elaboracio de cartilhas e compéndios, segundo Mendonca (2000, p. 8), “muitos de seus autores,
simultaneamente soécios/diretores da SNA, produziram obras como a “Cartilha Agricola”
(Ezequiel Ubatuba); “Rumo ao Campo” (Mario Bulcdo) e “ABC do Agricultor” (Francisco Dias
Martins)”.

Outro defensor da instrucdo agricola para bragais foi Anténio Gomes de Carmo. No
ano de 1897, Carmo publicou a “A Reforma da Agricultura Brasileira”, onde retrata um Brasil
pouco produtivo em decorréncia da falta de educagao do povo. A solucio, para ele, nao estaria no
discurso hegemonico que defendia aimigragao europeia, mas sim, na instrucao dos negros recém-

libertos:
(...) os homens livres deviam habilitar-se para o trabalho mediante treinamento;
qualificar-se por acao educativa e escolaridade especifica, ndo apenas nas escolas
agricolas, mas nas fazendas-modelo, nos campos de experiéncia e demonstracao, a
exemplo do que se transformaram a fazenda (...) do Barao Geraldo em Campinas
(...). Era sua intencao demonstrar que em Sao Paulo nao faltava mao-de-obra. A
residual, constituida pelo trabalhador nacional, por ser injustamente tachada de
inabilitada, vinha favorecer a imigragdo subvencionada; quando treinada ou
qualificada pela instrucdo profissional, a exemplo do que ocorria nas nagdes que
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introduziram o ensino agricola obrigatéria nas escolas primarias, deveria
equiparar-se amao-de-obra de origem estrangeira. (PERECIN, 2004, pp. 91-92)

Para além da preocupacdao com a racionalizagao dos trabalhadores no sistema
produtivo, é importante reforcar, por meio das palavras de Gilberto Alves (2006), o que dissemos
anteriormente: a educacao agricola bracal também obedeceu a uma funcao disciplinadora de
contencao social, visto que o nimero de andarilhos e desempregados no periodo pés-abolicao foi
grande em decorréncia da marginalizagio racial do negro e da grande massa de imigrantes, o que
possibilitou o barateamento da mao de obra e a criacdo de um grande exército de reserva. Para
Alves,

A escola publica também se desenvolveu no interior dessa tendéncia
de expansao das atividades improdutivas, por forca da acao
reguladora do Estado. Conseqlientemente, tem servido ao
reaproveitamento de trabalhadores expulsos das atividades
produtivas por forca do desenvolvimento tecnolédgico; tem
funcionado como um recurso para atenuar as tensdes sociais na
sociedade capitalista, em sua fase monopolista. De forma analoga ao
que ocorre com o funcionalismo publico em geral e com o servico
publico de salide, todas as evidéncias apontam no sentido de que a
escola, na perspectiva do capital, ndo necessita cumprir as suas
proclamadas funcoes especificas. Retrégrada, por manter uma
organizacdo didatica anacrénica, e descomprometida com o
conhecimento, pelo aviltamento de seus contetdos curriculares,
sua expansao é necessaria, do ponto de vista material, pois permite a
alocacao de trabalhadores expulsos das atividades produtivas junto
as camadas intermediarias da sociedade, executoras de atividades
improdutivas. Eis o segredo da forga irrefreavel do processo de
expansao da escola publica no final do século XIX e ao longo do
século XX (ALVES, 2006, pp. 196-97).

Segundo estudos de Engels (1975) sobre a classe trabalhadora na Inglaterra, no
século XIX, a burguesia sé fornece ao trabalhador o minimo para sua sobrevivéncia. No campo da
educacao, essa classe também lhe dirige o mesmo comportamento, foi para isso que criaram os,

(...) Mechanios Institutes (Escolas nocturnas onde se ministrava aos operarios uma
formacao geral e, por vezes, técnica) instrumento destinado a disseminar entre os
operarios os conhecimentos lteis a burguesia. Ensinam-se ai ciéncias da natureza,
que podem afastar os operarios da sua luta contra a burguesia, e Ihes fornecer os
meios necessarios a realizacao de descobertas que trarao dinheiro aos burgueses
(...); ensina-se também economia politica, que pde nos pincaros a livre
concorréncia, e perante a qual a (inica atitude razoavel do operario seria morrer de
fome com calma e resignagao; toda a educacio ai fornecida tende a tornar ddcil,
maleavel e servil o operario relativamente a politica e a religiao. (ENGELS, 1975, p.

318)

Em suma, para além de qualificacao para o trabalho e da reivindicacdo das classes
trabalhadoras, a expansao da escola publica para “bracais”, na transicao do século XIX para o XX,
estava diretamente ligada a expansdo de atividades improdutivas por forca do Estado. As
instituicoes escolares destinadas as classes subalternas, mais que racionalizar o trabalho
produtivo, também forjavam a disciplina entretendo e contendo aqueles que estavam
desempregados em decorréncia de inovacdes no sistema do trabalho e nas técnicas-cientificas do
sistema produtivo — e nesse sentido, sua funcao é claramente a de atenuar as tensoes sociais.
Portanto, a escola estatal, na ética capitalista, nao necessita cumprir as suas proclamadas fungoes
especificas.
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NOTAS

3A agricultura moderna tem suas origens ligadas as descobertas do século XIX, a partir de estudos dos cientistas Saussure (|1797-1845), Boussingault
(1802-1887) e Liebig (1803-1873). Liebig difundiu a ideia de que o aumento da produgao agricola seria diretamente proporcional a quantidade de
substéncias quimicas incorporadas ao solo, no entanto, mesmo com sua teoria desmascarada pelo surgimento de evidéncias cientificas a respeito dos
equivocos de Liebig, a repercussao de suas descobertas havia criado um mercado altamente lucrativo de fertilizantes artificiais (FRADE, 2000, p. 17)
[...]. As descobertas de todos esses cientistas marcam o fim de um longo periodo, da Antiguidade até o século XIX, no qual o conhecimento agronémico
era essencialmente empirico. A nova fase sera caracterizada por um periodo de rapidos progressos cientificos e tecnolégicos, principalmente na Europa
e Estados Unidos (EHLERS, 1996).

“No campo da agronomia, o debate em torno dainfluéncialunar nas plantagées ainda gera muita polémicana contemporaneidade (CARVALHO, 2007).

s “Posteriormenteregistra-seem 864 a criagao do periédico - Brasil Agricola - publicado em Pernambuco - periédicoem circulagaoaté a décadade 1880.
(...) Em 1874, registram-se os primeiros nimeros do tabléide O Crepusculo: sciencia, agricultura, industria, litteratura e noticia, publicado no Para. No
ano seguinte, vem a lume o Aurora Brazileira: engenharia, mecanica, sciencias, artes, agriculturae manufatura, curiosamente impreso em Nova Yorque.
Entre 1880 e 1890, registra-se a circulagio do Jornal do Agricultoreditado no Rio de Janeiro. Em 1897 (...) é lancado A Lavoura, publicagao oficial da
Sociedade Nacional de Agricultura, até hoje em circulagao. Todos os materiais mostram um consenso na luta contra a rotina dos trabalhos agricolas
tradicionais.” (DEL PRIORE, 2006, pp. | 85-186).

'E importante destacar que essas inovagoes nao foram limitadas a esfera da institucionalizacaode entidades destinadas aos estudos e a educagao agricola.
Com a transferéncia da familia real para o Brasil, ocorreu uma ampla “transformagao” em todas as areas. Dom Joao VI tratou de adaptar a cidade aos
padrées de “civilizagao” encontradas em Lisboa, projetando para o Rio de Janeiro uma espécie de “nova Lisboa”, o que implicou na transformagao de boa
parte da cidade num canteiro de obras. Uma grande inovagao foi o incentivo da Corte na constituicao de uma industria nacional e a instalagao de uma
infraestrutura, amenizando trezentos anos de um sistema colonial que atrasou o desenvolvimento de uma burguesia moderna no Brasil, pois a antiga
relagao periferia-metrépoleproibia o desenvolvimentode uma elite nacional independente. Podemos destacar, ainda, o favorecimentodos proprietarios
rurais, “os quais se livraram do monopélio comercial da metrépole”. Também foram construidas instituices reais que estariam incumbidas de
modernizar a cidade e sua cultura, entre elas: a nova imprensa; o Jardim Boténico, o Banco do Brasil, o Museu Nacional, o servico postal, Biblioteca Real
(atual Nacional) e a Academia real de artes, sem contar a reforma arquiteténica promovida na cidade. No entanto, a construgao da “nova Lisboa” nao
contavacomapermanénciae a teimosiados costumes da antiga colénia. (FAUSTO, 2001, p. 122).

® “capataz. [Do esp. Capataz.]S. m. | Chefe de um grupo de trabalhadoresbragais. 2. Bras. Administrador de fazenda ou estancia.” (FERREIRA, 1986, p.
41),

*Carlos Augusto Taunay (179 - 1867) foi militar do exército napolednico de 1810a 1815. Seu pai, Nicolas Antoine Taunay (1775-1830), foi fundador do
Instituto Francés de Pintura e convidado por Napoledo Bonaparte para fazer parte do circulo de artistas préximos do Imperador. Com a queda de
Napoleao, a familia Taunay foi excluida da elite francesa da época. Nesse contexto, em 1816, a familia Taunay muda-se para o Rio de Janeiro, a partir da
convocagao realizada a Nicolas Taunay pelo embaixador portugués na Franga, Marqués de Marialva, para ser membro de um grupo de pintores,
escultores, gravadores, arquitetos e musicos, responsaveis pelo desenvolvimento da arte no Brasil. Esse projeto do Estado portugués ficou conhecido
comoa Missao ArtisticaFrancesade 1816 (MARQUESapud TAUNAY, 2001, pp.10-11).

10, . P , . A . Ny . A r.
Importantelembrar que o Brasil sofreu grande concorrénciado aglicar produzido em colénias europeias nas Antilhas e do café da Colémbia.

"' Afisiocracia, uma das primeiras escola de economia cientifica, surgiu no século XVIII. Tall concepgao defende que a economia agraria é a verdadeirae
unica fonte de riqueza. Para maiores informagdes consutar Hunt(2005) e o primeiro volume de “O Capital” de Karl Marx, contetido disponivel
gratuitamentena internet: http://www.marxists.org/portugues/marx/ | 86 7/ocapital-vl/index.htm

" Encontra-seno Brasil de 1916 um discurso parecido com o propagado por Taunay em 1834. Segundo Basbaum (1975-76): “Em 1916 havianadamenos
de 16 Faculdades de Direito, com uma produgao anual de 408 bacharéis. Tobias Monteiro, em seu interessante livro Funcionarios e Doutores, lamenta
que, num pais essencialmente agricola, nao houvesse escolas de agricultura e somente fabricas de doutores, particularmente bacharéis. Os bacharéis
ocupavam todos os postos publicos mais importantes, mesmo os técnicos e especializados de cuja matéria nao tinham nenhum conhecimento.dbias
Monteiroaconselhavaa mocidade a procurar o comércio, a inddstria, a agricultura, em vez, de ‘formar-se (...)” O fato mais digno de significagao do ponto
de vista cultural nesse periodo é o que se chamou de bacharelismo, no pior sentido, significando a mania generalizadaentre os respectivos pais, de formar
o filho, dar-lhe de qualquer modo um titulo de doutor. Um pai que nao formasse pelo menos um filho sentia-se envergonhado, significava que ja estava no
ultimo degrau inferior da respeitabilidade econémica e financeira. Essa mania era caracteristica das classes médias e representava, no fundo, uma luta
contra a proletarizagao crescente, pois ser doutor era, senao um meio de enriquecercertamente de ascender socialmente” (BASBAUM, 1975-76, p.
196).

" Aclientela proposta por Taunay seria de duas classes: "Os alunos serao de duas classes, os livres, que pagarao um subsidioanual (...), e os criados a custa
da casa, como recompensados servigos dos pais, ou serem filhos de empregadosda casa ...), os livres poderao se retirar com seu diploma, e os criados a
custada casadeveraotrés anos de servigos gratuito ou diminuto ordenado, para suplente dos lentes" (TAUNAY, 2001, p. 290).

" Sobre a filantropia no século XIX, Engels realizou uma critica: "N&o se dever, no entanto crer que o inglés culto apresenta tio abertamente este
egoismo. Pelo contrario, dissimula-o sob a mais vil hipocrisia (...). A burguesiainglesa pratica a caridade por interesse, nunca oferece nada, fecha com os
pobres um negécio, dizendo: "se consagrotanto afins filantrépicos, compro assim o direito de deixar de serimportunado" (ENGELS, 1975, p. 367).

** Na América Latina, a institucionalizagio de escolas superiores de agricultura tem seus primeiros registros no ano de 1854 em Chapingo, no México.
(DELPRIORE, 2006, p. 183).

“http://www.dichistoriasaude.coc.fiocruz.br/iah/P/pdf/escagta.pdf
""Vide os atuais cursos de extensio de MBA em agronegéciosna ESALQ/USP www.esalq.usp.br/svcex/curso.php?id=355
"*Para maioresinformagesver o Cédigo Penal, Decreton.847 de | | de outubrode 1890.

* Muitos imigrantes da Europa desembarcavam no Brasil influenciados pelas ideias socialistas e anarquistas. O auge das movimentagées na Primeira
Republicafoiagrevegeralde 1917. (BATALHA, 2000).

“Neste periodo o império Inglés pressionou o Brasil pelo fim da escraviddo visando & disseminacio de seus produtos industrializados para futuros
trabalhadoresassalariados (BETHEL, 1976).

*'Osingénuoseram entreguesao Estado, porém, os antigos proprietarioseram devidamenteindenizados (MENDONGA, 2001).
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np . . - X oA . .
E de conhecimento publico que, na prética, os escravocratas mantiveram os ingénuos nas suas propriedades, tratando-os como se ainda fossem
escravos. Os proprietariosoptavam por libertar escravos doentes, cegos e deficientesfisicos.

A SNA foi o exemplo de paradigma alternativo 2 hegemonia do poder paulista monocultor/exportadorvia SPA (Sociedade Paulista de Agricultura). A
SNA foi uma entidade organizadora dos segmentos da classe proprietaria denominada "secundarios", ligada as atividades agrérias voltadas ao mercado
interno. Sua acao organizativa estruturou-se em torno de algumas demandas bem peculiares: o fomento ao associativismo; a diversificacdo agricolae a
implantacao de canais escolares formadores de especialistas no ramo, alternativos a Escola Pratica de Agricultura “Luiz de Queiroz” em Piracicaba/Sao
Paulo —a Escolade Agronomiado Rio de Janeiro. Ja no plano estratégico, tornou-se uma agéncia de propagandae de formacao de opiniao no seio da classe
dominante, érgéo de consulta e prestacdo de servicos aos associados, além de instrumento de pressao politica junto aos poderes constituidos
(MENDONCA, 2000, p. 5).

BIBLIOGRAFIA

ALVES, Gilberto Luiz. A produgéo da escola publica contemporanea. 4.ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2006.

BASBAUM, Ledncio. Histéria sincerada republica. v. 2. Sao Paulo: Alfa-Omega, 1975-76.
BATALHA, Claudio. O Movimento Operario na Primeira Republica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2000.

BETHEL, Leslie. A abolicao do trafico de escravos no Brasil: Gra-Bretanha, o Brasil e a questao do
trafico de escravos. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Expressao e Cultura/EDUSP, 1976.

BOSI, Alfredo. Dialética da Colonizagao. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1992.

BUFFA, E; NOSELLA. Instituicoes Escolares: porque e como pesquisar. Campinas, SP: Editora
Alinea, 2009.

CARVALHO, A. J. A... [et al.]. Influéncia lunar nas praticas agricolas da Aldeia Indigena Tupinamba
de Serra do Padeiro, Buerarema — BA. Revista Brasileira de Agroecologia, Vol.2 No.2,outubro.
2007.

CAPDEVILLE, Guy. O Ensino Superior Agricola no Brasil, Universidade Federal de Vicosa (UFV),
Revista brasileira de estudos pedagégicos, Brasilia, v.72, n. 172, p.229-2Gl, set./dez. 1991.

. O Ensino Superior Agricola no Brasil. Vicosa-MG: Imprensa Universitaria

(UFV), 1991, b.

CONGRESSO, Agricola. Edigao fac-similar dos anais do Congresso Agricola, realizado no Rio de
Janeiro, em 1878. “Introdugao” de José Murilo de Carvalho. Fundagao Casa de Rui Barbosa: Rio de
Janeiro, 1988.

CUNHA, Luiz Antonio. O ensino de oficios nos primérdios da industrializagao. Sao Paulo: Editora
UNESP Brasilia, DF: Flacso, 2000.

DEL PRIORE, Mary; VENANCIO, Renato. Uma Histéria da vida rural no Brasil. Rio de Janeiro:
Ediouro, 2006.

ENGELS, Friedrich. A situacdo da classe trabalhadora na Inglaterra. Lisboa: editora presenca,
livraria Martins Fontes, 1975.

EHLERS, Eduardo. Agricultura Sustentavel: Origens e perspectivas de um novo paradigma. Sao
Paulo: Livros da Terra, 1996.

FAUSTO, Boris. Histéria do Brasil. Sao Paulo: EDUSP, 2004.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Dicionario da Lingua Portuguesa, Rio de Janeiro:
Editora Nova Fronteira, 1986.

FRADE, Carmem Oliveira. A construgdo de um espago para pensar e praticar a Agroecologia na
UFRR|] e seus arredores. Dissertacao de Mestrado. Rio de Janeiro: CPDA/UFRR], 2000.

FRANCO, Maria Sylvia de Carvalho. Homens livres na ordem escravocrata. 4. ed. Sao Paulo:
Fundacéo Editorada UNESP, 1997.

FLORENTINO, Manolo; GOES, José Roberto. A paz nas senzalas: familias escravas e trafico
atlantico. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1997.

FURTADO, Celso. Formacao econémica do Brasil. |8.ed. Sao Paulo: Nacional, 1982.

HEMMING, John; Ranney, Edward. Monuments Of The Inca. New Mexico: University of New
Mexico Press, 1992.

227



Sducere Vol. 9 n° 17 Jan/jun. 2014 p. 213-229
Et ISSN 1809-5208

8&“&@“ e-ISSN 1981-4712 UNIOESTE CAMPUS DE CASCAVEL

HOBSBAWM, Eric. J. Sobre Histéria. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.

HUNT, E. K. Historia do pensamento econdémico : uma perspectiva critica. Rio de Janeiro, R]:
Elsevier, 2005.

LOMBARDI, José Claudinei. “Histéria, Culturae Educacao”. In: Histéria, Cultura e educagao/ José
Claudinei Lombardi; Ana Palmira Bittencourt Santos Casimiro; Livia Diana Rocha Magalhaes
(orgs.). Campinas, SP: Autores Associados, 2006.

LOURENCO, Fernando Antonio. Agricultura lustrada: Liberalismo e escravismo nas origens da
questao agraria brasileira. Campinas, SP: Editorada UNICAMPB 2001 .

LOWY, Michael. Ideologia e Ciéncias Sociais: Elementos para uma analise marxista. 12.ed. Sao
Paulo: Cortez, 1998.

MARX, K. e ENGELS, F. A Ideologia Alema, trad. Bruni, José Carlos e Nogueira, Marco Aurélio.
Sao Paulo: Editora Hucitec, 1987.

MALAVOLTA, Euripides in Guimaraes; Shozo (Coords.). Histéria das Ciéncias no Brasil. Sao
Paulo: EDUSP v.3 1979-1981.

MENDONCA, Sonia Regina. Mundo Agrario. Revista de estudios rurales.Centro de Estudios
Histérico Rurales. Universidad Nacional de La Plata. vol. | n® |, 25/2000.

. Agronomia e poder no Brasil. Rio de Janeiro: Vicio de Leitura,

1998.
. ORuralismo Brasileiro (1888-1931). Sao Paulo: Hucitec, 1997.

MENDONCA, Joseli Nunes. Cenas da abolicao: Escravos e Senhores no Parlamento e Justica. Sdo
Paulo: Fundagao Perseu Abramo, 2001 .

MOLINA, Rodrigo Sarruge. Escola Agricola Pratica "Luiz De Queiroz" ESALQ/USP): sua génese,
projetos e primeiras experiéncias - 1881 a 1903. Dissertacao (mestrado) — Universidade Estadual
de Campinas, Faculdade de Educagéo, 201 .

. Tematizagdo do museu “Luiz de Queiroz”. Secdo de Atividade
Culturais da Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”, ESALQ/USP, 2007.

. A modernizacao da Agricultura na cidade de Piracicaba: a
organizacao do trabalho na “fazenda-escola”, 1891 a 1896. Trabalho de conclusao de curso,
Faculdade de Ciéncias Humanas, UNIMEP 2006.

MORAES, C. S. V. A socializacao da forca de trabalho: instrugdo popular e qualificagao profissional
no Estado de Sao Paulo— 1873 a 1934. Tese de Doutorado em Sociologia, FFLCH-USP, 1990.
PERECIN, Marly Therezinha Germano. Os Passos do Saber: a Escola Agricola Pratica Luiz de
Queiroz. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2004.

PESSOA, Glaucia temas de Aquilio. Fernando de Noronha, uma ilha-presidio nos trépicos, 1833-
1894. Rio de Janeiro: Arquivo Nacional, 1994.

PONCE, Anibal. Educacdo e Luta de Classes. Sao Paulo: Corteza; editora/Autores Associados,
1991.

VIEIRA, Paulo Eduardo, O Manual do Agricultor Brasileiro: as contradicdes do projeto politico e
econdmico de Carlos Augusto Taunay. Dissertagao (especializagao), UNAERP, 2009.

SAVIANI, Dermeval. Instituicoes Escolares no Brasil: Conceito e reconstrucao Histérica /Maria
Isabel Moura Nascimento... [etal.], (orgs). - Campinas, SP: Autores Associados: HISTEDBR, 2007,
a.

. Histéria das idéias pedagogicas no Brasil. Sao Paulo: autores associados,

2007, b.

SANFELICE, José Luis. Histéria, Instituicdes Escolares e Gestores Educacionais. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n. especial, p.20-27, ago. 2006.

SAINT-HILARIE, Auguste de. Viagem ao Espirito Santo e Rio Doce (1830). Belo Horizonte/Sao
Paulo: Itatiaia/EDUSP, 1974.

TAUNAY, Carlos Augusto. Manual do agricultor brasileiro; organizacao Rafael de Bivar Marquese.

228


javascript:LinkBuscaAutor(parent.hiddenFrame.modo_busca,21636,'Hunt,_E._K.,_1937-',1);

Sducere Vol. 9 n° 17  Jan/jun. 2014 p. 213-229
ISSN 1809-5208

EE !ﬂ tw e-ISSN 1981-4712 UNIOESTE CAMPUS DE CASCAVEL

Sao Paulo: Companhiadas Letras, 2001 .

MATERIAL DE INTERNET:
http://www.marxists.org/portugues/marx/1867/ocapital-vl /index.htm — (17/09/201 I')
http://www.dichistoriasaude.coc.fiocruz.br/iah/P/pdf/escagtaq.pdf —(17/09/2011)
http://www.esalq.usp.br/svcex/curso.php?id=355 - (17/09/201 1)

Recebido em: 17/11/2011
Aprovado para publicacao em: 12/12/2013

229


http://www.marxists.org/portugues/marx/1867/ocapital-v1/index.htm
http://www.dichistoriasaude.coc.fiocruz.br/iah/P/pdf/escagtaq.pdf
http://www.esalq.usp.br/svcex/curso.php?id=355%20

