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RESUMO: O presente artigo apresenta reflexdes sobre o
processo de formagdo instituido no subprojeto Ciéncias
Biolégicas UEMG/Uba do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que possui entre seus objetivos o
estreitamento dos bolsistas iniciantes a docéncia (licenciandos)
com o cotidiano da Educacdo. Questdes foram o motor de
desenvolvimento deste trabalho, entre estas, quais as identidades
constituidas no interior deste subprojeto? Qual o impacto sofrido
pelos bolsistas frente a escola? Serdo estes graduandos
professores quando se formarem? E o profissional que ja esta na
escola, como o projeto reflete em seu cotidiano? O campo
empirico foi organizado a partir da analise documental (revisao
bibliografica) e de entrevistas com estudantes e professores das
escolas que o projeto atua. Esse questionamento nasceu a partir
da conjuntura em que estamos inseridas, enquanto professoras
do curso de Ciéncias Biolégicas da UEMG/Uba e coordenadoras
de area do projeto. Neste trabalho, nossa analise se volta para o
debate acerca da formagao docente, buscando identificar, nas
experiéncias vivenciadas pelos participantes do subprojeto PIBID/
ciéncias biolégicas UEMG/Ub4, quais sdo as identidades
construidas sobre o processo de ensino aprendizagem e a
formacao docente destes futuros educadores. Constantemente
sao adaptados, retocados e reconfigurados os modelos e os
curriculos educacionais, adequando-se a politica de formacao de
professores ao padrio de desenvolvimento que se pretende
forjar. O PIBID é um projeto que objetiva possibilitar a iniciacao a
docéncia aos estudantes dos cursos de licenciatura para que estes
possam atuar no ambito da educagao basica da rede publica. O
projeto procura instigar esses futuros professores para que a
partir das teorias compreendidas ao longo do curso de
licenciatura exista uma maior aproximacdo com a realidade da
salade aula. O PIBID busca nao somente a melhor formacao desse
professor, mas também uma contribuicdo as escolas
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contempladas com o projeto. O Subprojeto de Ciéncias Biolégicas UEMG/Uba se constitui a
partir do projeto institucional: “as licenciaturas da UEMG e a educacio basica: construindo
saberes e praticas docentes”, propondo o ensino de biologia no ensino médio, de forma a
propiciar a ampliagiao das habilidades e competéncias em ciéncias bioldgicas dos discentes
desse nivel de escolaridade.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de professores. Reflexdo. PIBID/Ciéncias
biolégicas/UEMG.

ABSTRACT: This paper presents reflections on the process of training established in
subproject Biological Sciences UEMG / Uba Institutional Program Initiation to Teaching
Scholarship (PIBID) which has among its objectives the strengthening of beginners to
teaching fellows (undergraduates) with everyday of Education . Questions were the engine
of this development work, among these , which identities constituted within this subproject?
What is the impact on scholarship front of the school ? Are these graduate teachers when
they graduate? And the professional who is already in school, how the project reflects in their
daily lives? The empirical field was organized from the documentary analysis ( literature
review ) and interviews with students and teachers in the schools that the project operates .
This question was born from the environment in which we operate, while teachers of
Biological Sciences course UEMG / Uba and coordinators of the project area. In this work,
our analysis turns to the debate about teacher education , seeking to identify, in life
experiences by the participants of the subproject PIBID / biological sciences UEMG/Uba ,
what are the identities constructed on the process of teaching and learning and teacher
training these future educators . Are constantly adapted and reconfigured airbrushed models
and educational curricula, adapting the policy of teacher education to the pattern of
development which aims to forge . The PIBID is a project that aims to enable the initiation to
teaching students of undergraduate courses so that they can operate under the basic
education of the public. The project seeks to instill these future teachers to theories ranging
from along the degree course there is a better approach to the reality of the classroom . The
PIBID search not only the best training that teacher, but also a contribution to the schools
awarded the project. The Activity of Biological Sciences UEMG/Uba is constituted from the
institutional design: " the degrees UEMG and basic education: building knowledge and
teaching practices ", proposing the teaching of biology in high school, in order to facilitate the
expansion of skills and expertise in biological sciences students of this level.

KEYWORDS: Teacher training. Reflection. PIBID / Biological Sciences / UEMG.

Introducao

As pesquisas contemporaneas sobre a formacio de professores expdem as
dificuldades apresentadas na realidade educacional nacional, seja por falta de professores,
seja pela qualidade do ensino (BRASIL, 2009). Frente a estas analises, destaca-se a
necessidade de geracdo de alternativas que insiram politicas publicas benignas e
transformadoras ao processo de ensino/aprendizagem.

Os licenciandos necessitam de capacitagdes e formagdes que possibilitem uma
dindmica diferenciada no cotidiano escolar, que permitam a estes futuros docentes e
discentes a interagdo com o conhecimento de forma pratica e prazerosa, acompanhando as
mudancas de paradigmas e o desenvolvimento tecnolégico.

A universidade tem a responsabilidade de promover a possibilidade de uma visao
diferenciada sobre o processo ensino/aprendizagem e viabiliza a interacdo entre o ensino
superior e o espago escolar. Tal didlogo permite que o graduando - futuro professor -
vivencie a escola enquanto espaco profissional.
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Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias
Biolégicas (DCN), “o Bacharel em Ciéncias Bioldgicas devera ser: consciente de sua
responsabilidade como educador, nos varios contextos de atuacdo profissional”. Esta
orientagao abre espago para alguns questionamentos sobre como o educando alcancaria
esta consciéncia durante seu processo de formacgao, e como as licenciaturas poderiam
comportar experiéncias que efetivem tal demanda.

As DCN também preconizam que este profissional devera “portar-se como
educador, consciente de seu papel na formacdo de cidadaos”, de onde outras questdes
emergem, tais como: em que espago durante sua formacao esta discussdo nasce? O futuro
professor de biologia, durante a graduagéo, vivencia experiéncias que valorizam a profissao
docente? Quais identidades estamos produzindo? Quais as concepgdes de educadores que
carregamos e, a partir delas, quais sdo os sujeitos que pretendemos formar? E neste sentido
que destacamos a importancia de questionarmos ndo s6 o que ensinamos, mas como
ensinamos e que sentidos sao produzidos nesta aprendizagem.

As teorias educacionais pés-criticas demonstram a existéncia de um novo tempo.
As novas perspectivas epistemolégicas denunciam equivocos destas teorias, revelando a
importancia em problematizar as formas e o siléncio dos curriculos, ou seja, o debate esta
aberto. Se as questdes que envolvem o curso de Ciéncias bioldgicas e a formagio docente
estdo candentes, como ficam as discussdes da formacao docente nesse cenario? Nesta
perspectiva, essas teorias revelam ainda a necessidade de analise do papel do curriculo na
producio da identidade e da diferenca profissional, quando nos atemos ao bacharel e ao
licenciado.

Neste trabalho, nossa analise se volta para o debate acerca da formacao docente,
buscando identificar, nas experiéncias vivenciadas pelos participantes do subprojeto PIBID/
Ciéncias biolégicas UEMG/Uba, quais sao as identidades construidas sobre o processo de
ensino aprendizagem e aformagao docente destes futuros educadores.

Constantemente sao adaptados, retocados e reconfigurados os modelos e os
curriculos educacionais, adequando-se a politica de formagao de professores ao padrao de
desenvolvimento que se pretende forjar, como nos relata Louro (1995):

(...) a escola e o curriculo estao longe de ser meros reflexos das condigoes sociais. A partir de
multiplas praticas cotidianas e banais, a partir de gestos e expressdes pouco perceptiveis, pelo
siléncio, pelo ocultamento ou pela fala, constroem-se, no espago propriamente escolar, lugares e
destinos sociais, produzem-se identidades marcadas pela diferenciagao e pela hierarquia (p.91).

Desse modo, é importante que os educadores na discussao das Diretrizes
Curriculares, nas reformulacdes curriculares e na organizacao de novos cursos de formagao,
estejam preparados para reconhecer, e nao reproduzir, o processo de “fabricacao” dos
sujeitos nas praticas cotidianas, pois sao as atitudes consideradas “naturais” que precisam ser
questionadas e revisitadas. Indagacbes acerca de nossa compreensao em relacdo a Educacao
e ao educador, por exemplo, sao uma forma de buscar esse entendimento.

A definigdo das bases da formacao, diversificadas no contexto de uma politica
nacional de Educacéo, ganha grande importancia ao problematizar as diferentes concepgdes
de “Educacdo” e de “educador” que estio em debate nas circunstancias atuais. Um
educador que questiona quais sao os efeitos das praticas que ele estabelece nas relagdes com
os seus educandos, “se dispde a pensar a postura de suas escolas e a ver como essa postura
pode impedir ou tornar possiveis didlogos com outros professores ou estudantes”
(BRITZMAN, 2000, p.109).

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é um projeto
que objetiva possibilitar a iniciacao a docéncia aos estudantes dos cursos de licenciatura, para
que estes possam atuar no ambito da educagdo basica da rede publica. O projeto procura
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instigar esses futuros professores para que, a partir das teorias compreendidas ao longo do
curso de licenciatura, exista uma maior aproximacao com a realidade da sala de aula. O PIBID
visa ndao somente a melhor formacao desse professor, mas também a uma contribuigio as
escolas contempladas com o projeto.

O Subprojeto de ciéncias biolégicas UEMG/Uba se constitui a partir do projeto
institucional “As licenciaturas da UEMG e a educacio basica: construindo saberes e praticas
docentes”, e propoe o ensino de biologia no ensino médio, de forma a propiciar a ampliagao
das habilidades e competéncias em ciéncias bioldgicas dos discentes desse nivel de
escolaridade.

Pensando o projeto

Trabalhar com ensino de biologia sem que o aluno tenha acesso as aulas praticas
requer um esforco imenso de imaginacdo. Todavia, frente as dificuldades existentes no
modelo de ensino, especialmente nas instituicdes publicas, prevalecem as aulas tradicionais
s3o ancoradas no livro didético como tnico recurso (BARBOSA; SILVA JUNIOR, 2009).

O ensino de Biologia se organiza ainda hoje “de modo a privilegiar o estudo de
conceitos, linguagem e metodologias desse campo do conhecimento, tornando as
aprendizagens pouco eficientes para interpretagdo e intervengdo na realidade” (BORGES;
LIMA, 2007, p.166). Esse distanciamento entre a pratica e teoria se reflete no rendimento
dos proéprios alunos em sala de aula. As causas frequentemente apontadas como
responsaveis por esta situagao aflitiva (e humilhante) do ensino de ciéncias sao, quase
sempre, as seguintes:

a) deficiente preparo profissional do professor;
b) falta de oportunidade e meios para o professor atualizar-se;
c) deficiéncias das condicdes materiais da maioria das escolas (HENNIG, 1998, p.14).

O §2°, da LDB 9.394/96, traz uma inovacao de extrema importancia. Define a
formacao geral como dimensao primeira o ensino médio. Ou seja, destaca a formacao basica
qualitativa, que consiste na composigao de um curriculo através do qual o aluno aprenda a
aprender, desenvolva a autonomia para pensar e substitua a pedagogia formalista nos
conteldos e ortodoxa nos métodos e na avaliagdo, por uma conduta critica e criativa, face ao
conhecimento das diversas disciplinas (CARNEIRO, 1998, p.121).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tém como finalidade orientar o
professor na busca de novas abordagens e metodologias. No entanto, “embora o
documento traga orientagdes gerais sobre os principios norteadores da pratica didatica,
faltam, na verdade, sugestdes e propostas ao professor do 'como fazer” (BRASIL, 2006.

p-16).

Vencer tais dificuldades e promover o ensino de qualidade é o desafio atual dos
profissionais da educacdo. A reflexao docente, no entanto, nao se realiza pelo fato de o
educador estar na escola. Sdo necessarios grupos de profissionais dedicados a discussao dos
temas, ao estudo sistematizado e a resolugao de problemas, sendo indispensavel o trabalho
de assisténcia pedagdgica nesse processo (PIMENTA, 2002).

Considerando este contexto, o subprojeto Ciéncias Bioldgicas, visa estabelecer
uma relagdo mais préxima entre os alunos bolsistas e a realidade docente da Educagio
Basica. Para tanto, sugerimos o desenvolvimento de um guia de atividades, tais como: a
organizacio de Feiras de Ciéncias; a organizacao de uma mostra para a comunidade escolar
dos projetos realizados pelo curso de Ciéncias Biolégicas/UEMG; a elaboragao de materiais
didaticos criativos e de baixo custo; a participagao do bolsista na rotina da escola, bem como
sua participacdo no planejamento das atividades a serem desenvolvidas no laboratério de
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Biologia; entre outras atividades, cuidando para que as propostas se articulem com os
objetivos do PIBID.

Projeto PIBID: objetivos, acoes, desafios, aulas praticas

Para iniciar suas atividades, o subprojeto Biologia realizou um diagnéstico, no
ensino médio das duas escolas em que atuam, a fim de identificar quais eram as dificuldades e
expectativas dos alunos quanto ao ensino de Biologia; a existéncia ou nao de servicos de
apoio pedagoégico; a qualidade dos livros didaticos utilizados; a estrutura e uso do laboratério
de ensino de ciéncias; e também o indice de reprovacao e notas baixas em Biologia.
Percebemos que as duas escolas possuiam laboratérios equipados (microscopios, TV,
reagentes, vidrarias...), mas estes ndo eram utilizados pelos professores enquanto espaco
laboratorial. Na verdade, em uma das escolas o laboratério era utilizado como depésito de
materiais deteriorados. O livro didatico foi o principal recurso didatico identificado, mais da
metade dos estudantes possuiam notas baixas em Biologia e a disciplina possuia altas taxas de
repeténciano 1°,2°e 3°anos.

Como parte do diagnéstico, também foram realizadas entrevistas sobre o ensino
de Biologia na escola com os professores e alunos. Todos apontaram lacunas em relacdo ao
ensino, bem como indicaram os contetldos que apresentavam maiores dificuldades de
entendimento na disciplina. Sao eles: citologia, genética, botanica e reinos. Ao serem
questionados sobre quais s3o as possibilidades de sanarem estes problemas, alunos e
professores disseram que o desenvolvimento de aulas praticas e projetos sobre educagao
ambiental seriam complementares as aulas tedricas e fortaleceriam a compreensao dos
contetdos (MARCO; CRESPO, 2010).

Apbs conhecermos as dificuldades das escolas, no que se refere a estrutura das
instituicdes, e as praticas pedagégicas utilizadas no ensino de Biologia, organizamos o
subprojeto de Biologia em 3 eixos principais: Eixo |) Acbes de aproximacao; Eixo 2) Projetos
e Eixo 3) Atividades pedagdgicas.

Estes eixos foram organizados de forma a contribuir para que o ensino das Escolas
participantes cumpra sua fungao, que é propiciar um aprendizado que tenha significado na
vida do estudante e contribua para a formagéao de cidadaos conscientes, que compreendam
os processos bioldgicos e consigam, a partir desta compreensao, construir conhecimento
cientifico em suas implicagbes econémicas, ambientais e sociais.

O primeiro eixo envolve as agdes de aproximagdo entre a Universidade e as
Escolas Basicas participantes, envolvendo uma série de agdes que permitem ao bolsista
PIBID vivenciar a Escola, como também ao estudante da Escola participar de atividades na
Universidade. Uma das agbes - O cotidiano na escola -, desenvolvida pelos alunos bolsistas,
destaca a participagdo deles em reunides de médulo Il, reunides pedagdgicas e
acompanhamento das atividades dos professores (dindmicas das aulas e metodologias
utilizadas em sala de aula). Estas atividades permitem ao estudante conhecer os desafios da
educacdo publica, de trabalhar em grupo e desenvolver uma postura critica diante dos
desafios da escola (MORTIMER; SANTOS, 2002).

As atividades “Vivenciando a biologia” consistem na vinda dos estudantes do
ensino médio a Universidade para participarem de atividades desenvolvidas na unidade, tais
como aulas praticas no laboratério de biologia e a participacao em oficinas desenvolvidas
para este publico, durante as realizagdes da Semana UEMG e da Semana Académica de
Biologia. Além disso, eles visitaram uma mostra os projetos de pesquisa e extensio
desenvolvidos pelos estudantes da graduacdo. Nosso objetivo com esta atividade e
possibilitar aos estudantes do ensino médio experienciar as atividades desenvolvidas em uma
universidade e desperta-los para ensino superior.
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Foto |. Oficina de Transgénicos

No segundo eixo, foram desenvolvidos projetos desenvolvidos de acordo com a
demandas prioritarias apontadas no diagnéstico inicial, sempre na busca de melhorar e
tornar mais interessante o ensino de Biologia. Dentre as atividades desenvolvidas estdo a
reativacao do laboratério, a execugao de atividades de educacao ambiental, a discussdo do
tema género e sexualidade e a criacdo e organizagao do painel PIBID.

Na reativacdo do laboratério, organizaram-se as vidrarias, dispensaram-se
reagentes vencidos, foram verificados quais equipamentos funcionavam e confeccionou-se
um manual para as aulas praticas em laboratdrio.

As primeiras atividades desenvolvidas no Laboratério foram realizadas como duas
aulas: uma sobre as normas de seguranca para atividades desenvolvidas em Laboratério; e
outra sobre microscopia, com destaque para os componentes de um microscopio e sua
funcao, o que possibilitou o primeiro contato dos bolsistas com as atividades em laboratério.

Foto 2. Laboratério antes da organizagio Foto 3. Laboratério depois da organizacao
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As agbes de educacao ambiental foram voltadas para duas vertentes, a primeira
centrada no desenvolvimento sustentavel, buscando respostas educativas para este grande
desafio contemporaneo de repensar as relagdes entre sociedade e natureza. Neste eixo
foram desenvolvidas atividades, como: oficina de reciclagem de papel, reciclagem de éleo de
cozinha para fabricacdo de sabao, oficina sobre desenvolvimento sustentavel, etc. Na
segunda, buscamos trabalhar temas mais especificos da cidade, como a arborizagdo urbana,
hortas escolares e paisagismo, ja que a cidade apresenta baixo indice de area verde no
perimetro urbano, diagnosticada no trabalho de iniciagcio cientifica (SILVAetal., 201 I).

Foto 4. Paisagismo com garrafa Pet Foto 5. Implantagdo da horta escolar

Outra atividade desenvolvida foi um Seminario de capacitacio sobre género e
sexualidade para os bolsistas, estudantes de graduacio, professores supervisores e demais
professores das escolas envolvidas no projeto. O evento contou com a participagdo de cerca
de 120 pessoas em dois dias de atividades.

A discussao de género e de sexualidade esta em todos os espagos. Sao varios os
assuntos relacionados a juventude e a sexualidade que necessitam ser trabalhados nas
escolas, diminuindo o preconceito e buscando a prevencao dos adolescentes. Os debates
levantaram questdes como a sexualidade humana, a homossexualidade, a saide reprodutiva,
agravidez na adolescéncia, as DSTs/Aids, as relagoes de género, dentre outros (SILVA, 2013).
Os nuimeros epidemiolégicos demonstram a necessidade deste debate, mas também o
diagnéstico realizado pelos bolsistas na Escola apontou a auséncia destes temas. Contudo,
percebeu-se grande interesse por parte dos jovens em participar de debates, tirarem
duvidas e expressarem opinides acerca de sua prépria sexualidade. A falta de espago, seja na
familia ou na escola, para a discussao de tais assuntos justificam a inclusiao desta acdo
diferenciada dentro do PIBID (FOUCAULT, 2007).

b N o
Foto 6. Seminario de Género e Sexualidade Foto 7. Seminario de Género e Sexualidade
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Ainda neste segundo eixo, desenvolvemos o painel PIBID biologia nas duas escolas,
onde foram apresentados pelos bolsistas as curiosidades e temas atuais, em ciéncias, biologia
e meio ambiente, que tém grande influéncia no cotidiano da sociedade. Almeja, assim,
disponibilizar conhecimentos consistentes sobre estes temas, e formar cidadaos informados
e criticos sobre tais assuntos. Estas acdes sdo importantes porque tanto os alunos, como a
sociedade, sio influenciados pela midia, contudo, ndo sdo embasados por saberes sélidos
(PEDRANCINI, 2007).

No terceiro eixo, as atividades se organizaram principalmente em torno das aulas
praticas e aulas de reforco. Para o planejamento destas atividades realizamos um
levantamento junto aos professores de Biologia sobre quais conteidos estavam sendo
trabalhados e ainda seriam trabalhados com os alunos de 1°, 2° e 3° anos. Buscou-se, assim,
preparar as atividades praticas e de reforco adequadas aos contetidos que estivessem sendo
abordados, de forma a facilitar o entendimento por parte dos alunos.

Diversas aulas praticas foram realizadas, como extracio de DNA do morango,
microbiologia, sistema circulatério, citologia, etc. Segundo Krasilchik (2008), é amplamente
conhecida a importancia das aulas praticas no ensino de Biologia, contudo, elas formam uma
parcela muito pequena dos cursos de Biologia. Tal realidade se repetia nas Escolas
participantes deste projeto.

Para as aulas de reforco, foi organizado e anexado um cronograma de aulas nos
horarios extra-turnos nas salas de aulas. Realizou-se uma reunidao com os professores de
Biologia de cada Escola, cujo objetivo foi desperta-los para incentivar os estudantes a
participarem das aulas. Foram planejadas atividades para os diferentes contetidos utilizando
variados recursos pedagégicos, tais como aulas expositivas, jogos didaticos, montagem de
modelos bioldgicos, debates e videos. Propostas e implementadas estas atividades, sujeitos
participantes do projeto foram questionados em relacao as suas experiéncias no PIBID.

O pibid na escola: a visao dos supervisores

A implementacdo do projeto nas escolas se deu inicialmente por uma conversa
com os diretores e coordenadores escolares. Posteriormente, fizemos a selecio do
professor supervisor de cada escola e sua aproximagao com os bolsistas. Este professor tem
papel crucial dentro do projeto, pois cabe a ele a integracdo do aluno bolsista ao ambiente
escolar. Para conhecer e analisar os resultados deste primeiro ano de desenvolvimento das
atividades, foram realizadas entrevistas com os professores supervisores sobre sua atuagio e
visdo acerca do projeto na escola. A seguir, apresentaram-se a analise e comentarios dos
dados, articulando-se o resultado das respostas aos objetivos do projeto.

Em um dos grupos de respostas, ao ser questionado sobre o funcionamento da
escola apés implementagio do projeto, o professor supervisor afirmou que pouco havia
mudado em relagdo ao engajamento da maioria dos professores. Especula-se que isso se
devaafalta de interesse e até mesmo a falta de tempo: a necessidade de trabalhar em mais de
um turno forca o professor a rotina, ao uso do livro didatico como principal forma de
trabalho.

Para o professor supervisor essa mudanga aconteceu de maneira significativa em
suas praticas docentes, e isto ocorreu porque os préprios estudantes passaram a exigir mais
de suas aulas, cobrando atividades praticas.

Ja na minha experiéncia pessoal a aula mudou bastante, mudou porque os préprios alunos estao
exigindo mais essas aulas priticas, estdo cobrando, entdo a minha aula mudou, eu estou trazendo
mais coisas da realidade, do dia a dia para a aula para ver se eles conseguem assimilar mais
facilmente o contetido. Entdo na minha experiéncia pessoal mudou, mas na escola em geral
acredito que mudou pouco, justamente porque nao teve muita participagdo desses outros
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professores da area de biologia. Ja eu, como disse, mudei, tenho mais interesse em buscar
novidades, leva-los para fazer praticas. E eu estou bem satisfeito com essa mudanga de atitude
pedagégica (Professor Supervisor A).

De acordo com Tardif (2002), tanto em seus embasamentos tedricos quanto em
suas praticas, os conhecimentos profissionais sao evolutivos e progressivos e necessitam, por
consecutivo, uma formacao continua. Os profissionais devem, assim, reciclar-se por meio de
diferentes meios, ap6s sua formacao inicial. Desse ponto de vista, a formacao profissional
ocupa, em principio, uma boa parte da carreira e os conhecimentos profissionais partilham
com os conhecimentos cientificos e técnicos a propriedade de serem revisaveis, criticaveis e
passiveis de aperfeicoamento. Participar de um projeto como o PIBID, possibilita essa
formacao continuada e tende a possibilitar a capacitacao de acordo com as necessidades
reais do educador.

Quando se questiona sobre a implementacao do projeto na escola e os principais
obstaculos enfrentados no inicio de seu desenvolvimento, o professor supervisor A
argumentou que o mais dificil foi convencer os colegas a participarem do projeto e que isto
pode ter ocorrido por falha sua, ou ainda pela inexperiéncia dos bolsistas em buscarem
contato e aproximagao com os professores. O Supervisor A ressalta ainda, a pouca interagao
da administragao escolar com o projeto na instituicdo, ac mesmo tempo em que o projeto,
como um todo, nao busca relatar as atividades que vem desenvolvendo para a equipe que
coordenaaescola.

A maior dificuldade foi convencer os demais professores a participarem do projeto. Eu ndo sei se foi um
problema meu por ndo saber como trazer os professores para o projeto e por ter pouco contato com eles
e ndo ter conseguido transmitir a mensagem do projeto, ou também pelos alunos bolsistas ndo
conseguirem buscar por estes professores no inicio, como jd disse, alguns ndo se mostraram interessados
em participar, outros até se dizem dispostos, mas ndo tém atitudes que demostram que eles queiram
participar, assim como a coordenagdo e administracdo pedagdgica da escola, os vejo distante do projeto.
Estd foi a maior dificuldade, os demais funciondrios ficaram satisfeitos, ajudam estdo dispostos a ajudar
(Professor Supervisor A).

A orientagao e acompanhamento do bolsista € de suma importancia e auxilia na
superagao dos desafios que surgem no cotidiano da escola. Desta forma, o acompanhamento
do supervisor e de toda equipe pedagégica da escola nas atividades desenvolvidas pelos
bolsistas se faz extremamente necessaria para o sucesso do projeto. Favorece, assim, escola,
estudantes de nivel médio, professores supervisores, licenciandos e a Universidade
integrante do projeto. Como ressalta Andrade, “se o estagiario ndo contar com uma boa
orientagao, acaba assumindo de forma ingénua, a mesma postura do profissional” (2005,
p.2).

Ter na escola um profissional que se dedica a orientar e esclarecer as dividas dos
bolsistas auxilia no bom desenvolvimento do projeto. Além disso, favorece os bolsistas no
processo de iniciagdo a docéncia e, consequentemente, amplia o envolvimento dos alunos
das escolas nas atividades promovidas, como relatam os supervisores.

Percebemos um grande avanco dos alunos, tem turmas hoje que exigem aulas prdticas, exigem aulas
diferenciadas, que cobram assuntos que ndo fazem parte do planejamento, eles querem sair da sala de
aula, querem buscar novidades. Largaram cursos para participar de aulas de monitorias, alunos que
tiveram desempenho muito alto no primeiro semestre, um avanco muito bom em notas e em
participagdo nas monitorias, este ano o nimero de alunos que tém procurado monitorias foi muito
grande (Professor Supervisor B).

A relacdo professor/aluno pode favorecer ou prejudicar o processo de ensino

aprendizagem. Segundo Névoa, “a escola torna-se um lugar onde o aluno tem possibilidades
de erros e acertos, onde exibe suas dividas, aponta seus entendimentos e compreende
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como se aprende, permitindo exemplificar os processos de ensino/aprendizagem” (2002, p.

46). Dessa forma, faz com que o estudante torne-se um sujeito reflexivo, interferindo

ativamente no processo de ensino/aprendizagem, como percebemos na fala do supervisor.
Ainda neste sentido, Libaneo destaca que:

(...) aprender é um ato de conhecimento da realidade concreta, isto &, da situagdo real vivida pelo
educando, e s6 tem sentido se resulta de uma aproximacao critica dessa realidade. Portanto o
conhecimento que o educando transfere representa uma resposta a situacao de opressao a que se
chega pelo processo de compreensio, reflexao e critica (1992, p. 54).

Outra questio levantada foi sobre como a pratica pedagégica dos supervisores foi
comprometida a partir de sua atuagdo no PIBID. Segundo os dois supervisores houve
mudangas em suas praticas, que podem ser percebidas na pratica pedagégica. Nasceu, a
partir do projeto, o desejo de mudanga, a necessidade de estudar mais. E possivel inferir,
aqui, que existe uma pratica pedagdgica mais reflexiva e que esta sé pode ocorrer quando
pressupoe umarelacao teérico-pratico.

Neste sentido, vale destacar a necessidade de se repensar a formagao continuada,
concebendo a escola como espaco fundamental e continuo de formacao, como discute
Candau:

(...) considerar a escola como lécus de formagdo continuada passa a ser uma afirmacao
fundamental na busca de superar o modelo classico de formagao continuada e construir uma nova
perspectiva na area de formagéo continuada de professores. Mas este objetivo néo se alcanca de
uma maneira espontdnea, nao é o simples fato de estar na escola e de desenvolver uma pratica
escolar concreta que garante a presenga das condi¢des mobilizadoras de um processo formativo.
Uma pritica repetitiva, uma pratica mecanica nao favorece esse processo. Para que ele se dé, é
importante que essa pratica seja uma pratica reflexiva, uma pratica capaz de identificar os
problemas, de resolvé-los, e cada vez as pesquisas sao mais confluentes, que seja uma pratica
coletiva, uma pratica construida conjuntamente (1997, p.57).

Neste sentido, a formacdo que integra cada vez mais a relagao professor/aluno,
colocando o aluno como participe do processo e o professor como mediador da
aprendizagem, tende a favorecer as relagdes no cotidiano da escola e seu consequente
desenvolvimento. Ou seja, a formacio se da em todos os niveis e com todos os sujeitos
envolvidos na instituicdo escolar. Constitui-se neste espago a pratica reflexiva e a busca de
superacao do que nao da certo, a construcao de um curriculo cotidiano, e a ressignificacdo da
pratica pedagdgica, como deixa claro um dos professores supervisores participantes do
projeto:

Mudou de maneira definitiva, mudei a forma de dar aula, tenho uma visao diferente hoje, tento ser
mais esclarecedor, buscar novidades, trazé-los para a realidade, mostrar coisas que o livro didatico
nao mostra e despertar neles o interesse em participar, principalmente de aulas praticas, coisas do
dia a dia, que ndo se encontram na sala de aula, entdo acho que isso ajuda bastante, mudei muito e

com tempo sei que posso mudar muito mais a minha pratica pedagdgica, eu acredito (Professor
Supervisor B).

E pertinente, neste momento, a retomada de Platdo, citado no inicio deste
trabalho: “aprender é mudar posturas”. Conclui-se que o projeto tem influenciado as
praticas dos profissionais que nele atuam e, mais do que isso, que estes profissionais, se
fazem e refazem num constante aprender junto a equipe, a escola e principalmente aos
estudantes. As mudancas representam inovacdes nas atitudes pedagodgicas e,
consequentemente, uma postura educacional nova, correspondente aos objetivos
propostos no projeto. Também os bolsistas (estudantes de graduacao) foram questionados
em relagdo a sua participagao no projeto, e as suas respostas complementam a visao dos
professores supervisores.
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A visao dos bolsistas apés um ano de projeto

A formacido de professores de ciéncias, em sua maioria, segue um modelo
tradicional de formacao, em que o mais importante sio as teorias apreendidas dentro da sala
de aula, ficando a pratica docente em segundo plano. Mesmo em um curso de Licenciatura de
Biologia é nitida a desvalorizagio da profissao docente em detrimento das disciplinas e areas
especificas do curso. Segundo Silva e Schnetzler (201 I), as institui¢des atuais devem buscar
novas praticas parasuperar este modelo tradicional de formacéo de professor.

O PIBID é um programa que contribui com uma formacao diferenciada dos
licenciados participantes, porque existe a preocupacdo e o acompanhamento das
experiéncias vivenciadas no espaco da escola basica. Além de possibilitar a estes licenciados a
oportunidade de aplicar praticas pedagdgicas diversificadas e ao mesmo tempo avaliar e
discutir estas praticas.

Com o intuito de verificar a visao que os bolsistas do PIBID Biologia possuem do
programa, apés quase um ano de participacao, foi elaborado um questionario, que foram
aplicadas aos seis bolsistas que mais tempo desenvolvem o projeto. A seguir, estao os
resultados do processo de anilise e interpretacdo dos dados, buscando articular o resultado
das respostas aos objetivos do programa, a fim de evidenciar suas contribui¢bes no processo
formativo.

Na primeira parte do questionario os bolsistas foram estimulados a analisar o
PIBID enquanto espaco de formacido docente. Os seis bolsistas consideraram o programa
muito importante para a sua formagao, em fungio justamente das praticas pedagdgicas
utilizadas e dos projetos desenvolvido na escola. Um dos bolsistas enfatiza que o PIBID
possibilita vivenciar na pratica todas as realidades e dificuldades do trabalho docente:

E importante ressaltar que eu como bolsista do programa adquiro uma experiéncia de grande
valor, pois saimos das teorias que aprendemos na universidade para encarar a pratica em sua total
realidade (Bolsista 3).

No depoimento a seguir, um dos bolsistas relata que, ao ingressar no PIBID, passou
a entender o funcionamento do ambiente escolar ndo mais como aluno, mas sim como
professor. Além disso, ele afirma que sua participagao no projeto complementa a sua
formagao como futuro professor de Ciéncias e Biologia.

Durante o desenvolvimento do projeto é possivel trabalhar e desenvolver meios que possam
facilitar e instigar o conhecimento dos alunos. E uma oportunidade de aprendizado sobre o
funcionamento do ambiente escolar como um todo, na visdo de um futuro professor e ndo mais
como um aluno, também sobre a interagao com os alunos e, principalmente, € um espago em que
se pode testar a eficicia de determinados métodos didaticos para se trabalhar certo contetdo.
Com isso o projeto se torna uma grande oportunidade para incrementar e complementar a
formacao docente. Hoje com nove meses de participagao no projeto, vejo o quanto modifiquei em
minha maneira de educar e o quanto foi positiva essa participacao (Bolsista 5).

Todos os dois bolsistas reforcam a necessidade e o quanto tem sido importante a
vivéncia no campo de atuacgio, ou, seja nas escolas. Através desta experiéncia eles se sentem
melhor preparados para situagdes proéprias de seu futuro local de trabalho, o que lhes
propicia novas descobertas e uma série de reflexées a partir da prépria experiéncia.

Existe um consenso de que as vivéncias académicas anteriores dos professores
(seja na universidade ou mesmo na escola) sao altamente estruturantes da forma como sua
docéncia se manifestara em sala de aula (VALCARCEL PEREZ, M. V,; SANCHEZ BLANCO;
PRO BUENO, 2005). Portanto, a participacao dos licenciados no PIBID é muito importante,
pois as experiéncias vividas dentro do projeto serao relevantes para sua formagao e para suas
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futuras praticas no mercado de trabalho.

Os bolsistas também foram indagados sobre como o projeto modificou sua relagao
com o espaco escolar. Um dos bolsistas relata que consegue entender melhor a relagao
professor/aluno e que é necessario que o professor planeje deferentes métodos educativos
para que consiga alcangar um de seus seu objetivo, que é possibilitar o aprendizado por um
nimero grande de alunos.

O projeto possibilitou que eu percebesse e entendesse ndo sé o lado e pensamento dos alunos,
mas também dos professores. E para que os educandos possam ter um bom resultado no
desempenho e aproveitamento das atividades a serem realizadas, é preciso planejar e buscar
novos métodos educativos para atingir um maior nimero de educandos em sua aprendizagem
(Bolsista 2).

Quando indagados sobre qual teria sido a maior dificuldade enfrentada por eles na
implantacdo do projeto na escola, foi unanime a falta de envolvimento dos demais
professores de Biologia das Escolas. Os bolsistas enfatizaram que muitos professores do
ensino médio nao incentivam seus alunos a participarem das atividades do PIBID, como
também nao procuram os pibidianos para o planejamento e realizagdo de atividades
diferenciadas.

No comego tivemos algumas dificuldades devido a falta de interesse e participacao dos
professores junto ao projeto. Porém esse fato foi contornado e os professores da escola se
dispuseram a nos ajudar e a participar das atividades desenvolvidas pelo projeto (Bolsista 6).

Na pergunta acerca do que pode ser feito para melhorar a atuacao do PIBID nas
escolas, os bolsistas destacaram a importancia de se criar atividades diversificadas - jogos
didaticos, quiz de biologia, oficinas pedagdgicas e de educacdo ambiental e aulas praticas -
como forma de estimular o estudante a participar das atividades e de incentivar o professor
da Escolaadiversificar suas praticas pedagégicas.

Acho que precisamos trazer cada vez mais inovacdes e metodologias diferentes, pois é assim que
vamos incentivar a participagao dos estudantes e professores (Bolsista I ).

E muito importante criar a possibilidade de o licenciando vivenciar o espago
escolar durante a sua formagao. Vivenciar experiéncias docentes ainda na condigao de aluno
pode contribuir para um melhor exercicio da docéncia e para a promocao de possiveis
mudancas na Escola (Baldino, 1999). A pratica docente contemporanea apresenta alguns
desafios, tais como promover e sustentar o engajamento dos estudantes nas tarefas
escolares, construir um curriculo composto por atividades diferenciadas e lidar com a
diversidade cultural, motivagoes, ritmos e habilidades dos estudantes (AGUIAR JR, 2010).

Conclusées

No primeiro ano de atividades, pode-se observar areal inserciao dos estudantes de
licenciatura no cotidiano da escola e perceber que os bolsistas, diferentes periodos,
desenvolveram a capacidade de refletir sobre suas praticas docentes.

A partir destas primeiras experiéncias, pode-se observar que a escola possui
dificuldades parainserir os sujeitos de fora de sua rotina no seu espagco como um todo. Mas, é
evidente que esta realidade pode ser modificada, se o projeto conquistar professores
aliados, engajados no trabalho de desenvolvimento e enfrentamento dos desafios que as
instituicoes escolares impoem.

Uma educacio que valorize as atividades praticas, que estimule a curiosidade e o
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senso critico dos alunos e que conjugue todos os sujeitos envolvidos com a formacao
docente é o que pretendemos com o desenvolvimento do projeto. Os desafios estio postos,
e éindispensavel, neste processo, adotar diferenciais nas acdes a serem implementadas, para
que, assim, se aprenda e reaprenda o oficio de ensinar, transformando os sujeitos envolvidos
NO processo, sempre que necessario.
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