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Resumo: Problematizamos o uso de adaptacdes de classicos literarios de qualidade
duvidosa em contextos escolares, substituindo os textos originais. Discutimos o papel
da escola na formacéo do individuo e a necessidade de evitar o esvaziamento do
curriculo escolar e, portanto, do trabalho pedagdégico. Analisamos dados produzidos
a partir de formulario/questionéario respondido por professores de Lingua Portuguesa
da rede estadual e de algumas redes municipais de ensino do Espirito Santo.
Constatamos que o uso de adaptacdes € realidade entre a maioria dos respondentes
e que tal uso ampara-se em versfes supostamente mais atrativas aos alunos e na
simplificacdo da linguagem. Defendemos que a recorréncia as adaptacdes dos
classicos, sem critérios claros e planejamento intencional, organizado e sistematico,
colabora para o esvaziamento dos conteudos literarios.

Palavras-chave: Leitura literaria; adaptacdo de classicos literarios; ensino de
literatura.

The indispensability of reading literary classics as opposed to the

spontaneity of consuming adapted literary Works: a controversy

Abstract: We problematized the use of adaptations of literary classics of unreliable
quality in school contexts, replacing the original texts. We discussed the role of school
in the formation of the individual and the need to avoid emptying the school curriculum
and, therefore, pedagogical work. We analyzed data produced from a
form/questionnaire answered by Portuguese language teachers from the municipal
and state public schools in Espirito Santo. We found that the use of adaptations is a
reality among the majority of interviewees and this use is supported by apparently more
attractive versions presented to students and by simplifying the language. We defend
that the recurrence of using adaptations of the classics contributes to the emptying of
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literary content whether it is used without clear criteria and intentional, organized and
systematic planning.

Keywords: Literary reading; adaptation of literary classics; teaching literature.

Primeiras palavras

Acreditamos que, assim como nos, muitos dos que propdem reflexdes, ndo
importa em torno de qual tema, se veem diante do impasse de qual percurso tomar.
Decidimos comecar diferente, propondo reflexdo sobre a parte introdutoria da
dissertacdo de mestrado de Maria do Rosario Mortatti4, de 1987, intitulada “Leitura,
Literatura e Escola: subsidios para uma reflexao sobre a formagéo do gosto”. Apesar
de a pesquisa de Mortatti ndo abordar diretamente o assunto de nosso artigo, ou seja,
0 uso pedagoégico de adaptacbes de classicos literarios em contexto escolar,
resolvemos destacar algumas assertivas da autora, que dialogam com nossas
reflexdes.

Passados mais de 30 anos, as palavras iniciais da pesquisadora parecem ecoar
ainda, principalmente porque, mesmo com alguns avancos, investigar a relacéo entre
literatura e ensino continua necessario e atual. Em seu estudo, Mortatti® recupera sua
pratica pedagdgica e a tem como ponto de partida na definicdo de seu objeto de
estudo, ou seja, as relacdes entre leitura, literatura e escola. A autora comeca a
apresentar ao leitor, de forma muito sensivel e, por vezes, até poética, sua avidez
pelos contos de fadas de diversos paises, numa leitura intensa até que encontrasse
saciedade. Ela destaca que, na entdo escola primaria que frequentava, nédo lia nada
além dos livros didaticos e que a contacdo de histérias ndo fazia parte de sua
realidade.

O gue nos chama a atencdo, nas paginas iniciais de Mortatti, € o fato de a
autora dizer que as leituras que fazia na adolescéncia iam desde aquelas que lhe

abriam a possibilidade de finais felizes para a sua vida, num misto de ficcdo e de

4 MAGNANI, Maria do Rosario Mortatti. Leitura, literatura e escola: subsidios para uma reflexéo sobre a
formac&o do gosto. 1987. [177]f. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de
Educagdo, Campinas, SP.

5> MAGNANI, Maria do Rosario Mortatti. Leitura, literatura e escola: subsidios para uma reflexo sobre a
formacao do gosto. 1987. [177]f. Dissertagdo (mestrado) - Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de

Educagdo, Campinas, SP.
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realidade, até Quincas Borba, de Machado de Assis, e que, mesmo tendo lido varias
vezes, nao sabia “o que fazer com a visdo de mundo que Machado propunha”. Ja
adulta, na faculdade, a autora relata ter aprendido a teorizar e a refletir analiticamente
sobre o que lia. Aqui faremos uma adaptacao das perguntas feitas pela autora para a
nossa realidade e para 0 nosso objeto de estudo: O que precisamos ensinar e o que
os alunos precisam saber quando o assunto € literatura? Que aluno desejamos
formar, a partir das contribui¢cdes da leitura literaria? Interessa-nos a seguinte fala de
Mortatti: “Entrevia caminhos, mas faltavam-me meios”.

Diante da realidade objetiva que se apresentava, a de alunos imersos em um
universo totalmente diferente, Mortatti logo percebeu que, por ndo ser eles, ndo ter a
mesma idade e nem a mesma histéria que eles, ndo poderia indicar leituras de que
gostava aos alunos. Passou a oferecer livros que ganhava de editoras. Aqui surge
uma situacdo que servird de base para nossas proposicées sobre leitura literaria,
especificamente sobre a adaptacdo de classicos literarios e seu uso em contextos
escolares. Mortatti se vé entre o prazer em ler de alguns alunos e a leitura praticada
por outros, apenas para fins de avaliagdo. Dessa forma, a pesquisadora se questiona:
por que os alunos ndo gostavam do que ela considerava bom?

Nesse ponto do estudo de Mortatti, parece que chegamos ao que mais nos
interessa: o texto literario em contexto escolar como uma questdo ou problema. A
autora diz que seu proprio gosto parecia ser o critério para definir o que ela chamava
de “realmente literario”. Mortatti passa a investigar as relagdes entre producao literaria
e condicdes histdricas e sociais e, a0 mesmo tempo em gque reconhece que o conceito
de “grande literatura” varia de acordo com 0 momento historico e social, admite que
h& producbes literarias que extrapolam esses condicionantes. A essas obras que
extrapolam a questéao histoérica e social, que resistem ao tempo e que persistem, sendo
relevantes para diversos leitores, Saviani® chama de “classicos”.

Antes de aprofundarmos nossas reflexbes em torno desse conceito,
passaremos a algumas consideracbes sobre o papel da escola no processo de
transformacao social e sobre o esvaziamento do trabalho pedagoégico para atender

exclusivamente aos processos de produgéo na sociedade capitalista. Discutiremos

® SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacges,112 ed. Sdo Paulo: Autores
Associados, p. 75-88, 2011, p. 87.
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também a mediacdo do ensino escolar para que os educandos consigam passar da
sincrese a sintese, por meio da analise. Por fim, proporemos a analise de dados, fruto
de uma breve pesquisa que envolveu 25 professores de Lingua Portuguesa das redes
estadual e de algumas redes municipais de ensino do Espirito Santo — 0 menos
populoso dos estados da regido Sudeste do Brasil — sobre a adaptacao de classicos

literarios.

A Pedagogia Histérico-Critica e a sistematizacao do saber elaborado

A escola tem um papel fundamental na transformacao da sociedade: “Se a
educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda”’. Ao debatermos esse papel, devemos levar em conta em quais termos seria
essa transformacéo e sob quais pressupostos tedrico-metodoldgicos. A escola possui
uma especificidade e uma tarefa socialmente posta, que € a formacao do individuo.
Contudo, se analisarmos esse processo formativo do ponto de vista da sociedade do
capital, o individuo que passa pela escola devera ser apto ao ingresso no mercado de
trabalho a fim de atender aos processos de producéo.

Em consequéncia disso, ocorre o esvaziamento do trabalho pedagogico,
reduzido da formacdo humana integral a preparacdo de mao de obra; esse
esvaziamento € determinado pelo modo de producao vigente e, no contexto especifico
em que atuamos, € influenciado fortemente pelos movimentos ligados ao lema
“aprender a aprender”, relativizando e criando obstaculos para a socializacéo plena
do saber elaborado e as formas de conhecimento que deveriam ser transmitidas na
escola, justamente por ndo serem acessiveis apenas pela vivéncia cotidiana e
espontanea. Nesse sentido, Costa remete a Duarte com o intuito de trazer essa
problematizacao:

Esse esvaziamento do trabalho educativo escolar, essa negacéo da
tarefa da escola de possibilitar 0 acesso a verdade é a expresséo, para
Duarte (2006, p. 09), no dmbito educacional, da atual crise cultural
gerada por um dos pilares centrais do universo ideoldgico da
sociedade capitalista contemporanea, o ideario pés-moderno. O autor
afirma que o lema “Aprender a aprender” € um dos instrumentos

" FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo: Unesp, 2000, p. 67.
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ideolégicos da classe dominante, cujo propdésito é esvaziar a educacao
escolar destinada a maioria da populagéo.

Duarte (2006) discute também os principios do lema “Aprender a
aprender”’ e atesta que o eixo caracterizador deste se encontra na
desvalorizagdo da transmisséo do saber objetivo, na diluicdo do papel
da escola em transmitir esse saber, portanto, na dissolugéo da funcéo
da escola de proporcionar ao educando o acesso a verdade. Esse
lema critica o caréater objetivo do conhecimento e, em contrapartida,
supervaloriza a espontaneidade, o ludico, o prazer, 0os aspectos
emocionais em detrimento dos racionais.®

Desse modo, em contraposicédo a uma educacao aliada aos propdsitos de uma
sociedade excludente, como a do capital, entendemos que o processo educativo
transformador deve visar a elevacéao cultural das massas para a superacao do sistema
capitalista, conforme defende Saviani®. Torna-se necessario romper com esses
projetos de esvaziamento do trabalho pedagogico, os quais retiram a especificidade
da escola como instituicado responséavel pela transmisséo do saber elaborado, fruto da
coletividade, do conhecimento produzido pela totalidade dos seres humanos.

De acordo com Lavoura e Marsiglia, a educacao orientada por uma perspectiva
histdrica e critica € responsavel pela mediacdo no interior da pratica social global, de
modo que 0S processos meramente empiricos percam sua predominancia nas
praticas pedagogicas em decorréncia da ampliagdo das abstracdes para que o0
pensamento dos estudantes se desenvolva de maneira complexa. Assim:

Ao tratar da relagdo educagdo e transformacdo social, essa teoria
pedagdgica concebe a educacdo como uma atividade mediadora no
interior da prética social global. E essa atividade que viabiliza que os
individuos ultrapassem o pensamento imediato pautado na empiria
fenoménica da prética social, ndo mais como uma representacao
cadtica do todo, mas como uma totalidade das relagdes sociais,
operando por processos de sintese das mdltiplas determinacdes da
préatica social.*°

8COSTA, Larissa Quachio. O lema “aprender a aprender” no ensino de Literatura: precisas implicagdes no
processo de formacéo humana. RevistaHistedBR On-line (Campinas). v.17, n.3 [73], p.940-967, jul.-set. 2017,
p. 948.

9SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes,11? ed. Sdo Paulo: Autores
Associados, 2011, p. 75-88.

LAVOURA, Tiago Nicola; MARSIGLIA, Ana Carolina Galvdo. A pedagogia histérico-critica e a defesa da
transmissdo do saber elaborado: apontamentos acerca do método pedagégico. Perspectiva (Floriandpolis), v. 33,
n. 1, 345-376, jan./abr. 2015, p. 354.
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Buscando o cumprimento desse propdsito, € necessaria a mediacdo pelo
ensino escolar a fim de que o0s conceitos espontaneos sejam superados pela
apropriacdo dos conceitos cientificos. Trata-se da superagédo de uma visdo caotica, a
sincrese, para uma Visdo organizada, sistematizada, a sintese, por meio de
sucessivos processos de abstracdo, a analise.

O aluno chega a escola dotado de concepcgdes espontaneas, insuficientes para
compreender 0s aspectos do real, portanto, necessita dos saberes sistematizados de
maneira que, dialeticamente, possa fazer as abstra¢des necessarias ao entendimento
de sua insercdo no mundo e da dinamica das rela¢des sociais assim como das lutas
de classe. Esse é um processo complexo. Segundo Duarte (2016):

Vigotski defende que had uma complexa relagdo entre os conceitos
espontaneos e o0s conceitos cientificos no desenvolvimento do
pensamento da crianga, relacdo essa que é mediada pelo ensino
escolar. O ensino dos conceitos cientificos ndo € um processo de
deslocamento fisico no qual os conceitos espontaneos seriam
desalojados e em seu lugar seriam colocados 0s conceitos cientificos.
Também ndo é um processo de mero acréscimo, nem mesmo de um
encaixe dos conceitos ensinados pela escola no que a crianga traz de
seu cotidiano. Os conceitos espontaneos surgem de baixo para cima,
a partir das experiéncias préticas cotidianas. Os conceitos cientificos
surgem de cima para baixo, a partir do ensino escolar. Os segundos
nao podem se desenvolver no pensamento infantil sem a base dos
primeiros e, por sua vez, o pensamento da crianca ndo podera superar
os limites dos conceitos espontaneos se 0s conceitos cientificos nédo
abrirem o caminho para esse desenvolvimento.!!

Fundamentando seus argumentos em Vigotski, Duarte reafirma a necessidade
da escola como instituicdo que possibilita ao aluno o desenvolvimento do pensamento
conceitual. Dai decorre que tanto o desenvolvimento da linguagem quanto o da
criatividade dependem da mediacdo promovida pelo ensino escolar, denotando o
carater predominantemente social do ser humano.

Duarte aponta que, para Vigotski, o desenvolvimento da crianca é produzido
pela interacdo com a linguagem do adulto. Concernente a essa questdo, Duarte
enfatiza que néo defende uma forma de verbalismo puro no processo educativo, mas
gue o desenvolvimento da linguagem da crianga precisa da intermediacao do adulto

com suas formas mais complexas da manifestacdo da lingua. Conforme o autor:

1DUARTE, Newton. Individualidade, conhecimento e linguagem na concepcdo dialética de desenvolvimento.
Forum Linguistico (Floriandpolis), v. 13, n. 4, 2016, p. 1559-1571, 2016, p. 1567.

139

Edicao Especial — Vol 1, N° 01 — 2021 —p.134 -154 — ISSN 1981- 478X



E certo que Vigotski, nesse momento, esta analisando uma fase
especifica do desenvolvimento do pensamento infantil. Mas, ele
proprio afirma que essa situagéo se apresenta mais como uma regra
geral do desenvolvimento intelectual da crianca do que como uma
excecdo. Nesse sentido, parece-me legitimo ir um pouco além e
levantar a hipotese de que estamos perante um principio pedagdégico
mais amplo, qual seja, o de que o educador deve usar a linguagem,
uma linguagem mais complexa que seus alunos, como meio de
expressdo de um pensamento também mais complexo e, de inicio, 0s
alunos se apropriam das ideias e dos conceitos em sua formulagéo
verbal ja pronta, caminhando, aos poucos, por meio de constantes
aproximacdes, em direcdo ao dominio de seu significado mais
profundo. Sei que é uma hipétese polémica, que pode ser mal
interpretada, como se eu estivesse defendendo o puro verbalismo na
educacao escolar. Devo, entretanto, esclarecer que ndo se trata, em
absoluto, de considerar positiva a memorizacdo desprovida de
compreensdo. Trata-se, isto sim, de um entendimento do processo de
aprendizagem como um movimento em espiral, de aprofundamento e
ampliagéo, no qual a linguagem mais elaborada do professor e dos
livros empregados atue como motor do desenvolvimento do
pensamento dos alunos.*?

Isso sinaliza que a escola, em sua especificidade, deve trabalhar o saber
elaborado, sistematizado, em suas praticas pedagogicas e que deve fazé-lo
utilizando-se de uma linguagem mais sofisticada do que aquela que os estudantes ja
dominam. As tendéncias de esvaziamento do curriculo, a énfase nas praticas
espontaneas e o atendimento ao gosto pessoal dos alunos em detrimento da
transmissao das formas mais elevadas de conhecimento (e mais elevadas aqui ndo
tem relacdo direta com classe social, etnia ou género, mas com grau de elaboracédo e
com proximidade com o saber elaborado) geram seu atraso, alienando os alunos na
forma de participantes passivos da sociedade capitalista.

Como meio para a sistematizacdo do conhecimento e com o0 intuito de
possibilitar ao aluno o entendimento da realidade objetiva, compreendemos que o
ensino dos contetdos classicos € fundamental. O conhecimento gerado pela
humanidade ao longo da Histéria deve estar acessivel aos filhos da classe

trabalhadora, se pensarmos como estes tém sido prejudicados pelas didaticas

2DUARTE, Newton. Individualidade, conhecimento e linguagem na concepcao dialética de desenvolvimento.
Forum Linguistico (Floriandpolis), v. 13, n. 4, p. 1559-1571, 2016, p. 1569.
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espontaneistas. Entre os contetdos classicos?®?, dispostos em disciplinas tais como a
Matematica, a Lingua Portuguesa, a Geografia e a Historia, podemos incluir os

classicos literarios, conforme sera exposto na proxima secao.

A imprescindibilidade dos classicos literarios na apropriacdo do saber

elaborado

Quando é abordada a necessidade da transmissdo de conhecimentos na
escola e a sistematizacdo dos conteudos, profissionais da educacao, imersos em
teorias espontaneistas que defendem um curriculo a partir dos interesses do aluno,
acreditam tratar-se de uma metodologia tradicionalista de ensino. Em funcéo disso,
reduzem seu foco dos conteddos mais complexos em favor de manifestagfes mais
espontaneas, midiaticas, ja conhecidas pelos alunos em sua cotidianidade e que
acreditam ser mais préximas do gosto pessoal dos estudantes. O movimento, pois,
deveria ser inverso. Manter os alunos dominando aquilo que ja trazem de suas
comunidades n&o impulsiona seu desenvolvimento. Contudo, ndo pretendemos
menosprezar sua cultura cotidiana e sim defender que o ensino sistematizado pode
provocar uma Visdo mais complexa da realidade objetiva, de forma que,
dialeticamente, esse individuo possa retornar ao seu meio e compartilhar essa

experiéncia.

Primeiramente, podemos definir o que seria essa sistematizacdo na educacéao

escolar. Conforme Della Fonte e Marsiglia:

Na tentativa de compreender o mundo e orientar a sua acao, o ser
humano produz varias formas de conhecimento. O saber popular
corresponde ao saber produzido em nossas relacdes e praticas diarias
e imediatas; por essa razao, ele tem o carater assistematico,
fragmentado e espontaneo. Também chamado de senso comum, o
saber espontaneo ndo é necessariamente falso, mas representa um
saber que ndo conhece a si mesmo e os seus fundamentos. Por sua
vez, a partir desse saber mais espontaneo, o ser humano produziu, ao
longo da sua historia, conhecimentos mais complexos e elaborados.

BBSAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes,112 ed. Sdo Paulo: Autores
Associados, 201,1p. 75-88.
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Podemos dizer, mais sistematizados. Como podemos caracterizar o
saber sistematico?

O termo sistematico deriva de sistema, que, segundo definicdes de
dicionarios da lingua portuguesa, diz respeito a um conjunto de
elementos organizados e inter-relacionados. Dessa caracterizagéo,
percebe-se que o termo diz respeito a combinacdo de partes reunidas
para concorrerem a um todo no sentido de constituir um conjunto.
Quando aplicado ao saber, o sistemético indica um conhecimento
articulado, metédico, coerente, como se apresenta na ciéncia, na arte
e na filosofia, por exemplo.*

Assim, a escola precisa trabalhar principalmente os elementos do saber
sistematico, aqueles aos quais os filhos da classe trabalhadora dificilmente teriam
acesso. Para que se domine “aquilo que os dominantes dominam” em termos de
conhecimento, € necessario que a escola traga para o seu chao a leitura dos classicos
literarios. Segundo Saviani:

Ora, classico na escola é a transmissdo-assimilacdo do saber
sistematizado. Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte
natural para elaborar os métodos e as formas de organizacdo do
conjunto das atividades da escola, isto é, do curriculo. E aqui nos
podemos recuperar 0 conceito abrangente de curriculo: organizagéo
do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo
escolares. Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer,
uma escola desempenhando a fung&o que Ihe é propria. Vé-se, assim,
que para existir a escola ndo basta a existéncia do saber
sistematizado. E necessario viabilizar as condicdes de sua
transmissdo e assimilacdo. Isso implica doséa-lo e sequencia-lo de
modo que a crianca passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu
dominio. Ora, o saber dosado e sequenciado para efeitos de sua
transmisséo-assimilacdo no espaco escolar, ao longo de um tempo
determinado, € o que nos convencionamos chamar de “saber
escolar”.®®

Por essa perspectiva, vemos que é pela mediacao do ensino que o sujeito pode
ter acesso ao saber elaborado, ao acervo cultural erudito produzido pela totalidade

dos homens; afinal, classico “é¢ aquilo que se firmou como fundamental, como

“DELLA FONTE, Sandra Soares; MARSIGLIA, Ana Carolina Galvdo. A educacdo escolar e os classicos
literarios: consideracBes a partir da pedagogia histérico-critica e da psicologia historico-cultural. Revista
Brasileira de Alfabetizacao (Vitoria). v. 1, p. 19-34, 2016, p. 21.

1SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes,112 ed. Sdo Paulo: Autores
Associados, p. 75-88, 2011, p. 17.
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essencial™®. De que outra forma seria possivel ao filho do pobre o acesso aos textos
considerados classicos em nossa Literatura? Em quais outros contextos ele teria
acesso aos instigantes contos e romances de Machado de Assis ou aos classicos que
deixaram marcas na cultura mundial, tais como Dom Quixote, de Miguel de Cervantes,
e O corcunda de Notre Dame, de Victor Hugo?

Deve-se considerar, contudo, que nao se trata de impor leituras sem um devido
cuidado com o contexto no qual estudantes e professores estédo inseridos, com 0s
conhecimentos prévios dos sujeitos, com as condi¢cdes materiais para a realizagdo
das leituras ou as especificidades de cada género e obra a serem lidos. O trabalho do
professor precisa ser sistematizado, de modo que a leitura seja um processo
enriquecedor, indo além da temética dos textos e dos resumos das obras, no caso
das narrativas. Tampouco o trabalho pedagdgico deve se concentrar na biografia dos
autores e sua participacdo em supostas “escolas literarias”. O texto precisa ser vivido,
sentido, sofrido, trazido para o contexto atual sem que perca seu nexo com o passado,
afinal, a dindmica das rela¢fes sociais, sua dialética, deixa marcas no texto.

Isso nos leva a pensar sobre as propostas de leitura literaria na escola, que,
por muitas vezes, reduzem a importancia da leitura de obras significativas para
atender a uma expectativa de prazer na leitura. Desse modo, além de recorrer a obras
de valor literario duvidoso, aliadas ao mercado editorial, tais praticas acabam
substituindo a leitura das obras classicas por adaptacdes em midias diversas:
quadrinhos, filmes, animacdes, narrativas resumidas. Nao contrapomos aqui o didlogo
entre as adaptacdes e as obras originais, mas a forma como as vezes pode haver a
substituicdo de uma obra literaria classica por uma adaptacao que nem sempre busca
preservar as caracteristicas centrais da obra original, retirando do aluno o direito ao
acesso, na escola, as obras maximas de elaboragdo humana.

Ler uma adaptacédo (ou assistir a um filme) ndo substitui a experiéncia da leitura
do texto chamado de original, por exemplo. Pode, é certo, funcionar como um primeiro
passo no processo de aproximacgao, mas nao pode (justamente porque sua qualidade
€ menor) substituir a obra de referéncia. O desenvolvimento de uma consciéncia
literaria necessita do contato exigente com esses textos. Segundo Della Fonte e

Marsiglia:

61dem, p. 13.
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O desenvolvimento da consciéncia se da& na diversidade (de
contedos) da unidade (de apreensdo do conhecimento, na
totalidade). Portanto, a escola precisa elencar, selecionar, categorizar
diferentes tipos de conhecimento, reconhecer sua importancia para a
formagdo humana, bem como planejar e acionar as formas mais
adequadas de sua transmissdo. Em suas escolhas, deve privilegiar os
conteudos classicos, entre o0s quais, a literatura da mais alta
qualidade.’

Por esse viés, devemos buscar o trabalho pedagdgico com uma metodologia
direcionada ao saber elaborado, no que se incluem as obras classicas. Logicamente,
em termos artisticos, ndo devemos confundir “classico” com “antigo”, em oposi¢ao ao
moderno, como afirma Saviani. Um poema de Paulo Leminski ou de Arnaldo Antunes
também séo “classicos” contemporaneos, do ponto de vista do labor artistico, pois
comportam elementos que possibilitam sua permanéncia em nossa cultura, tornando-
se referenciais ao menos no contexto brasileiro da segunda metade do séc. XX em
diante. Na proxima sec¢do, apresentaremos os dados de uma pesquisa acerca da
adocéao, por professores de uma rede estadual e de algumas redes municipais do
estado do Espirito Santo, de classicos literarios adaptados.

Nao se trata, portanto, de uma “cruzada” contra as adaptagdes de classicos
literarios; antes, de uma reflexdo sobre quando os classicos, em vez de assumirem o
papel de aproximar e preparar o0 sujeito para a leitura da obra integral, assumem a
funcdo de substitutivo. Essa substituicdo que a adaptacdo pode realizar, longe de
mobilizar o sujeito ao desenvolvimento de capacidades mais complexas, o apazigua,
considerando-se ja conhecedor de tudo o que se pode conhecer sobre as obras de
referéncia para a confeccao das adaptacdes: ndo raro, estudantes dos anos finais do
ensino fundamental afirmam j& ter lido, por exemplo, Dom Quixote, quando, na

realidade, leram uma adaptacao.

As adaptacOes dos classicos literarios na pratica docente: analise de dados

'DELLA FONTE, Sandra Soares; MARSIGLIA, Ana Carolina Galvdo. A educacdo escolar e os cléssicos
literarios: consideracdes a partir da pedagogia historico-critica e da psicologia histérico-cultural. Revista
Brasileira de Alfabetizacao (Vitoria). v. 1, p. 19-34, 2016, p.28.
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A fim de subsidiar, por meio da producéo e da analise de dados, as reflexdes
propostas, criamos um formulario de pesquisa cujas perguntas se relacionam a
adaptacdo de classicos literarios para uso em sala de aula. A pesquisa foi feita por
amostragem intencional e o filtro utilizado foi professores de Lingua Portuguesa
atuantes nas redes estadual e municipais de ensino do Espirito Santo. O formulario

eletrénico (Google Forms) foi aplicado entre abril e maio de 2021.

Incialmente perguntamos a qual das redes de ensino os respondentes
pertenciam. O resultado demonstrou 56% na rede municipal e 44% na rede estadual.
Em relacdo ao tempo de profissdo, 68% dos professores tém 16 anos ou mais de
atuacado. Percebe-se que had um percentual consideravel no extremo oposto, ou seja,
16% estéo entre 0 e 5 anos na docéncia. Passemos a analisar os dados. Ressaltamos

gue as perguntas sao objetivas.

Figura 1 — Percentual de respostas a pergunta 1 proposta

1- Vocé tem a pratica de propor a seus alunos a leitura de uma obra literaria classica?
25 respostas

® Ssim.
@® Nzo.

O percentual de professores que disseram indicar obras literarias classicas é
bastante expressivo. Esse dado revela que 22 professores dos 25 que responderam
a essa pergunta propdéem aos alunos a leitura dessas obras. Vejam que aqui ndo
caracterizamos tais obras como adaptacdes. O objetivo era justamente saber se os

professores usavam ou ndo obras classicas.

Figura 2 — Percentual de respostas a pergunta2 proposta
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2 - Ha no mercado adaptacdes de obras classicas, tais como "O diario de Anne Frank”, "Dom
Casmurro” e "Dom Quixote" em formato de HQs. Vocé recorre a adaptacoes desse tipo?

25 respostas

® sim.
@® Nzo.

As respostas dadas a pergunta 2 revelam um dado curioso: apenas 28% dos
professores ndo recorrem a adaptacfes das obras classicas; ja os que disseram
recorrer a adaptacOes totalizam 72%, o que nos impulsiona a investigar os motivos
responsaveis por essa escolha. Essa investigacdo mais aprofundada, porém, ficara
para outro momento, ndo por ndo ser importante, mas por demandar tempo e uma

proposta de investigacao mais profunda e direcionada.

Figura 3 — Percentual de respostas a pergunta3 proposta

3 - Com qual frequéncia vocé recorre a adaptacdes de obras literérias classicas?
25 respostas

@ Raramente.
@ Regularmente.
& Sempre.

@ Nunca.

Os dados da figura 3 indicam com que frequéncia o uso das adaptacdes de
classicos literarios ocorre. Observem que se somarmos 0S percentuais de

‘regularmente” e “sempre”, teremos 64 %, ou seja, 16 professores. Esse numero revela
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gue o uso das adaptacdes de classicos literarios é recorrente nos contextos escolares,

ao menos no grupo estudado.

Figura 4 — Percentual de respostas a pergunta4 proposta

4 - Em termos de adaptacao de classicos literarios, quais géneros vocé mais utiliza em sala de
aula?

25 respostas

@ Filmes e/ou animagdes.
@ Quadrinhos.

Adaptagbes resumidas em prosa.
@® Nenhum.

Aqui optamos por exemplificar alguns géneros mais utilizados no processo de
adaptacao dos classicos literarios. Os respondentes revelaram preferéncia igual por
filmes e/ou animacdes e adaptacdes resumidas em prosa. H& o indicativo aqui, se
levarmos em conta os recursos cinematograficos e de animacéo, que o intuito seja o
de oferecer ao aluno algo mais atrativo e que prenda sua atencao, ainda que o sistema
semidtico seja outro (de verbal para filmico). Quanto a preferéncia por verséo
resumida em prosa, o que podemos imaginar é que, nesse tipo de adaptacdo, a
linguagem sofre alteracdo total ou parcial para maior aproximagdo entre a obra

adaptada e o leitor.
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Figura 5 — Percentual de respostas a pergunta5 proposta

5 - Marque, pelo grau de importancia, o motivo que leva vocé a trabalhar com o formato adaptado

de uma obra literaria classica em sala de aula.
25 respostas

@ Leitura mais simplificada para o aluno.
@ Versao mais atrativa para o aluno.

Otimizagao do tempo em sala de aula.
@ Outro.

Os dados da figura 5 nos revelaram algo, até certo modo, surpreendente, ja
gue imaginavamos que a recorréncia as adaptacdes tivesse como razao principal
a otimizacdo do tempo em sala de aula. Nao foi isso, porém, que os dados
mostraram. O uso de adaptacdes de classicos literarios se da, segundo os
respondentes, principalmente por elas se mostrarem mais atrativas aos alunos.
Merece destaque também a preocupa¢do em usar uma versao com leitura mais
simplificada, 0 que acontece muitas vezes por meio da adaptacéo parcial ou total
da linguagem. Os referidos dados nos levam a pensar sobre as propostas de leitura
literaria na escola e reiteramos que, por muitas vezes, sdo guiadas pela ideia de
reducdo da leitura de obras significativas para atender a expectativas dos alunos
em nome do prazer de ler.

Diante dos dados e de nossa breve analise, propomos 0 seguinte
guestionamento: o recorrente uso de obras literarias classicas adaptadas nao seria
também uma forma de esvaziamento do curriculo literario?

Recorremos a Dalvi (2019, p. 283), que discute sobre o esvaziamento
curricular dos conteudos historicamente produzidos sobre literatura e da
especificidade do trabalho do professor de literatura. Ainda sobre tal esvaziamento,
Dalvi diz que os curriculos para a educacéo basica e superior contemplam, diante
de sua dimenséo obrigatdria, apenas conhecimentos gerais atinentes as diferentes
areas do conhecimento. A autora reforca também que o objetivo é oferecer

fundamentos minimos para que o sujeito seja capaz de “aprender a aprender” por
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conta propria. Dessa forma, podemos antever que um possivel fracasso desse
sujeito no mundo do trabalho, por exemplo, seja Unica e exclusivamente atribuido

ao proéprio sujeito. Conforme a pesquisadora:

A oposicdo a uma educacdo universal se apresenta com um
sedutor discurso em defesa da liberdade e da autonomia, e
minimiza a importancia da educacédo escolar e do didlogo entre
posicdes antagbnicas claramente posicionadas no seio do tecido
social no pleno desenvolvimento do psiquismo dos sujeitos. Assim,
ignora-se que, para a maioria das criancas, € na escola quese tem
acesso ao conhecimento humano mais elaborado, e que é a
apropriacdo-objetivacéo desse conhecimento o que permitira saltos
gualitativos necessarios ao desenvolvimento da consciéncia critica
emancipada.'®

A adaptacdo de classicos literarios esta longe de ser assunto consensual. O
intuito maior para o uso dessas adaptacdes em contextos escolares parece ser de
fato a aproximacao entre os leitores jovens e o texto literario. Ha os que defendem
que as adaptacdes do classico sejam formas de acesso ao literario. Fato é que
esse mecanismo parece ser um excelente negécio para a industria editorial. Mas
até que ponto as adaptacdes, ao desconstruirem, de varias formas, parcial ou
integralmente a obra original, permitem que os leitores se apropriem de formas mais
elaboradas do pensamento humano?

Ao lerem, por exemplo, Machado de Assis adaptado, estaréo os leitores
lendo de fato esse autor, com seu estilo e propésitos inconfundiveis e tao
peculiares, ou algo que pouco ou hada se aproxima da esséncia dos escritos
originais, mas que mantém a “etiqueta” Machado de Assis como um abonador e
como um selo distintivo que “agrega valor” ao “produto”? Existe a defesa de que a
leitura de adaptacdes classicas representa uma porta aberta para que os publicos
infantil e infantojuvenil passem a ler as obras originais quando adultos. Ana Maria
Machado defende que:

Nao é necessario que essa primeira leitura seja um mergulho nos
textos originais. Talvez seja até desejavel que ndo o seja,
dependendo da idade e da maturidade do leitor. Mas creio que o

BDALVI, Maria Amélia. Criatividade na BNCC e em pesquisas atinentes a educacéo literaria: indagacdes e
desvelamentos. Desenredo(UPF), v. 15, p. 283-300, 2019, p. 286.
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gue deve se propiciar € a oportunidade de um primeiro encontro.
Na esperanca de que possa ser sedutor, atraente, tentador. E que
possa redundar na construcdo de uma lembranca (mesmo vaga)
gue fique por toda a vida. Mais ainda: na torcida para que, dessa
forma, possa equivaler a um convite para a posterior exploracéo de
um territdrio muito rico, ja entdo na fase das leituras por conta
propria.t®

N&o ha garantia, no entanto, de que, reduzindo o tamanho da obra e/ou
adaptando a sua linguagem, o publico jovem seja “fisgado” e passe a gostar de ler.
Nossa preocupacao € com o “empobrecimento” dos textos adaptados e, ao mesmo
tempo, com a mercadologizacdo, quer das obras classicas, quer dos autores aos
quais a “autoria” € atribuida. Ndo estamos aqui a desvalorizar as iniciativas da
escola em aproximar aluno e texto literario. Também néo estamos execrando as
adaptacdes de obras literarias classicas e incentivando o ndo uso delas em
contextos escolares. Ao contrario, estamos propondo uma reflexdo acerca,
primeiramente, do significado do termo “adaptacao”, que quer dizer, grosso modo,
modificacao/alteracéo.

Ao modificar uma obra classica com intuito de adequéa-la ao receptor, o
adaptador a reconstroi em funcdo da intengdo comunicativa e por achar que a obra,
em sua forma original, ndo é passivel de compreenséo por determinado publico. E
exatamente aqui, no processo de adaptacao, que reside nossa problematizacao.
Até que ponto as adaptacBes sdo necessarias a formacao do leitor, quando h&a
textos contemporaneos de qualidade que poderiam ser utilizados nesse percurso?
Que funcéo, entdo, cumpre escolher adaptacdes quando se poderiam utilizar textos
nao adaptados? Nao haveria, aqui, uma subsuncéo da literatura e dos propdsitos
pedagdgicos aos interesses do mercado, que se utiliza de obras e autores
legitimados e respeitados, para ampliar a venda de seus “produtos”? Sera que, na
intencdo de alcancar o maior niumero de leitores, ndo estdo os adaptadores
conduzindo esses leitores a leituras superficiais do classico literario? Sera que o
“conforto” de ja ter “lido os classicos” produzido pela leitura de adaptagdes ndo pode

cumprir um papel social deletério?

YMACHADO, Ana Maria. Como e por que ler os classicos universais desde cedo. Rio de Janeiro: Objetiva,
2002, p. 12-13.
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Na impossibilidade de propor aos alunos, inicialmente, a leitura dos classicos
originais, o professor, por meio de um planejamento organizado e sistematizado,
pode partir da leitura de adaptagcfes desses classicos, desde que elas mantenham
0s elementos centrais das obras de base. Sugerimos, no entanto, que aos alunos
sejam apresentadas obras classicas originais, ou, ao menos, partes delas lado a
lado as adaptacbes. Também é necessario adotar critérios rigorosos para
diferenciar adaptac6es que continuam tendo um valor artistico daquelas que
apenas se apropriam de modo desonesto da fama das obras e autores classicos,
convertendo o publico em mero consumidor, rebaixando-o e confortando-o com a
afirmacao de que “conhece” os “classicos”.

Ao professor cabe ler com os alunos, promover discussdes, propor
desconstrucdes e reconstrucdes dos textos e de seus sentidos, contextualizar as
obras tanto em seu momento de producéo e publicacdo quanto em seu momento
de leitura, fazer os alunos entenderem (e, se necessario, “atualizarem”) a escrita
original e tudo que ela pode desvelar, trabalhar os recursos linguisticos e estilisticos
utilizados pelos autores, investigar com os alunos significados e, a partir da visao
de mundo proposta pelos autores, ajudar os alunos a contrasta-la com sua proépria

visdo de mundo e, por “fim”, permitir que fundem novos e varios mundos!
Considerac0es finais

Embora haja, no campo cinematogréfico, adaptacdes de livros realizadas
com muita qualidade e senso estético, ou adaptacbes em HQs de classicos da
literatura, como, por exemplo, Christophe Chabouté, em 2014, fez em sua
adaptacao de Moby Dick, com imenso senso artistico, ndo podemos uséa-las como
substituicBes bastantes das obras originais. Ler uma obra adaptada nado significa
ter lido um classico, e sim um texto que dialoga com um referencial classico.
Contudo, devemos salientar que pode haver didlogos bons ou ruis, mas que néo
devem tomar o lugar das obras que representam o grau maximo da elaboracao
humana, resultante do desenvolvimento cultural e da riqueza produzida

historicamente pela humanidade.
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Faz parte, também, do processo de apropriacdo dos classicos discutir quais
foram os processos histéricos e sociais que as erigiram como modelos ou como
objetos de veneragao; n&o se trata de supor que, por haverem “resistido ao tempo”,
seu valor é imanente, estando separado dos processos histéricos e sociais e das
praticas violentas e autoritarias que muitas vezes estdo no cerne da definicdo dos
critérios de juizo e valor.

Buscamos, neste trabalho, demonstrar a imprescindibilidade da transmisséo
do saber elaborado com base nos pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica em
contraposicdo ao esvaziamento do curriculo estimulado por movimentos
espontaneistas no campo educacional. O trabalho sistematizado no espaco escolar
visa a elevagdo cultural das massas, a superacdo do pensamento cadtico pelo
conceitual, por meio das abstracbes que devem ser possibilitadas nesse lugar
especifico a fim de que haja a efetiva transformacao da sociedade.

Procuramos também discutir a presenca do termo classico no ambito
escolar, indo dos contetdos necessarios a uma formagdo ampla do individuo ao
conceito de classico na arte literaria, a fim de demonstrar seu potencial
transformador da condicdo humana. O classico persiste e resiste ao tempo, em que
pesem as contradicbes historicas na definicdo dos critérios de juizo e valor,
extrapolando limites cronoldgicos, dialogando com a esséncia humana que é,
sempre, produzida histérica e culturalmente.

Em seguida, trouxemos dados acerca da pratica pedagogica de professores
de uma rede estadual e de redes municipais para que pudéssemos analisar como
se déa o trabalho com textos literarios classicos e/ou adaptacdes e as motivacdes
que levam os professores a recorrerem a segunda alternativa. Preocupa-nos que
essas praticas estejam alinhadas as posturas espontaneistas que defendem o puro
prazer da leitura, atendendo ao gosto dos estudantes, prescindindo do salto
gualitativo no desenvolvimento que estes poderiam ter ao se conectarem com 0s
textos classicos da literatura. Por fim, retomamos uma fala de Mortatti’, aqui

adaptada por nos: é possivel fazer com que os filhos da classe trabalhadora sejam

MAGNANI, Maria do Rosario Mortatti. Leitura, literatura e escola: subsidios para uma reflexdo sobre
a formacéo do gosto. 1987. [177]f. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual de Campinas, Faculdade
de Educacdo, Campinas, SP, p.7.
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capazes de mastigar a carne, apesar de forcas contrarias insistirem em convencé-

los de que apenas a sopinha basta!
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