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Resumo: A construcdo de conceitos matematicos pressupde o desenvolvimento
de estruturas complexas de pensamento, formadas a partir das experiéncias
vivenciadas. Nessa perspectiva, 0 objetivo deste texto é apresentar como 0
projeto educacional "Tampinhas" contribuiu para a construcdo do conceito de
namero em uma turma do 1° ano em uma escola publica do Distrito Federal.
Configura-se como um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa, das
atividades desenvolvidas nas aulas de Matematica, com o intento de auxiliar na
construcdo do conceito de numero. Os principais resultados aduzem que o
desenvolvimento de projetos educativos com montagem de cole¢cdes € uma
estratégia relevante e valida no processo de construcdo desse conceito,
garantindo o papel ativo dos estudantes em seu processo de aprendizagem e
aumentando a vivéncia matematica dos estudantes. Além de se colocar como um
momento de interacdo que contribui para praticas inclusivas.
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BUILDING THE CONCEPT OF NUMBER: THE TAMPINHAS PROJECT

Abstract: The construction of mathematical concepts presupposes the
development of complex structures of thought, formed from lived experiences.
From this perspective, The objective of this text is to present how the educational
project "Tampinhas" contributed to the construction of the concept of number in a
1st year class at a public school in the Federal District. It is configured as an
experience report, with a qualitative approach, of the activities carried out in
Mathematics classes, with the intention of assisting in the construction of the
concept of number. The main results suggest that the development of educational
projects with the assembly of collections is a relevant and valid strategy in the
process of building this concept, ensuring the active role of students in their
learning process and increasing students’ mathematical experience. In addition to
being a moment of interaction that contributes to inclusive practices.
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Introducéo

A Matematica é uma area de conhecimento desenvolvida e aprimorada ao
longo da sua historia e, sua construgdo acontece em decorréncia do surgimento
de necessidades praticas de sobrevivéncia, do trabalho e da capacidade humana
de transformar a natureza e ser transformada por ela. A pratica de
contar/quantificar surge nos primérdios da humanidade diante da necessidade de
saber registrar, por exemplo, a quantidade de alimento em nimero maior que o de
dedos das maéos, isso conduziu o ser humano a saber/controlar quantidades.
Segundo Ifrah®, é diante desse cenario e do uso de objetos para contagem que, a
humanidade comecou a construir o conceito de numero.

Esse processo de constru¢cdo do numero, além de desenvolver os
instrumentos de contagem, levou a criacdo dos sistemas de numeracdo para a
representacdo das quantidades. Egipcios, babilénios, maias, hindus e arabes, por
exemplo, estdo entre as primeiras civilizacdes a criar sistemas de representacao
numerica. O sistema indo-ardbico, composto por dez algarismos 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6,
7, 8 e 9, que combinados entre si, representam qualquer quantidade numérica €,
atualmente, o mais consensual e mundialmente utlizado. Os conceitos
matematicos se complexificam e acompanham a construcdo de saberes

essenciais a humanidade, assim

As ideias matematicas comparecem em toda a evolugcdo da
humanidade, definindo estratégias de acdo para lidar com o
ambiente, criando e desenhando instrumentos para esse fim, e
buscando explicacdes sobre os fatos e fenbmenos da natureza e
para a prépria existéncia. Em todos os momentos da historia e em
todas as civilizagBes, as ideias mateméaticas estdo presentes em
todas as formas de fazer e de saber.®

Diante da demanda de um sistema simbdlico, a alfabetizacdo matemética
da crianca precisa lidar de maneira apropriada com a constru¢do do numero,

principalmente devido aos desdobramentos posteriores com os quais lidara ao

> IFRAH, Georges. Os nimeros: a histéria de uma grande invencdo. Sdo Paulo: Globo, 2005.
® D'AMBROSIO, Ubiratan. Por que e como ensinar historia da matematica. REMATEC, v. 8, n. 12, p. 16,
2013. Disponivel em: https://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/355. Acesso em set. 2023.
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longo de sua vida escolar. E preciso ir muito além de transmitir um conceito
matematico pronto, como “decoreba”, sem constru¢do de sentido. Nessa
perspectiva, 0 espago escolar € o lugar da intervencdo intencional a fim de
organizar dindmicas, interacdes, vivéncias e experiéncias pedagogicas para
desenvolver essa construcdo. Isto posto, percebe-se verossimilhanca entre a
construcdo do conceito de niumero pela crianca e os conceitos desenvolvidos na
histéria.’

O objetivo do artigop €& compreender como o projeto educacional
“Tampinhas” possibilitou avangos na constru¢gdo do conceito de nimero em uma
turma do 1° ano em uma escola publica do Distrito Federal, no ano de 2022, que
atendeu 23 estudantes, sendo 10 meninas e 13 meninos. A turma era reduzida,
devido a presenca de um estudante com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) e outro em processo de diagndstico com possibilidade em
relacdo ao Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

O “Projeto Tampinhas”, partiu da necessidade de criar colegbes para
estimular a vivéncia de contagem e quantificacdo. O ato de colecionar as
tampinhas teve o potencial de criar situacdes variadas e contextos vivenciados
como contagem, separacao/organizacdo a partir de critérios diversos, motivos de
uso, relacdo com as garrafas, preservacdo de meio ambiente, entre outros. A
escolha das tampinhas se deu pela variedade de cores, tamanhos, formatos e
modelos, além da facilidade de acesso ao material.

Caminhos metodolégicos

Este relato de experiéncia apresenta um recorte de um projeto para a
construcdo do conceito de numero por meio da constituicdo de uma colecéo de
tampinhas, numa turma de primeiro ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica do Distrito Federal. O projeto foi desenvolvido no ano letivo de 2022, entre
0os meses de fevereiro e setembro, pela professora/pesquisadora, regente da
turma, composta por 13 meninos e 10 meninas na faixa de seis anos de idade.

Além de alunos ditos tipicos, a turma contava com uma crianca em

" ALMEIDA, Manoel de Campos. O nascimento da matematica: a neurofisiologia e a pré-historia da
matematica. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2013. (Coleg¢do histdéria da matematica para professores).



estudo/avaliacdo para Transtorno de Espectro do Autismo (TEA) que apresentava
certa dificuldade em se socializar, dividir seus pertences, bem como aceitar a
opinido dos demais, 0 que representava um desafio a docente. Também havia um
estudante ja diagnosticado com TDAH, que apresentava déficit em suas fungdes
executivas, principalmente organizacdo de seus pertences e seus registros, o que
dificultava a consolidacédo de conceitos. Os demais alunos se caracterizavam por
vulnerabilidade social ou relacionamento extremado em relagdo a Matemética:
uns gostavam muito e outros rejeitavam a disciplina.

A diversidade € uma realidade nas escolas e ter essa consciéncia e visao
prospectiva torna o ambiente escolar mais acolhedor e promotor de equidade,
nesta seara destacam-se os pressupostos da Educacdo Matematica Inclusiva.®
Neste sentido, o projeto foi desenvolvido com toda a turma e a diferenca dos
tempos de escolarizacdo, diversidade, diferentes modos de aprender foram
considerados durante o avanco de cada etapa. Destarte, o espaco da sala de aula
foi a fonte da producao de dados para este relato de experiéncia.

A primeira autora deste texto desenvolveu o “Projeto Tampinhas” com o
intuito principal de auxiliar no desenvolvimento do conceito de niumero mediante
vivéncias matematicas diversificadas e significativas. No ambito coletivo, o0s
autores deste artigo desenvolveram discussfes e construcdes tedricas a partir da
experiéncia do projeto que durou oito meses. Durante a realiza¢gdo houve contato
e intervencbes de tempo alongado com as criangas e consequente trabalho
intencional acerca da criagdo de situacdes escolares com vistas ao

desenvolvimento do conceito de nimero pelos estudantes.
A construcdo do numero: aporte tedrico da experiéncial/relato
No desenvolvimento ontoldégico, a pessoa constréi o conhecimento

matematico, pois ela nasce imersa em uma realidade em que esse saber faz

parte da vida humana® e esta entranhada no cotidiano, faz parte da vivéncia de

8 SKOVSMOSE, Ole. Inclusdes, encontros e cenarios. Educacdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 24, n.
64, p. 16-32, set./dez. 2019.
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todos de modo indireto e direto. Desde 0 nascimento, o ser humano esta inserido
em uma sociedade matematizada, e, neste sentido, compreender como acontece
a apropriacdo do numero € essencial e ganha destaque nas experiéncias
pedagdgicas e nas situagfes escolarizadas que propdem essa pratica.

A discussao acerca do conceito de namero € feita com a teoria de Piaget,
partindo de suas premissas e estudiosos de sua teoria que aprofundaram e
ampliaram alguns conceitos como: Piaget; Szeminskal® e Kamii'l. Ja Lorenzato'?
expde de forma pratica o desenvolvimento e consolida¢cdo dos processos mentais
como estruturas essenciais para o entendimento real desse conceito.

O numero € uma estrutura operatéria que cada crianca constréi de acordo
com sua capacidade de pensar, ndo é algo aprendido do meio externo, sem
interacdes e elaboragBes. A estrutura, chamada de numero, precisa ser
desenvolvida, paulatinamente, na escola com acdes diversificadas, ja que desde
muito pequena a crianca desenvolve o0 senso numérico segundo Kamii e
Declark3, ou seja, a capacidade de diferenciar, identificar onde ha mais ou
menos, ou mesmo apropriar-se de uma quantidade sem precisar contar.#

Na teoria piagetiana, a pessoa constréi o conceito de niamero de modo
gradual, passando por estagios de desenvolvimento cognitivo (sensério motor,
pré-operatorio, operatério concreto, operatério formal) adquirindo habilidades
matematicas cada vez mais avancadas mediante vivéncia, manipulacdo e
aplicacdo de conceitos numéricos. E possivel concluir que a relagdo da crianca
com a construcdo do conceito de numero é promovida por “[...] ideias
relacionadas com padrdes, formas, nimero e espaco de forma cada vez mais

sofisticada” Piaget.® Em consonancia, Freitas e Poletto!®, ao realizarem pesquisa
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bibliografica acerca da construgcdo do conceito de numero e uso de jogos,
baseados em Kamii e Piaget; defendem que a construcdo do conceito de niamero
pelas criancas acontece mediante as relagcdes que elas fazem com os objetos
quando precisam quantifica-los e agrupa-los por algum critério. Diante disso,
criam alternativas, testam formas e estratégias diferentes que as auxiliam a
resolver o problema.

Todo esse processo de construgdo numérica caminha para um
pensamento abstrato que Piaget classifica em dois tipos: empirico, focado em
uma das propriedades do objeto, e reflexivo, realizado na mente ao estabelecer
as conexodes e relacdes entre as propriedades e os objetos. Nesta concepcao, o
namero se constitui pela capacidade de abstracdo reflexiva que torna possivel a
sintese entre dois tipos de relacbes entre os objetos pela crianca: ordem e
inclusédo hierarquica. Por ordem, entende-se a separacédo do que ja foi contado e
ainda ndo e por inclusdo hierarquica o entendimento de que o sucessor de um
ndmero sempre contém seu antecessor: o 1 est4 dentro do 2; o 2 dentro do 3; 0 3
dentro do 4 e assim por diante.

Constance Kamii, que foi aluna e colaboradora de Jean Piaget, que
também foi seu supervisor no seu Pdés-Doutoramento, assevera que a crianga
precisa viver situacfes que auxiliem no desenvolvimento de suas estruturas
mentais e “deve colocar todos os tipos de conteudo (objetos, eventos e agdes)
dentro de todos os tipos de relagbes para chegar a construir o nimero” Kamii.'’
Para isso, explica que Piaget separa as estruturas em conhecimento fisico (no
gual a fonte é a observacéo direta dos objetos); em conhecimento social (que tem
origem nas transmissoes e interacdes sociais); e conhecimento l6gico-mateméatico
(tem como premissa a abstracéo, capacidade de estabelecer relagdes).

O conhecimento l6gico-matematico tem fonte interna e entra em cena nas

analises numéricas pelo estabelecimento de relagdes, seja de igualdade ou

16 FREITAS, Laisa Magalhdes; POLETTO, Lizando. A construgdo do conceito de nimero pela crianca
através dos jogos matematicos. Revista Académica Educacéo e Cultura em Debate, v. 2, n. 2, ago-dez. p. 92-
109, 2016. Disponivel em: http://www.revistas.unifan.edu.br/index.php/RevistalSE/issue/viewFile/19/11.
Acesso em jun. 2023
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diferenca. Por isso, o0 numero, para Kamii, € uma abstragédo “[...] construida por
cada criancga a partir de todos os tipos de relagdes que ela cria entre os objetos”.18

Para a referida autora, a construcado do conceito é subjetiva e, por isso, a
construcdo da ideia de numero € progressiva e sua aprendizagem acontece a
medida que a crianca desenvolve/amplia as possibilidades de estabelecer
relacbes e comparacles entre objetos em interacdo com o meio. Por este motivo,
segundo Cunha e Montoito!® o docente precisa propiciar aproximagcdo com as
tematicas mateméticas e despertar o interesse dos estudantes, agucando a
imaginacao e desejo em aprender.

Lorenzato?® defende a ideia de que o ensino da Matematica deve ser
baseado na constru¢cdo do conhecimento pelo aluno, em vez de simplesmente a
transmissdo de informag@es prontas. Ainda elucida que o conceito de numero é
abstrato e deve ser construido a partir de atividades concretas e significativas
usando 0sS numeros no contexto cotidiano e compreendendo a légica de sua
estrutura e operacdes. Assim, cada aprendente [...] “poderd consegui-lo, realiza-
lo, adquiri-lo, percebé-lo ou construi-lo, por caminhos diferentes, pois ndo esta em
objetos (cor, forma dimensdo), mas na mente de quem percebe ou cria uma
relacdo entre objetos, eventos, situacfes ou acdes”.

Quando reflete sobre a abstracdo do numero, Lorenzato ainda explica que
existem sete processos mentais basicos que sdo essenciais para a construcao do
conceito. Eles s@o responsaveis pela organizacao e consolidacao de saberes que
estruturam o conceito de nimero. Os processos mentais sdo: correspondéncia:
acao de estabelecer a relagdo de “um a um”, um para muitos; comparagao: ato de
comparar objetos e situagOes; classificacdo: separar em grupos a partir de
critérios diversificados; sequenciacdo: acdo de suceder a cada elemento um outro
sem critério fixo; seriacdo: ato de ordenar uma sequéncia com critério fixo;
incluséo: fazer abranger um conjunto por outro e conservagao: percepcgao de que

a quantidade ndo depende de arrumacéao, forma ou posicao.

18 KAMII, Constance. A crianca e o nimero: implicacdes educacionais da teoria de Piaget para a atuacéo de
escolares de 4 a 6 anos. Tradugdo: Regina A. de Assis. — 112, ed. Campinas, SP: Papirus, 1990, p. 15.

19 CUNHA, Aline Vieira; MONTOITO, Rafael. A construcdo do conceito de nimero através da Literatura
Infantil, de acordo com as proposi¢cGes da BNCC. Research, Society and Development, v. 10, n. 9, p. 1-13,
2021. DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i9.18298.

20 LORENZATO, Sérgio. Educacgdo Infantil e percepcdo matematica. Campinas. Autores Associados
LTDA, 2008, p.34-35.
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Todo esse processo de construcdo do numero tem inicio antes da
escolarizacdo pelas vivéncias cotidianas, contudo, € na escola que 0 sujeito
amplia e sistematiza esse saber conforme Sandes, Moreira, Arruda.?* Assim, as
discussodes apresentadas indicam caminhos para a escolarizagdo que possibilitam
a construcdo e a consolidacdo do conceito de numero. Essa escolarizacao
precisa ter como premissas no processo de ensino e aprendizagem: i) a criacao
de diversos tipos de relagdes entre os estudantes e o0s objetos, assim como com o
meio que estéo inseridos; ii) a intencionalidade de criacdo de situa¢cdes em que 0s
estudantes sejam desafiados a quantificar, comparar, sequenciar, seriar objetos e
0 estabelecimento de rotinas que possibilitem a interacdo social com os colegas e
os professores em situacdes matematicas. Kamii??> e Lorenzato®®. Para isso, o
cotidiano (escolar e social) deve ser considerado, e os docentes precisam utilizar
situacdes da vida diaria de modo problematizado, que segundo D’Ambrosio?4,
devem ter o intento de ampliar a capacidade de raciocinio e comparacao de
quantidades levando em consideracdo a condigéo de contextualizagdo, que para
Duhalde; Cuberes?® acontecem mediante uso de jogos e brincadeiras.

Em sintese, pode-se inferir que a construcdo do conceito de numero
guando apoiada nas ideias de Piaget; Szeminska?® Kamii’’ tem como
apontamentos principais: i) construcdo pessoal provocada por vivéncias
cotidianas e escolares; ii) processo gradativo e nao linear; iii) ligado intimamente
a necessidade humana de realizar acdes de quantificar; iv) relaciona-se com as
acbes de ordem e inclusdo hierarquica; v) manipulacdo de objetos e

estabelecimento de relacbes pelas criancas; leva a compreensdo sobre

2L SANDES, Joana Pereira; MOREIRA, Geraldo Eustaquio; ARRUDA, Tatiana Santos. A construgdo do
conceito de nimero pela crianga na educacéao infantil: resolvendo problemas por meio do desenho. Revista
@mbienteeducacdo. S&o Paulo: Universidade Cidade de S&o Paulo, v. 13, n. 3, p. 60-85 Set/Dez 2020.
Disponivel em: https://publicacoes.unicid.edu.br/index.php/ambienteeducacao/index. Acesso em: ago. 2023.
22 KAMII, Constance. A crianca e o nimero: implicac6es educacionais da teoria de Piaget para a atuagéo de
escolares de 4 a 6 anos. Traducdo: Regina A. de Assis. — 112 ed. Campinas, SP: Papirus, 1990.

23 LORENZATO, Sérgio. Para aprender Matematica. 2. ed. rev. Campinas: Autores Associados, 2008a.
Colecdo Formacdo de Professores.
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2013. Disponivel em: https://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/355. Acesso em set. 2023.
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cardinalidade e ordinalidade; vi) estabelecimento do numero como ldgica de
corresponder, comparar, seriar; vii) observacdo e comparacdo de objetos e
situacOes diversas sao partes essenciais do processo; viii) a participacao ativa
dos sujeitos no processo € essencial; ix) professor perceber que contar e recitar
nameros sao coisas diferentes e, x) necessidade de compreensdo da matematica
como uma linguagem que estd presente no cotidiano e € essencial para
compreensao do mundo.

E imperativo que a escola, principalmente nas acbes dos docentes, se
baseie nas teorias sobre a construcdo do niamero e suas implicacfes, a fim de
gue toda atividade pedagdgica seja desenvolvida de forma seja intencional,

visando a efetiva construcéo do conceito pelas criangas.

Projeto Tampinhas: construindo o conceito de numero pelas vivéncias

cotidianas de fazer colecdes

O “Projeto Tampinhas” foi instituido apdés uma conversa informal com os
estudantes de uma turma do 1° ano sobre o que era possivel colecionar. Diante
das respostas como figurinhas, lagos, bonecos, entre outros, foi lancado o desafio
da montagem de uma colecdo em sala com um objeto de facil acesso: as
tampinhas. A premissa da conversa com os alunos foi a importancia de o ensino
favorecer contextos que ampliem as possibilidades de os sujeitos construirem
conhecimentos sendo essencial favorecer processos educativos articulados com
as experiéncias vividas. Assim, o estudante constrdi o conceito de nimero a partir
do contexto geral do pensamento, ou seja, € necessario vivenciar situacbes em
que o0 numero estd em contexto, com significado vivo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?® apresenta cinco unidades
tematicas que abarcam o que estara envolvido no processo de ensino
aprendizagem: Nameros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas,
Probabilidade e Estatistica. Cada uma dessas unidades, apresenta objetos de
conhecimento, o que se convencionou chamar anteriormente de conteudos e as

habilidades a serem desenvolvidas nos alunos.

28 BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.



O projeto se inseriu na unidade tematica Numeros e o0 objeto de
conhecimento abordado foi “Quantificacdo de elementos de uma colecao:
estimativas, contagem um a um, pareamento ou outros agrupamentos e
comparacdo.”® A intencionalidade da professora/pesquisadora era relacionar a
acado de colecionar tampinhas com a presenca dos numeros no cotidiano e a
percepcdo pela vivéncia do significado dos numeros. De acordo com as
orientacdes pedagodgicas do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(2014)%°, os numeros sdo usados para quantificar, comparar, medir, identificar,
ordenar, operar e 0 projeto conseguiu abarcar todas essas fun¢des do niumero a
partir dessa experiéncia com elementos cotidianos dos alunos.

O projeto se organizou a partir da meta de ter uma cole¢do de 1.000
tampinhas para cada estudante, j& que eles achavam que era um namero muito
grande e ficaram empolgados e achando muito dificil colecionar toda essa
quantidade. Foi discutido junto aos estudantes o que fazer com as tampinhas ao
final do projeto e, depois da pesquisa, 0 grupo decidiu doar para uma empresa,
pois esta apoiava um projeto de recolhimento de tampinhas para auxiliar na
castracdo de cachorros.

A experiéncia teve inicio no més de fevereiro de 2022 e foi finalizado em
setembro. Foi organizado em trés metas: 12 meta - 100 tampinhas - até abril, 22
meta - 500 tampinhas - até junho e 32 meta - 1000 tampinhas - até setembro.
Etapas do projeto: lancamento de desafio de colecionar tampinhas com metas
pré-estabelecidas pelo grupo; planejamento e efetivacdo de intervencéo
pedagogica com objetivo de criar situacdes didaticas para auxiliar na construcao
do conceito de numero de modo diversificado, sistematizado e continuo;
organizacdo de momentos festivos a cada meta estabelecida, incentivando a
cooperacao entre pares; finalizacéo e reflexdo com a turma sobre o aprendizado.

No inicio, foi combinado que toda sexta-feira seria o dia de contar as
tampinhas, entdo, durante a semana as criangas traziam suas tampinhas e
guardavam numa sacola com seu nome. A turma ficou completamente animada e

empenhada em cumprir as metas. Para os estudantes estava em jogo o desafio

29 |bidem, p.276.
30 BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa: apresentacdo. Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacédo Bésica, Diretoria de apoio a Gestdo Educacional. Brasilia: MEC, SEB, 2014.



de colecionar tampinhas e as vivéncias a partir dessa acao, para a docente o
objetivo principal era o trabalho intencional de auxiliar na construcdo do conceito
de numero mediante atividades variadas que envolvessem contagem e
desenvolvimento de estruturas mentais com as tampinhas.

Posteriormente, na reunido de pais, a professora/pesquisadora dialogou
com as familias sobre o projeto e pediu que ele fosse alvo de conversas em casa
e de auxilio na busca pelas tampinhas, ampliando e relacionando o projeto para
além dos muros da escola. Cada crianga ganhou uma sacola para personalizar a
fim de guardar as tampinhas que conseguisse juntar. A nomeacéo da sacola foi
uma atividade interdisciplinar com a Lingua Portuguesa sobre a escrita de nomes
e funcao da etiquetacéo neste processo.

Para comecar a colecdo, a turma combinou um periodo de sete meses a
fim de que os estudantes pudessem juntar algumas tampinhas. Com ansiedade e
euforia, os estudantes comecaram a guardar suas tampinhas na sacola. No
primeiro dia de contagem, as criangas espalharam suas tampinhas e comecaram
a brincar, manipular, comparar. Alguns estudantes realizaram agrupamentos
levando em consideracdo critério como: separar por cores e tamanhos, outros
gueriam comparar as quantidades de tampinhas com o0s colegas. Com a
atividade, as criancas se identificaram com as tampinhas que, neste caso, se
configuram como material manipulativo escolhido de forma intencional pela
docente.

Depois de alguns dias de manipulagcéo, observacao, contagem, separacéo
por cor e outros atributos de acordo com a criatividade de cada um, realizou-se o
primeiro registro das quantidades com desenho das tampinhas que eles ja tinham
conseguido juntar. Ao fim do dia, participaram do desafio de retirar de um pote o
namero correto referente a quantidade de tampinhas que ja possuiam. Para

finalizar, colaram o desenho que haviam feito.



Figura 1 - Contando as tampinhas

Fonte: Arquivo pessoal (Margal, 2022)

Foi perceptivel a dificuldade da maioria das criangas em contar, pois,
algumas, ndo conseguiam organizar as quantidades. Muitas delas nao
apresentavam condicdes de fazer a contagem, ja que ainda nao tinham
desenvolvido habilidade de lidar com quantidades que ndo fossem perceptuais,
ou seja, quantidades grandes que pudessem ser contadas sem um real dominio
do conceito de numero. Pode-se observar que muitos ndo tinham estratégias de
contagem, pois contavam duas vezes a mesma tampinha ou ndo sabiam a
sequéncia numérica com nimeros maiores.

Diante dessa constatacao, a professora/pesquisadora organizou desafios e
didlogos para que eles vivessem a necessidade de ordenar as tampinhas
pensando nas jA contadas e nas que ainda nao tinham sido contadas. Este
momento se entrelaca com a estrutura de pensamento da ordem, que para
Kamii®!, esse conhecimento é desenvolvido e a importancia da contagem na
construcdo do conceito de numero é fundamental, coadunando com a ideia de
Nogueira.®> De modo concomitante, seguiu-se a etapa de organizar a turma em
duplas de forma que um estudante pudesse auxiliar o outro e no processo de
ensino aprendizagem acerca do nimero. Ou seja, fez intervencdes pedagodgicas
intencionais.

A partir da verificagdo da dificuldade, a professora/pesquisadora criou um
desafio com as tampinhas, primeiro com o material concreto e depois com as

seguintes imagens:

31 KAMII, Constance. A crianca e o nimero: implicacdes educacionais da teoria de Piaget para a atuacdo de
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Figura 2 - Tampinhas espalhadas

Fonte: https://www.agilizaembalagens.com.br

Figura 3 - Tampinhas organizadas em fileiras e cores

Fonte: https://www.youtub

Durante a atividade, foram lancadas perguntas tais como: Onde vocés
acham que tem mais tampinhas? Em qual das imagens a contagem € mais facil?
Por qué? Por que escolheram essa imagem e ndo a outra? Os didlogos que se
seguiram fizeram com que muitos entendessem a importancia da organizacao e
isso foi revelado por falas tais como: Al - Quando a tampinha esta baguncada a
gente ndo vé gue tem uma debaixo da outra; A13 - Nossa, vou organizar as
minhas assim; A21 - A fileira ajuda a ndo contar duas vezes a mesma tampinha;
A2 - Na fileira consigo contar pelas cores, na baguncada tem que separar
primeiro. Como afirmam, Sandes?®® e Moreira (2020), o contexto auxilia para que
as atividades sejam significativas e elas devem garantir que as criangas relatem
suas experiéncias, discutam seus resultados e exponham suas ideias, tendo

participacéo ativa.
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Na atividade seguinte, as criangas precisavam organizar as tampinhas ja
colecionadas e separa-las a partir de algum critério e maioria escolheu o atributo
cor. A professora/pesquisadora instigou-os a pensarem de outros modos e, a
partir disso, também as classificaram por tamanho, utilidade, tampa de material de
limpeza, tampa de produtos de higiene pessoal, tampa de alimentos, entre outros.
Com esta e outras atividades os estudantes fizeram classificacbes como defende

Lorenzato.3*

Figura 4 - Organizando as tampinhas para contagem

Fonte: Arquivo pessoal (Marcal, 2022)

Em outro momento interventivo, a docente indagou a turma sobre como
seria possivel realizar a contagem. A partir do questionamento, algumas criancas
disseram que poderiam separar as tampinhas por cores, tamanho e organiza-las
formando grupos menores de cinco em cinco, ou filas de 10 em 10. Nesse
momento, a professora/pesquisadora foi auxiliando cada estudante na contagem,
guando necessario, e realizando intervencbes com perguntas diversas para
impulsionar a capacidade de resolver problemas a partir da vivéncia pedagogica
em Ccurso.

Nos dias seguintes, a ideia foi desafiar os estudantes a agrupar as
tampinhas de modos diferentes (cores, tamanhos, altura). Assim, eles decidiram
separar as tampinhas por cores para facilitar a contagem e organiza-las de forma

gue o ato de contar fosse mais facil, ou seja, coloca-las em fileiras, separar de um

3 LORENZATO, Sérgio. Educacgdo Infantil e percepcdo matematica. Campinas. Autores Associados
LTDA, 2008.



lado as ja contadas e do outro as que ainda ndo. Nessa atividade percebe-se a
intervencao pedagogica que remete a classificacdo e ordenacéo, que consiste em
eleger um atributo e fazer grupos organizados de acordo com esse critério. A
separacdo das tampinhas pela cor em fileiras facilitou a organizacdo da
contagem.

Seguiu-se a organizacao de conjuntos de 10 tampinhas e refletiu-se sobre
a constituicdo da quantidade 10. Em uma situag&o vivida no referido projeto, um
dos estudantes fez o seguinte conjunto: trés tampinhas azuis, cinco vermelhas e
duas verdes e organizadas em cima da mesa. Depois perguntou: Quantas
tampinhas tem? Onde estdo as dez tampinhas? Nesse momento, observava-se
quais criancas apontavam somente para a décima ou para o conjunto inteiro a fim
de compreender se ela ja tinha o conceito de inclusdo hierarquica, colocado por
Kamii e Declark.3® Apoés intervencdes variadas foram realizadas muitas atividades
em que eles numeravam e colocavam as tampinhas umas dentro das outras. Por
meio dessas vivéncias e outras pode-se verificar a afirmacdo de Kamii®® “o
namero € uma sintese de dois tipos de relagdes que a crianga estabelece entre 0s
objetos, uma é a ordem e a outra a inclusao hierarquica.”.

Em continuidade, para sistematizar a sequéncia de atividades realizadas
ao longo dos dias foram feitos registros em malha quadriculada. Nela os
estudantes pintaram com lapis de cor a quantidade de quadradinhos referentes a
quantidade de tampinhas. Se um estudante possuisse 13 tampinhas verdes, teria
que pintar 13 quadrinhos verdes e assim por diante. Essa relacdo auxilia na
construcdo do conceito de correspondéncia biunivoca, ou seja, estabelecer
relagdo de “um para um”, destacado por Lorenzato.?’

Tendo em vista a progressdo das atividades, depois que a maioria dos
estudantes ja ordenava, contava e ja ndo sentia necessidade de contar tantas
tampinhas de 1 em 1, a ideia enfatizada passou a ser a de completar o numero
existente de tampinhas para o cumprimento da primeira meta, 100 tampinhas.
Assim, uma tabela era preenchida pintando a quantidade existente naquele

35 KAMII, Constance; DECLARK, Georgia. Reinventando a aritmética: implicacGes da teoria de Piaget. 72
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momento e estimulava-se o procedimento de contar quantas tampinhas faltavam
para 100 tampinhas. Muitas indagacfes eram feitas no sentido de ampliar as
habilidades matematicas como: Quantas tampinhas faltam para bater a 12 meta?
Qual a cor de tampinhas que vocé mais tem? Por que vocé tem mais essa
quantidade de tampinhas? Quem tem mais tampinhas? Em varios momentos os
estudantes traziam as realidades vivenciadas para explicar alguns detalhes, como
exemplo pode-se citar a fala de Al4 - ao explicar: eu consigo juntar mais
tampinhas porque meu pai tem uma distribuidora. A9 - enfatizou: eu e minha méae
pegamos no bar perto da nossa casa, ai a rua fica limpa.

Em trés semanas quase todos os estudantes haviam cumprido a 12 meta.
Diante disso, surgiu a necessidade de tracar estratégias que facilitassem o
processo de contagem. Surgiu-se, entdo, a ideia de coloca-las de 10 em 10 em
saquinhos. Esses saquinhos eram montados com 10 tampinhas da mesma cor. A
ideia de dezena emerge e a contagem de 10 em 10, favorece, ndo s6 a sequéncia
numeérica, mas o avanco para a abstracdo reflexiva. A escrita numérica, para
Agranionin® ¢é a representacdo de processos mentais que envolvem
conhecimentos l6gico-matematicos construida a partir das representacoes
externas, que sdo objetos visiveis e palpaveis, e as representacdes internas, que
sao objetos e conceitos mentais ja estabelecidos. Por sua vez, 0os objetos mentais
mostram a a abstracao reflexiva tdo necessaria no processo de construcdo do

ndmero.
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Figura 5- Agrupando as tampinhas

Fonte: Arquivo pessoal (Marcal, 2022)

ApoOs a primeira meta, o desafio foi organizar a colecdo de tampinhas em
pacotes de 10 em 10, pois eles diziam: A1 — Nossa, tenho que contar tudo de
novo? A7 - J& sei que tem 90, vou juntar e ndo preciso contar mais. As falas
demonstraram que eles ja tinham a ideia da quantidade construida e que, por
iSso, 0s agrupamentos ja podiam ser maiores, assim, todos organizaram a
colecdo em pacotes de 10 em 10 e alguns ja usavam a nomenclatura dezena
para referir-se a este conjunto. Para a composi¢cdo dos grupos de dezenas cada
estudante tinha o desafio de contar novamente sua colecdo com organizacao
para garantir a contagem correta e organizar grupos de dezenas a partir de algum
critério. Cada membro da dupla deveria mostrar e explicar ao colega onde
estavam as 10 tampinhas, inclusdo hierarquica, e brincar com um dos saquinhos
de organizar as tampinhas de modos diversos e se certificar que ali, realmente
havia 10, conservacdo. A atividade e os desafios foram feitos ao longo de uma
semana com dialogos e registros em caderno quadriculado.

Em continuidade, a professora/pesquisadora planejou varias intervencoes,
organizou jogos a fim de que eles compreendessem/vivenciassem a légica do
sistema decimal. Um desses jogos com tampinha foi “Montando 100”. Para o jogo
foram separados trés dados de cores diferentes, dado vermelho para unidades, o
dado amarelo para dezena e o dado azul para centena, sacolas e algarismos



moveis. A professora/pesquisadora jogou o dado vermelho e os estudantes
tinham que pegar as tampinhas que ainda estavam soltas na sacola e representar
a quantidade com o algarismo correspondente, depois jogou o dado amarelo e
pegou o0s saquinhos de tampinhas que representavam as dezenas e o algarismo
correspondente, e por ultimo o dado correspondente a centena. Foram feitas duas
rodadas e quem ndo tinha a quantidade que o dado indicava colocava o algarismo
zero. Assim, conversamos sobre como 0s humeros sao compostos e que quando
eles mudam de posicao, eles representam outra quantidade. O valor absoluto e
relativo dos algarismos € um conceito de grande valia, nesse processo, pois com
apenas 10 algarismos € possivel montar uma gama de numerais tendo em vista a
ordem que cada algarismo esta.

A diversidade de tempos de aprendizagem em relacdo a Matematica
esteve presente a todo tempo e o modo de lidar com esses fatores foram:
atividades diferenciadas dentro da mesma logica de organizacéo, repeticdo da
contagem semanalmente. Foi também um momento rico para consolidar e
reorganizar o pensamento favorecendo os estudantes que ainda nao tinham
concretizado sua aprendizagem.

Na proxima etapa, a meta era de 300 tampinhas, alguns estudantes néo
tinham conseguido juntar as 300 tampinhas no dia estipulado, mas para surpresa
da professora/pesquisadora, no dia da conferéncia, de modo colaborativo e
espontaneo, alguns estudantes que tinham mais de 300 doaram para 0s que nao
tinham de forma que todos completassem e cumprissem a meta. Esse aspecto
colaborativo nao tinha sido considerado pela professora/pesquisadora e esta ficou
satisfeita com o desdobramento, visto que além de matematizar, os estudantes
também desenvolveram a solidariedade e a cooperacdo. A colaboracdo também
era constante durante a realizacdo das atividades com os estudantes se ajudando
e dialogando sobre as colegbes. Esse aspecto foi diferencial no estabelecimento
de vinculo afetivo entre os estudantes com TEA e outros colegas da turma.

A medida que as tampinhas eram contadas ao passar das semanas,
estratégias eram aprimoradas. Organizacdo em fileiras, colunas, separacdo por
cores, comparacao de quantidades, recontagem, agrupamentos de saquinhos em
dezenas ou mesmo em centenas foram adotados por alunos que ainda estavam

em processo de aprendizagem inicial. Toda semana era preenchida uma nova



malha com a quantidade de tampinhas que cada um possuia. Como modo de
avancar nas habilidades de contagem passou-se a utilizar a mesma malha da
semana anterior, fazendo com que o0s estudantes pintassem apenas a quantidade
que tinham trazido a mais. A atividade precedente buscava a contagem das
tampinhas por cor, mas, agora, as quantidades por cores ndo estavam mais
agrupadas e sim espalhadas na malha. Posteriormente a contagem, com 0s
dados da malha foi organizada uma tabela e um grafico de barras.

Todas as sextas-feiras, o Projeto Tampinhas acontecia com vistas a
construcdo do numero e 0 avangco nas estruturas em busca da abstracao
reflexiva. Segundo Kami®®a abstracgao reflexiva “envolve a construgdo de relagbes
entre os objetos”, essas constru¢des se dao mentalmente, sem a necessidade de
uma realidade externa.

Os eixos das praticas pedagodgicas durante a realizacao do projeto foram o
didlogo, as vivéncias a partir do ato de colecionar tampinhas, o registro coletivo
com atencao aos que apresentam algum tipo de dificuldade de compreenséo e
tempos diferenciados de aprendizagem, o atendimento em pequenos grupos
gquando necessario, 0 registro individual com correcdo dialogada da
professora/pesquisadora, o uso do caderno quadriculado para registro das
atividades, a organizacdo de agrupamentos de estudantes em duplas ou grupos
para troca de experiéncias e saberes.

A primeira meta foi alcancada pelos estudantes ao longo de trés semanas
e a partir dessa quantidade as dificuldades de contagem e organizacdo de
pensamento dos estudantes aumentaram. Foi preciso criar estratégias
diversificadas de organizacdo das tampinhas para contagem. Assim, a contagem
procedeu-se em dezenas e centenas, quantidades muito maiores do que o
esperado para o 1° ano, mas que foram estimuladas a partir de um movimento
concreto e de vivéncias continuas com a contagem.

Durante a realizacdo do projeto aconteceram inumeras situacoes em que
os estudantes foram estimulados a criar estratégias, a resolver situacbes de
contagem e operacionalizagdo com suas quantidades, ou mesmo, identificar suas

dificuldades e buscar novas formas de sana-las.
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Considerac0es finais

O relato apresenta um projeto que nasceu de um didlogo e necessidade da
turma e foi seguido de um planejamento intencional da professora/pesquisadora
com o intuito principal de auxiliar/criar situacdes pedagogicas para impulsionar o
desenvolvimento do conceito de numero mediante vivéncias matematicas
diversificadas e significativas. Durante o desenvolvimento das préticas
pedagdgicas relatadas fica evidente a relacdo entre a teoria e a pratica sobre o
constructo do numero, pois tanto os aspectos da contagem quanto 0S processos
mentais sdo contemplados de modos diversos, diferenciados e com previsdo de
trilha de aprendizagem continua e consistente.

Nesse sentido ganham relevancia a area da Educacdo Matemética e da
Educacdo Matematica Inclusiva e suas producdes, assim como a leitura de
autores que tenham construido conhecimentos acerca das tematicas em tela e,
por isso, tem contribuicbes relevantes a pratica do docente. Neste relato
destacaram-se Piaget, Kamii, Lorenzato e artigos que tinham estes autores como
fonte de explicacdo no que tange a construcéo do conceito de numero.

As limitacbes da realizacdo do projeto versam sobre a diversidade de
tempo na aprendizagem dos estudantes. Embora tenham acontecido grandes
momentos entre pares, € perceptivel a dificuldade de alguns em realizar os
comandos, bem como interagir no processo e mesmo ser ativo em seu processo
de aprendizagem, se vendo como capaz de criar e resolver problemas que
apareciam. Quanto as limitacdes do artigo, a principal € a dificuldade de explicitar
em poucas paginas a riqgueza e amplitude de um projeto pedagdgico desenvolvido
durante sete meses. Por isso, 0 que temos sao recortes da pratica, que sao
importantes para auxiliar na divulgagdo de projetos que podem entusiasmar 0s
docentes e despertar para a necesséria juncdo entre estudo, troca de
experiéncias e observacao da diversidade em sala de aula. Essa triade remonta a
necessidade de efetivagdo de praticas que impliguem em aprendizagem
significativa na area da Matematica.

Diante disso, atinente as praticas pedagdgicas em Matematica, o docente

deve ter conhecimentos sobre como a humanidade construiu o conceito de



namero, compreender a Mateméatica como linguagem e area de saber que auxilia
no desvelamento do mundo em sua complexidade. E preciso também que o
professor considere a necessidade de atividades contextualizadas e intencionais
em que as criangcas quantifiguem objetos, bem como construir as ideias do
aspecto serial da numeracdo e da equivaléncia entre palavra-nimero e
quantidade. Embora muitos autores nao utilizem a nomenclatura processos
mentais, eles podem ser identificados nos textos lidos como estruturas de
pensamento que quando coordenados sao essenciais a progressdo e
consolidacéo do conceito de namero.

Ainda é relevante pontuar que docentes que ensinam matematica precisam
ter dominio dos conceitos que envolve o nimero e, sobretudo, compreender como
a crianca aprende este conceito para que, intencionalmente, possam propiciar
intervencdes que considerem o estudante um sujeito ativo e construtor de
conhecimentos. O que pressupde, por parte do professor, a necessidade de uma
busca constante de formacgéo e estudos que balizem sua prética pedagdgica com

vistas ao sucesso no processo ensino e aprendizagem.

Nossos agradecimentos ao Grupo de Pesquisa Dzeta Investigacbes em
Educacdo Matematica (DIEM); a Fundacdo de Apoio a Pesquisa do Distrito
Federal (FAPDF, Edital 12/2022 - Programa FAPDF Learning); a Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF); aos Programa de Pés-
Graduacao em Educacéo da Faculdade de Educacédo da Universidade de Brasilia.
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