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O discurso do sujeito-professor em formacédo: foco nos memoriais descritivosl

O DISCURSO DO SUJEITO-PROFESSOR EM FORMACAO: FOCO NOS
MEMORIAIS DESCRITIVOS?

Resumo: Os professores exercem papel central no processo de mudanca
sociocultural e na formacédo de sujeitos criticos e atuantes no contexto brasileiro.
Dessa forma, a constituicdo da identidade profissional de professores, a alteridade e
a representacao de licenciandos a respeito de si mesmos como falantes de linguas
merecem destaque nos estudos da Andlise do Discurso e da Linguistica Aplicada,
visando a valorizacao do profissional de linguas. Nesse sentido, destaca-se que essas
tematicas vém sendo objeto de investigacdo de pesquisas, contribuindo para a
valorizacéo desses profissionais. Para tanto, este estudo procura analisar o discurso
de alguns académicos — sujeitos-professores em formacao — de Cursos de Letras e
Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), sobre a
constituicdo identitaria do professor. Procura ainda discutir algumas implicacées e
representacdes entre a trajetoria escolar e a escolha profissional desses licenciandos
em formacao inicial. A metodologia adotada consiste numa abordagem qualitativa, a
partir de memoriais descritivos e analiticos levantados entre os anos de 2016 a 2018,
e que revelam os discursos de estudantes em processo de formacgao docente. Os
resultados sinalizam que o discurso desses sujeitos convergem para uma relacao
entre a vivéncia no contexto escolar e a op¢éo pela formacao docente.

Palavras-chave: Andlise do Discurso. Memoriais descritivos. Formacéao inicial de
professores.

THE DISCOURSE OF THE SUBJECT-TEACHER IN TRAINING:
FOCUS ON DESCRIPTIVE MEMORIALS

Abstract: Teachers play a central role in the process of sociocultural change and in
the formation of critical and active subjects in the Brazilian context. Thus, the
constitution of teachers’ professional identity, the otherness and the representation of
undergraduate students regarding themselves as speakers of languages deserve to
be highlighted in the Discourse Analysis and Applied Linguistics studies, aiming at the
language professional appreciation. In this sense, it is worth mentioning that these
themes have been the object of study of researches, contributing to the valorization of
these professionals. To do so, this study seeks to analyze the discourse of some
academic — subject-teachers in training — of Letters and Pedagogy courses of
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) about the teacher’s identity
constitution. It also seeks to discuss some implications and representations between
the school trajectory and the professional choice of these undergraduate students in
initial training. The methodology adopted consists of a qualitative approach, based on
descriptive and analytical memorials from 2016 to 2018, which reveal the students’
discourse in the teacher training process. The results indicate that the discourse of
these subjects converges to a relation between the experience in the school context
and the option for teacher training.

Keywords: Discourse Analysis. Descriptive memorials. Initial teacher training.

1Texto apresentado no VI Encontro em Analise do Discurso: “Mal Comportados Discursos”, Evento do
Nicleo de Estudos em Andlise do Discurso/NEAD da Universidade Estadual do Mato Grosso do
Sul/UEMS, 2018.
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1 INTRODUCAO

Em relagcdo ao processo de formacdo de professores, os embates entre a
teoria e a pratica sdo centrais, visto que essas duas dimensdes sdo (ou deveriam ser)
objetos de reflexdo e estudos entre professores formadores e pesquisadores. Nao se
trata da teoria ou da pratica, e sim da relacdo intrinseca entre ambas (CORACINI,
2008; KLEIN, 2008; PIMENTA, LIMA, 2010).

Partimos do entendimento de que a articulagcdo entre as concepcoes e as
representacbes sobre determinado processo — (aqui constam o0 ensino e a
aprendizagem; a docéncia; a identidade profissional; as praticas pedagodgicas e os
materiais didaticos) influencia diretamente as formas de agir (os procedimentos, 0s
encaminhamentos e as estratégias) — sendo crucial superar a dicotomia entre a teoria
e a pratica, uma vez que sao dimensdes indissociaveis na formacgéo docente.

Trazendo essa perspectiva para a formacao inicial de professores de linguas,
a presente investigacdo centra-se no discurso de sujeitos licenciandos,
especificamente as memoérias descritivas e reflexivas de académicos de Cursos de
Letras e Pedagogia da Unioeste, acerca da docéncia, praticas pedagogicas e da
constituicdo identitaria do professor, com base na sua trajetdria e vivéncia escolar,
bem como nos discursos vigentes.

Considerando o exposto, as se¢Oes que compdem este artigo contemplam,
incialmente esta Introducédo, seguida pela secdo 2 em que abordamos alguns
fundamentos da Analise do Discurso, com énfase na discusséo sobre a identidade de
professores. Na secdo 3 desenvolvemos a metodologia, dando destaque para a
geracédo do corpus com base nos memoriais descritivos dos sujeitos que propiciaram
o desenvolvimento deste estudo. Na secdo seguinte — a se¢édo 4, fazemos uma
descricéo e discusséo sobre o corpus e analisamos o discurso de licenciandos em
processo de formacédo de professores e, finalmente, na sec¢do 5 tecemos acerca das

principais conclusdes do estudo.
2 PRESSUPOSTOS TEORICOS
A Analise do Discurso no contexto nacional vem se constituindo numa area

de investigacdo relativamente estabelecida, com pesquisadores renomados

Revista Expectativa, v.17, n.2, jul./dez., 2018.

26



O discurso do sujeito-professor em formacédo: foco nos memoriais descritivosl

(ORLANDI, POSSENTI, FIORIN). Partimos do principio de que a Analise do Discurso
trabalha com o sentido, sendo o discurso heterogéneo marcado pela historia e pela
ideologia. Essa perspectiva tedérica mostra como o discurso funciona, ndo tendo a
pretensdo de dizer o que € certo, ja que isso ndo esta em julgamento.

Ao mesmo tempo, essa perspectiva ndo considera como determinante a
intencdo dos sujeitos; mas entende que esses estejam condicionados por uma
determinada ideologia que predetermina o que poderao dizer ou ndo em determinadas
conjunturas historico-sociais (MUSSALIM, 2006).

Para a Analise do Discurso, o sentido ndo é abordado como informacao, pois
introduz a nocao de efeitos de sentido, uma vez que vai se constituindo a medida que
se constitui o préprio discurso. Assim, o sentido vai sendo determinado ao mesmo
tempo em que as posicdes ideoldgicas vao sendo colocadas em jogo na relacdo entre
as formacdes discursivas (POSSENTI, 2006).

Pensar no conceito de identidade a luz da Analise do Discurso remete a um
processo que esta em movimento e no qual o sujeito se constitui pela multiplicidade
de discurso, pela heterogeneidade e pelo deslocamento. Segundo Hall (2005), a
identidade se forma ao longo do tempo, mediada por processos inconscientes,
estando em constante construcgéo.

No entendimento de Signorini (1998), um processo identitario se constitui num
jogo polifénico, no qual multiplas vozes e dizeres interpelam, sustentam e/ou fraturam
as identidades. Trata-se, desse modo, de um sujeito que se constrdi no e pelo
trancado de multiplas e heterogéneas formas de linguagem.

Também para Orlandi (2001, p. 38): “a relagcdo com o ‘outro’ regula tudo e
preenche tudo, explica tudo, tanto o sujeito como o sentido”. Portanto, a
heterogeneidade é constitutiva do discurso; e o sujeito que se constitui pela dispersao
e pela multiplicidade de discursos, ao enunciar, o faz ocupando varias posi¢des, que
marcam a sua heterogeneidade. Aqui discurso assume a concepgao de ser “o lugar
em que se pode observar essa relacéo entre lingua e ideologia, compreendendo-se
como a lingua produz sentidos por/para os sujeitos” (ORLANDI, 2001, p. 17).

Tratando-se da identidade docente, Coracini infere que o sujeito-professor se

constitui por
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[...] vozes que vao tecendo a sua subjetividade a cada momento, tomado por
identificacbes que, longe de fixarem o sujeito, estabilizando suas
caracteristicas, o transformam num sujeito em processo, em constante
transformagéo [...] (CORACINI, 2000, p. 7).

Disso decorre que as identificagcbes estdo em constante processo de
construcdo, no qual o sujeito produz seu discurso, se relaciona, se constitui no e pelo
outro, instaura uma historicidade e marca sua heterogeneidade.

Corroborando, Bohn (2005) define quais sao essas vozes discursivas que
contribuem na formacdo da identidade do futuro sujeito-professor: (i) a voz
institucional (os teoricos, os professores formadores e as instituicbes que se
expressam nos discursos pedagdgicos); (ii) a voz do governo (os documentos oficiais);
(i) a voz da sociedade; colegas da profissao, da familia; enfim, sdo diversos olhares,
representacdes e discursos que os ‘outros’ possuem acerca da docéncia.

Nesse sentido, 0 processo de construcao da identidade do sujeito-professor
se da a partir de inUmeros, minusculos e invisiveis discursos de sujeitos, que deixam
marcas na sua producdo discursiva. Questionamos quais professores foram
significativos na trajetoria escolar e que contribuiram para a formacdo pessoal e
profissional de sujeitos-professores em formacdo. E ainda: quais sdo os modelos
positivos e negativos nos quais esses sujeitos em formacdo se espelham para
reproduzir ou negar.

Dessa forma, o que interessa ao estudo sob a perspectiva da Analise do
Discurso € o sujeito discursivo que produz sentidos, se significa e que esta na posicao

de sujeito em processo de formacgao docente.

3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Quanto a discussdo sobre os procedimentos metodoldgicos referentes a
constituicdo e delimitacdo do corpus, Orlandi destaca que ele é resultante de uma
construcéo do pesquisador. Além disso, a “analise € um processo que comega pelo
proprio estabelecimento do corpus e que se organiza face a natureza do material e a
pergunta (ponto de vista) que o organiza” (ORLANDI, 2001, p. 64).

Destacamos que o0 processo de analise discursiva tem a pretensdo de
interrogar os sentidos estabelecidos mediante a producéo verbal, bastando que sua
materialidade produza sentidos para interpretacdo. Conforme Rodrigues, a proposta
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metodoldgica consiste na “construgdo do analista como principio norteador colocar
guestdes e a problematizacdo no confronto com os dados, 0 que leva a considerar a
possibilidade de abstragdo metodologica como resultado analitico” (RODRIGUES,
2010, p. 67).

3.1 CONTEXTUALIZACAO DO CORPUS

Para Niedzieluk o memorial descritivo pode ser caracterizado como um
“‘instrumento das coeréncias, incoeréncias e das relacbes estabelecidas durante o
periodo de sua realizacdo recordando as memoérias desde a educacao infantil até a
entrada no curso de graduacao [...]" (NIEDZIELUK, 2011, p. 3).

E na perspectiva tedrica da Andlise do Discurso,

[ ...] os memoriais ganham uma dimens&o complexa, inovadora, em que o
exercicio de escrita torna-se, em certa medida, uma tentativa de recolha dos
fragmentos da histdria de um sujeito que nunca foi uno e assim, a fazer tal
gesto de escritura, recolhe-se sempre mais, deixando também fissuras das

sobras, esquecimento de um eu que ja é outro e por isso hdo completamente
identificavel (FERREIRA, 2012, p. 223).

Trazendo essa nocédo de memorial descritivo para o contexto de producéao,
destacamos o registro de memorias descritivas e reflexivas de sujeitos-professores
em processo inicial de sua formagédo e que se encontram em momentos distintos
dessa etapa: alguns estao inseridos na primeira etapa e outros na ultima etapa do seu
percurso formativo.

Vale ressaltar que no total trinta estudantes participaram deste estudo, sendo
gue desses, vinte sdo académicos do Curso de Pedagogia no Campus de Cascavel e
dez cursam Letras Portugués/Aleméao no Campus de Marechal Candido Rondon na
Unioeste. A escolha pela participacdo desses sujeitos decorre do contato da autora,
na condicao de professora formadora dos mesmos.

Especificamente destacamos que no trabalho com o ensino de lingua materna
e lingua estrangeira diversos temas perpassam o processo formativo e devem constar
nas leituras e nos estudos propostos em sala de aula, nas discussfes feitas, assim
como na observacao e na analise do contexto educacional, considerando a relacéo

indissociavel entre teoria e prética.
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Alguns desses temas tratados pela pesquisadora nesses cursos de
licenciatura e que, por sua vez, foram abordados (diretamente e/ou indiretamente) na
escrita dos memoriais, procuram compreender a dindmica do processo de ensino e
aprendizagem de linguas na atualidade e na época em que esses sujeitos-professores
iniciaram seu percurso escolar.

Entre esses aspectos constam: (i) concepcdo de lingua que norteia o
processo de ensino da lingua portuguesa e da lingua estrangeira na educacao bésica;
(i) a centralidade dos géneros textuais e dos aspectos gramaticais nas aulas de
linguas; (iii) a abordagem dos eixos da oralidade, leitura, producéo textual e andlise
linguistica (reflexdo e reescrita) de textos; (iv) o tratamento para com a diversidade
linguistica e os desvios ortograficos; e (v) o papel dos materiais didaticos,
especificamente do livro didatico nas aulas de linguas (materna e estrangeira).

Para tanto, esses sujeitos, na condicdo de estudantes de cursos de
licenciatura na referida universidade, registraram suas representacdes e concepcoes
acerca do professor e das préaticas pedagdgicas e linguisticas, a partir das suas
trajetdrias escolares.

Destacamos que esse instrumento investigativo desencadeia a reflexdo por
parte dos sujeitos sobre as praticas docentes, além de inferir desdobramentos e
posicionamentos subjetivos. O memorial traz a marca da autoria, ja que recupera as
lembrancas, as impressfes, enfim o discurso do sujeito. Assim, trata-se de uma
modalidade enunciativa/discursiva que possibilita analisar a relagdo do enunciador
com sua propria histéria como aluno.

A partir dessas delineacdes, reiteramos que a geracdo do corpus remete aos
memoriais elaborados nos anos de 2016 a 2018 e que se propde a:

(1) Ao mesmo tempo discutir as implicacdes entre a trajetoria escolar e a escolha
pela formacao docente;

(i) Analisar o discurso do sujeito-professor em formacédo sobre aspectos
inerentes a profissdo docente.

Ao mesmo tempo, as questdes norteadoras procuram responder as seguintes
proposicdes: Quais sao as imagens sobre o sujeito-professor e em que medida elas
contribuem ou se configuram como aspectos limitadores para a escolha da docéncia?

Quais as implicacbes entre a vivéncia e a trajetoria desses sujeitos com o discurso
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sobre a identidade docente? Como sao construidas as representacdes acerca da
imagem do professor e dos materiais didaticos?

Ainda, convém salientar que para fins de preservacdo do anonimato dos
participantes deste estudo, optamos em identifica-los por Estudante 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,

8, 9, 10 e assim sucessivamente.

4 DISCUSSAO: DISCURSO DO SUJEITO-PROFESSOR EM FORMACAO

Orlandi (2001, p. 77) explicita que “as etapas de analise tém, como seu
correlato, o percurso que nos faz passar do texto ao discurso, no contato com o
corpus, o material empirico”. Considerando isso, fizemos determinados recortes nos
depoimentos dos sujeitos-professores em formagao e procuramos construir sentidos,
buscando constituir a materialidade discursiva — o discurso dos licenciandos presente
no corpus deste estudo.

Para tanto, com base na primeira questao considerada no memorial descritivo
em que o sujeito descreve o que é ser um bom professor e como é a pratica desse
professor, bem como identifica o professor do qual ele se lembra, destacamos o0s

seguintes trechos:

Ser professor é ato de amor [...] ‘um bom professor € uma pessoa que gosta
daquilo que faz. N&o é facil esquecer-se dos professores, pois eles marcaram
nossa vida, [...] recordo-me do inicio da minha vida estudantil.

(Estudante 1)

Ser um bom professor é ter um planejamento em suas aulas, se utilizar de
metodologias diversificadas [...J". (Estudante 5)

Um bom professor é aquele que tem uma boa metodologia, com dindmica
gue desperte 0 interesse na crianca em aprender. Que desenvolva a crianca
com postura critica e reflexiva que saiba argumentar e expor sua opinido.
(Estudante 13)

No meu ponto de vista, para ser um professor é necessario ser bem didéatico
e ter dominio do assunto, como também criar vinculos com os alunos para
gue a aprendizagem ocorra de forma prazerosa. (Estudante 15)

Uma professora de que me lembro muito foi a professora da 12 série, minha
professora alfabetizadora que com o seu jeito mais carinhoso e engragado de
ser, me ensinou muito. (Estudante 16)

[...] professora de portugués, muito querida, dava parte de suas aulas para
leitura, compravamos livros [...] era _gostoso, como ela se empenhava em
fazer seus alunos a participar da aula, a trocar ideias com seus colegas, essas
sdo as lembrancas que tenho dela. (Estudante 25)

Eu me recordo da professora de portugués no ensino fundamental, ela era
bem amiga da turma, buscava envolver sentimentos nas atividades e os
discentes adoravam. (Estudante 28)
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Eu me lembro da professora (Aurora) que realmente contribui, pois foi ela
gque mediou 0 entendimento real da leitura e escrita, que as palavras tém
sentido. (Estudante 30)

De forma geral, os memoriais descritivos apresentam uma conotacgao positiva
sobre a docéncia, visto que as narrativas retratam recordacdes satisfatorias e
prazerosas, e ao mesmo tempo demonstram uma relacdo com o gostar da profissdo
e 0 empenho pelo processo de ensino e de aprendizagem.

No discurso do sujeito-professor em formagé&o, os elementos convergem para
a concepcao de professor com o gostar da profissdo, como podemos verificar em ‘Ser
professor € ato de amor’ e ‘um bom professor € uma pessoa que gosta daquilo que
faz’ (Estudante 1). Ao mesmo tempo, 0S memoriais descrevem a importancia de
aspectos relativos quanto a postura do professor, como um sujeito de conduta
humanizadora e de postura ética, com em ‘minha professora alfabetizadora que com
0 seu jeito mais carinhoso e engracado’ (Estudante 16); ‘professora de portugués,
muito querida’ (Estudante 25) ou em ‘Eu me recordo da professora de portugués no
ensino fundamental; e ela era bem amiga da turma’e ‘mediou o entendimento real da
leitura e escrita’ (Estudante 28).

Nesse sentido, o discurso dos licenciandos, ao apresentarem imagens
favoraveis sobre o ser (e o tornar-se) professor, se revela como convergente para a
escolha por um curso de formacgéo superior nas areas de Letras e de Pedagogia, ou
especificamente uma relacdo com a linguagem (alfabetizacdo, letramento, ensino de
lingua portuguesa) no seu processo formativo.

Em outras palavras, sao as aulas e metodologias diversificadas que sugerem
uma concepgao diferente de ensino e um tratamento diferenciado para com a
linguagem. Aqui os memorias associam a relacdo dos académicos com atividades de
leitura, producéo de texto; enfim, com as praticas de letramento?. Qualificam-se, dessa
forma, como um discurso pedagdgico e prossionalizante em que as praticas séo

enriquecedoras e criativas.

2 Vale destacar que as origens dos Estudos de Letramento remetem ao pesquisador britanico Brian
Street, que realiza suas pesquisas na interface das éareas da Linguistica, da Educacdo e da
Antropologia. Letramento, segundo Brian Street em sua obra Letramento em teoria e pratica (1984),
designa praticas sociais e concepc¢des de leitura e escrita adquiridas por um individuo ou grupo social,
esteja ele alfabetizado ou ndo. Para aprofundar a teméatica constam os Novos Estudo de Letramento.
STREET, Brian. Eventos de letramento e praticas de letramento: teoria e pratica nos novos estudos de
letramento. In: MAGALHAES, I. (Org.). Discursos e praticas de letramento: pesquisa etnogréfica e
formacéo de professores. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2012.
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No tocante ao segundo gquestionamento desenvolvido no memorial descritivo
e que discorre sobre as praticas pedagodgicas recordadas pelo estudante e o

sentimento em relacéo a elas, destacamos os seguintes fragmentos:

Eu eternamente irei lembrar de uma professora de portugués [...JNOs nao
tinhamos uma aula gualguer de portugués, ela sempre nos dava uma visao
de mundo, nos fazia ser criticos em relacéo a tudo que estava acontecendo,
seja sobre politica, familia, esporte ou qualquer coisa; ela nos incentivava a
estudar. (Estudante 3)

Aroda de leitura € uma das praticas gue mais gostava, pois nas séries iniciais
nao tinha contato com livros de histdrias infantis, somente os didaticos, [...]
entdo quando fui estudar em outra escola e a professora facilitava o acesso
aos livros e depois trocavamos de livros com os coleguinhas e isso_me
deixava muito feliz. (Estudante 5)

O sentimento em relacdo a professora Leonora de portugués, e suas
atividades sdo muito boas, talvez se nao tivesse ela com professora meus
traumas seriam maiores. (Estudante 9)

Lembro que os conhecimentos que mais ficaram gravados em minha mente
foram os que envolveram atividades dindmicas e de envolvimento com o
grupo. Uma professora que se utilizava bastante desta tética foi minha
professora de Inglés. Sempre que ensinava uma nhova expressdo, hos
envolvia em encenacdes, situacdes imaginarias onde usariamos a palavra ou
sentenca no dia a dia. (Estudante 13)

Eu me lembro da minha professora de espanhol [...]. Mas as caracteristicas
mais importantes encontrei na professora, o incentivo a busca do saber por
si mesmo, 0 bom relacionamento com seus alunos, e aulas que despertam a
necessidade dos alunos em aprender. (Estudante 15)

Uma das praticas pedagdgicas que me recordo é a forma tradicional de
ensinar por meio de decorar, copias textos longos no quadro, repeticao de
frases e palavras. Muitas vezes frustrantes pela dificuldade de aprendizagem.
(Estudante 22)

A prética pedagogica que me lembro é basicamente memorizacdo, decorar,
copias, castigos ... hoje ndo consigo decorar por exemplo, preciso anotar,
interpretar e agir. Era macante, estigmatizador, ndo gostava da presséo de
ter de lembrar de tudo corretamente conforme o livro. (Estudante 28)

De uma parte, os memoriais descritivos reavivam situacdes e experiéncias,
nas quais a presenca da leitura, da socializacdo de histérias, o dinamismo e a
interacdo ocupavam papel central nos encaminhamentos metodologicos. Também é
recorrente a importancia de praticas pedagogicas, com destaque para professores de
linguas (lingua materna e linguas estrangeiras) que incentivavam o estudo e o
conhecimento critico, como nos fragmentos ‘Nos ndo tinhamos uma aula qualquer de
portugués, [...] ela (referindo-se a professora de portugués) nos incentivava a estudar’
e ‘aulas que despertam a necessidade dos alunos em aprender’ (Estudante 3).

Outro exemplo € com relacdo a pratica do ensino de lingua estrangeira

contextualizada, voltado para 0s usos sociais em que consta que a professora de
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inglés tinha por pratica ensinar ‘uma nova expressao’e envolver esse vocabulario em
encenacoes, situacdes imaginarias onde usariamos a palavra ou sentenca no dia a
dia’ (Estudante 13).

Conforme os memoriais, 0 sentimento dos sujeitos-professores em formagéo
para com essas praticas rememoradas revela uma conotacao positiva, um sentimento
bom, de satisfacdo e de aprovacdo, ou como constam nos fragmentos ‘o sentimento
em relagcdo a professora Leonora de portugués, e suas atividades sédo muito boas’ e
ainda ‘isso me deixava muito feliz’ (Estudante 9).

De outra parte, os memoriais descritivos retratam experiéncias em que as
praticas pedagdgicas estdo permeadas de sentimentos negativos, ja que entre o
universo de situac¢des, sdo rememoradas as que nao séo tidas como boas e benéficas
para a trajetdria escolar. Especificamente, no discurso desses sujeitos-professores
em formacéo transparecem as metodologias tradicionais, em que 0 memorizar, 0
decorar, isto €, o estudo mecanico, repetitivo e desprovido de significado conduz as
aulas e as praticas de alguns professores.

Da mesma forma, os sentimentos que permanecem vivos ha memaria desses
professores em processo formativo sdo negativos — uma vez que correspondem com
as praticas pedagodgicas relatadas —, manifestadas nos enunciados ‘frustrantes pela
dificuldade’ e ‘Era macante, estigmatizador, ndo gostava da pressdo’ (Estudante 22).

Podemos depreender no discurso desses sujeitos-professores em formagéo
que a identidade profissional reflete diversos e invisiveis discursos de sujeitos-
professores formados e formadores, que deixaram marcas na producdo discursiva.
Trata-se de uma negociacdo identitaria, envolvendo processos biograficos e
relacionais, ou seja, uma negociacdo marcada por contradicbes e cooperacao,
conflitos e resisténcias, continuidades e rupturas, desorganizacfes e desequilibrios
em que alguns sujeitos e discursos contribuiram significativamente na trajetoria
escolar, influenciando ora positivamente, ora negativamente na formagao pessoal e
profissional.

Dando continuidade aos relatos presentes nos memoriais descritivos, na
guestdo seguinte propomos refletir sobre a possibilidade do sujeito-professor se
lembrar do seu primeiro livro e como eram as leituras realizadas na escola. Ainda
solicitamos que descrevessem nos memoriais como eram feitas as producdes escritas
e as correcdes desses textos quando frequentavam a escola.
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Minha primeira professora nos proporcionava varios momentos com livros de
literatura infantil, mesmo n&o sabendo ler ainda, folheavamos e olhdvamos
as imagens. Isso instigava minha vontade de aprender a ler. Por isso me
recordo dela, ela me fez interessar pelos estudos. (Estudante 6)

[...] me lembro da contac&o de histérias, nas duas primeiras séries do ensino
fundamental... As duas professoras fizeram minhas imaginac¢des fluirem
através dos textos narrados oralmente. (Estudante 11)

O primeiro contato com algum livro foi na sala de aula, um pequeno livro de
pano, cheio de imagens de animais. Cada pagina tinha imagem de um animal
gue comecava com alguma letra do alfabeto [...]. Tinha sempre alguma
histéria, algum conto relacionado [...]. (Estudante 15)

O primeiro livro que comprei foi Perigos no Mar, a sugestdo da compra de
livros foi da professora de portugués que destinava uma aula semanal para
pratica de leitura, 0 que instigava para continuarmos em casa. (Estudante 27)

As produgbes escritas eram sempre destinadas para a professora, eram
poucas, sem exposi¢cdes em murais ou compartilhadas com os colegas.
(Estudante 2)

Nao gostava de realizar as producfes escritas, talvez porqué eram
destinadas somente para a professora e ndo tinhamos refraccdo. As
correcdes eram realizadas somente pela professora. (Estudante 7)

[...] n&o aprendi muito sobre producdes escritas, me lembro de ter algumas
redacdes, para uso do vestibular ou ser usada como preparacdo para o
vestibular. (Estudante 14)

Gostava de produzir poemas, contendo os sinais de pontuacdo. E quando
havia palavra equivocava o professor colocava caneta vermelha e tinha que
repetir umas dez vezes para memorizar a forma correta da escrita. (Estudante
22)

As producdes escritas eram realizadas no caderno e corrigidas no quadro,
também correcbes no caderno, onde o professor corrigia com caneta
vermelha os erros. (Estudante 27)

As corregdes eram feitas de caneta vermelha, palavras que estavam escritas
incorretamente [...]. (Estudante 29)

Os registros feitos nos memoriais revelam a recorréncia de praticas de leitura
e producdo de textos. Em relacdo a prética da leitura, essas narrativas sinalizam a
presenca dos livros e da leitura nas séries iniciais do Ensino Fundamental, nas
atividades de contacdo de historias, na visualizacdo de imagens e, mais
especificamente, na alfabetizacéo e no letramento?.

Isso podemos perceber nos fragmentos que seguem: ‘Minha primeira

£

professora nos proporcionava varios momentos com livros de literatura infantil’; ‘'me

lembro da contag&o de historias, nas duas primeiras séries do ensino fundamental’

8 Conforme as pesquisas de Magda Soares (2001; 2003), a alfabetizacdo é caracterizada pela
aquisicdo de codigos para a leitura e a escrita, representando um estado (alfabetizado ou nédo
alfabetizado/analfabeto). Esse processo revela-se, também, todas as vezes que se recorre a um
dicionario, por exemplo, para identificar o significado e os usos de determinada palavra; assim a
alfabetizacdo volta-se para o individuo. J4, o vocabulo letramento é recente na area da educagéo e
designa o processo de como as pessoas se relacionam com um mundo baseado na cultura da escrita.
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(Estudante 6); ‘O primeiro contato com algum livro foi na sala de aula’(Estudante 22)
e ‘O primeiro livro que comprei foi Perigos no Mar, a sugestdo da compra de livros foi
da professora portugués que destinava uma aula semanal para prética de leitura, o
que instigava para continuarmos em casa’ (Estudante 27).

Aqui fica evidenciado que as praticas de leitura remetem a memodrias
constantes e positivas, pois segundo o discurso desses sujeitos-professores em
formacao, o contexto escolar foi o espaco destinado a iniciacdo ao ‘mundo das letras’
e ao projeto de formagéao de leitores como em ‘instigava minha vontade de aprender
a ler’, bem como ‘instigava para continuarmos em casa’, conforme consta nos
memoriais elaborados pelos Estudantes 6 e 27. Destacamos a importancia da leitura
para a formacao do sujeito critico, de modo que ele tenha condi¢des de interagir de
forma proficiente nos diversos contextos linguisticos e socioculturais.

A leitura, sobretudo, pode ser concebida como um processo em que o leitor
realiza um trabalho ativo de construcao do significado do texto, ndo apenas de busca
de significados. Também na leitura participa-se do processo socio-histérico de
producdo de sentidos, sendo que isso se faz de um lugar e tempo determinado
(contexto de producdo). E, portanto, uma atividade dinamica e interativa entre autor,
texto e leitor.

Quanto as producdes de textos escritos, 0s memoriais ressaltam a presenca
dessa pratica nas vivéncias dos sujeitos-professores em formagédo quando alunos no
ensino basico. Ao mesmo tempo, os relatos associam o processo de escrita com a
pratica de higienizacdo/correcdo de textos, em que a énfase reside em escrever
corretamente palavras e enunciados. No discurso desses sujeitos-professores em
formacdao fica evidente que as producgles escritas visavam, exclusivamente, que o
aluno escrevia para o sujeito-professor formado, que se restringia a corrigir, com
caneta vermelha os ‘erros’, segundo pardmetros meramente normativos e
gramaticais.

Isso verificamos em: ‘As correcdes eram realizadas somente pela professora’
(Estudante 7); ou em ‘professor colocava caneta vermelha e tinha que repetir umas
dez vezes para memorizar a forma correta da escrita’ (Estudante 22) também em o
‘professor corrigia com caneta vermelha os erros’ (Estudante 27); e ainda em ‘As
correcbes eram feitas de caneta vermelha, palavras que estavam escritas
incorretamente’ (Estudante 29).
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Chamamos a atencédo para o fato de que esse discurso se distancia do
entendimento da pratica da escrita como processo eminentemente interativo, por isso
ndo tem sentido escrever quando ndo se esta procurando agir com o outro, trocar
ideias ou criar significados. As producdes de textos escritos caracterizam-se por
serem atividades contextualizadas, situadas em algum momento, espaco e evento
cultural, ndo como atividades artificiais, nas quais o aluno escreve para o professor,
sem considerar a fungéo sociodiscursiva de cada texto.

Quanto ao ultimo enfoque descrito nos memoriais, guestionamos se 0s
professores adotavam livros didaticos no ensino de lingua e como eram abordados

esses materiais, sendo que destacamos 0 corpus a segulir.

[...] eram utilizados frequentemente, mas sempre haviam outras atividades
entre as atividades do livro, planejadas pela professora. Lembro que os livros
didaticos vinham com espaco para resolver as questdes e realizarmos as
atividades nele mesmo. (Estudante 6)

Sim, sempre utilizavam livros didaticos [...]. Atividades de completar e
responder questdes de textos. (Estudante 8)

O professor sempre utilizava os livros didaticos, sempre na sequéncia dos
conteldos do livro. (Estudante 10)

Na lingua portuguesa, o foco era nos livros didaticos, éramos presos a eles,
realizando todas as atividades, de gramética e literatura. (Estudante 18)
Todo meu ensino desde a pré-escola até o ensino médio as professoras
adotavam no ensino livros didaticos, eu recordo dos livros de portugués,
ciéncias e biologia. (Estudante 23)

No ensino de linguas estrangeira, os professores adotavam os livros didaticos
sem explorar a reflexdo sobre as atividades. Nao me recordo quais eram 0s
livros. (Estudante 25)

As aulas eram através de livros didaticos com muito contelldo passado no
quadro negro, sem outros complementos. (Estudante 29)

Nos memoriais fica registrada a presenca constante do livro didatico,
conduzindo as aulas e, em alguns casos, direcionando a acdo dos professores. Em
outras palavras, o livro didatico constitui-se de um elemento naturalizado e perpetuado
no processo educacional. Nos enunciados acima, fica explicitado a recorréncia do livro
didatico na trajetéria desses sujeitos, marcado nos advérbios de tempo
‘frequentemente’; ‘sempre utilizavam livros didaticos’; ‘sempre utilizava os livros
didaticos’; e ‘sempre na sequéncia’.

Nesses relatos percebemos a centralidade do livro didatico ndo enquanto um
facilitador do trabalho docente (dmbito do ensino) ou auxiliador do aluno (d&mbito da
aprendizagem); porém sua funcdo transcende a de ser um recurso importante na
mediacao do processo educacional, representando o proprio programa conteudistico.
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Concebemos o livro didatico como um recurso valioso, pelo fato de oferecer
diversos elementos (textos, imagens, exercicios, didatizacdo de conteudos, sequéncia
e organizacao dos conteudos) e ser uma ferramenta que auxilia (desde que usado de
forma reflexiva) na preparacao e no planejamento das aulas, considerando o tempo,
por vezes limitado, que o professor dispde ou destina para execucdo dessa tarefa
pedagogica.

Contudo, no discurso dos sujeitos-professores em formagao, os livros
didaticos passam a exercer papel de controladores, de condutores e restringem a
pratica docente, ndo havendo espaco para a autonomia e a criatidade nas aulas,
conforme consta nos registros: ‘Na aula de lingua portuguesa, o foco era nos livros
didaticos, éramos presos a eles’ (Estudante 18) e também em ‘sem explorar a reflexdo
sobre as atividades’ (Estudante 25); e ainda ‘As aulas eram através de livros didaticos
[...], sem outros complementos’ (Estudante 29).

Além disso, entendemos que o livro didatico tem uma dimensao pedagogica
relevante no processo educacional e, a0 mesmo tempo, esse material esta
acompanhando as evoluc¢des do conhecimento e as inovagdes tecnolégicas, fazendo
uso de diversos recursos estilisticos.

No entanto, esse objeto compreende, também, uma dimensao mercadoldgica,
visto ser um produto de consumo, cujas comercializacao e distribuicdo dependem da
aprovacao dos usuarios dessa mercadoria (professores/alunos) para ser editado. Por
isso, a importancia de os professores fazerem escolhas quanto a selecdo do material
didatico ndo de forma intuitiva, mas com base em reflexdes, estudos e critérios,
considerando a realidade socioecondmica e educacional dos alunos e a comunidade
escolar.

Entendemos, por conseguinte, que toda teoria procede da pratica de ensino e
de que ambas sao interelacionadas, logo, o sujeito-professor formado pode criar e
produzir seus préprios materias didaticos, visto estarem baseados na sua experiéncia

profissional e, sobretudo, atenderem as particularidades dos seus aprendizes.
5 CONSIDERACOES FINAIS
Recuperando as questbes orientadoras deste estudo, tivemos a intencéo de

discutir as implicacOes entre a trajetoria escolar e a escolha pela formacao docente.
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Nesse sentido depreendemos que o discurso dos sujeitos-professores em formacgéao
converge para essa dinamica, especificamente temos uma relacdo direta entre a
trajetoria escolar e a op¢do em cursar Letras e/ou Pedagogia.

Ao mesmo tempo, a implicacdo entre o periodo em contato com o0 contexto
escolar contribuiu para a configuracdo do discurso acerca da docéncia e da
constituicdo da identidade profissional, tendo por vezes, identidades conflitantes e
contraditorias decorrentes de imagens que contribuem ou limitam os licenciandos a
escolherem uma formacao docente.

Quanto a outra questdo de pesquisa, na qual nos propusemos a analisar o
discurso do sujeito-professor em formacéao acerca dos aspectos inerentes a profissédo
docente, destacamos que surgiram diversas formagdes discursivas:

(i) A prética de leitura no contexto escolar teve a funcdo de inserir esses
sujeitos-professores em formacdo no ‘mundo das letras’ e na perspectiva de uma
formacdao de leitores permanente.

(i) As producgdes escritas encaminhadas no admbito dos anos iniciais do
ensino fundamental tinham, segundo o discurso dos sujeitos-professores em
formacdo como foco o escrever correto, a partir de uma perpesctiva prescritiva,
distanciando-se do carater interacional.

(i) A presenca permanente do livro didatico nas praticas pedagdgicas revela-
se no discurso dos sujeitos-professores em formacado como agentes controladores e
limitadores do processo de ensino e aprendizagem, bem como estando numa
disfuncéo que € a de auxiliar e apoiar, tanto alunos como professores.

Por fim, reiteramos a necessidade dos sujeitos-professores em formacao e
formados/res conceberem as dimensdes teoria e pratica como indissociaveis, visto
haver uma relagéo intrinseca entre as mesmas. Nisso reside a importancia de o
docente conciliar a pratica investigativa, quer seja, a pesquisa propriamente dita, com
o trabalho pedagdgico. Os sujeitos professores tém um compromisso com a busca de
ideias, conhecimentos e estratégias; enfim, teorias que possam atribuir significados e
orientar a pratica, viabilizando avancos nos campos tedrico-metodolégico e ético-

social.
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