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INTRODUCAO

O processo de Educacao do Campo no Brasil, compreendido como
luta histérica com base nos referenciais de producdao do campesinato
brasileiro e nas referéncias formativo-educativas constituidas pelos
Movimentos Sociais Populares do Campo (MSPdoC) e também a trajetéria
da educagao formal, num contexto produzido em pouco mais de uma
década, afirma-se como processo formativo-educativo diferenciado do que
se produz na escola capitalista.

Tem-se como base principal, desse artigo, para o entendimento da
producao histdrica e de proposicées politicas, na perspectiva aqui delineada,
E. P. Thompsom e Antonio Gramsci, especialmente por suas énfases na
necessidade de identificacao da pluralidade de sujeitos atuantes ao longo
de determinados processos.

Busca-se compreender a Educagao do Campo como um processo
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formativo-educativo referenciado na experiéncia histérica de producao do
campesinato no pafs. Uma histéria forjada nas lutas que constituiram esse
segmento da classe trabalhadora como sujeito, trabalhador do campo,
camponés pobre e expropriado que luta por terra, espaco e identidade
para produzir-se socialmente no projeto de campo brasileiro.

Nessa perspectiva sao diversas as lutas por afirmar-se com sujeito
histérico-politico e por enraizar um projeto de campo no pafs, assim como
espacos que, com identidade e reconhecimento social, foram capazes de
produzir organizacao e fortes MSPdoC. Com isso, o Movimento Camponés
configurado, ao longo dessa histéria, poe em curso embates que
caracterizam a disputa de um projeto maior, pautando o Estado por direitos
negados.

Esse direcionamento implicou na producao de politicas publicas
diferenciadas em contetido e método, que disputam dimensoes na efetivagao
dos projetos de desenvolvimento do pais, em diversos niveis, dentre eles
na formagao-educacdo e na especificidade da escolarizacao, processo
nomeado como Educagao do Campo. O enraizamento histérico permitiu
um trato diferenciado com o conhecimento, a organicidade com as
movimentacoes dos MSPdoC e, ao mesmo tempo, a articulagdo a espagos
do Estado disputando sua ampliacdo o que possibilitou a afirmacao de
politicas publicas.

Nesse processo destacam-se marcos legais, dentre eles o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) (1998), as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo (Doebec)
(2002, 2006 e 2008) e o Decreto N° 7352/2010, que dispde sobre a Politica
Nacional de Educacao do Campo e consolida os espagos construidos com
base nos dispositivos anteriores. Ressalta-se o contexto do Programa
Nacional de Educacao do Campo (Pronacampo), que deveria ser a
concretizacao do Decreto N° 7352/2010. Porém, de certa forma, acentua
as contradicoes, se considerado na relacdo com o momento anterior, pois
de certa forma, vai reeditar a proposta de Educagao Rural, ao filiar-se ao
novo projeto de desenvolvimento que se fortalece no Brasil.

Utilizando-se da metédfora de uma enchente que ao chegar, inunda
pequenos rios e corregos, é como se este afluente da Educacao nos
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Movimentos Sociais, vivo e corrente desde 1989, reconhecido oficialmente
em 1998 e, alargado a partir de 2002 com as Doebec e seus desdobramentos
reconhecidos pelo Decreto, praticamente se “perde”, se “mistura” quando
é “inundado” pelo Pronacampo. Ainda nao é possivel, pelo curto tempo
histérico, avaliar a real dimensao e as consequéncias desse programa para
o processo de Educacao do Campo, porém, é possivel compreender que,
pela légica social em que estamos imersos, os embates diante dessas
contradigbes permitirao, na pior das hipéteses, apropriacoes e experiéncia.

No dinamismo histérico, mesmo referéncias consolidadas podem
“escapar” ao controle. Parece-nos, por isso, que cabe, por ora, manter
firmes os enraizamentos, as intencionalidades e as movimentagées que
caracterizam esse processo formativo-educativo da Educacao do Campo,
pela poténcia que significa na producao de sujeitos individuais e coletivos
e na disputa dos projetos sociais de educacao e de escola.

O “MOVIMENTO” DO CAMPESINATO: IDENTIDADE E REFERENCIAS DE
LUTA

A histéria de nosso pais estda marcada por insubmissoes, resisténcias
e lutas, geradas num contexto de desenvolvimento desigual e combinado,
das quais se destacam, na especificidade do campesinato, periodos que
vao da busca de uma identidade de camponés a disputa de um projeto de
campo, de pais e de sociedade.

A identidade dos trabalhadores do campo se produz em agoes e lutas
como da Baixada da Guanabara (RJ-1950), dos posseiros de Trombas e
Formoso (GO-1955), dos colonos pela posse da terra (PR-1957), dos
arrendatdrios por suas associagoes em Santa Fé do Sul (SP -1959), dos
assalariados rurais nas greves que antecederam e sucederam os anos 50,
na regiao Nordeste e também em Sao Paulo. Assim,

[...] nos diversos Movimentos Sociais nota-se que a transformacgdo dos
trabalhadores em sujeitos histéricos esta associada a elaboracdao de suas
diferentes identidades e na afirmacao de direitos instituidos ou nao
(GRZYBOWSKI, 1991, p. 57).
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Tais enfrentamentos coloca-os face aos proprietdrios da terra que,
nesse processo, tém desnudados seus propdsitos, suas formas de
acumulacao e a articulagdo de suas estratégias a um projeto de
desenvolvimento, que nao era 0 mesmo dos camponeses. Esses que seguiam
I6gicas “alheias a prépria vontade”, impostas por um direcionamento maior,
normalmente pela classe patronal que se constitui no campo?®. No processo
descobrem interesses préprios e, que tais interesses podem ser articulados
entre si, e contra os outros, como diz Thompson (1981).

Nao podemos ter amor sem amantes, nem submissao sem senhores rurais
e camponeses. A classe acontece quando alguns homens, como resultado
de experiéncias comuns (herdadas ou partilhadas) sentem e articulam a
identidade de seus interesses entre si, e contra outros homens cujos
interesses diferem (e geralmente se opéem) dos seus (THOMPSON, 1987a,
p. 10).

E nessa percepcio, forjada na dureza das inimeras lutas nos diversos
periodos, que se desnuda esse confronto, realizam-se projetos e constituem-
se identidades que se diferenciam enquanto grupo social com interesses
marcados por cisdes e antagonismos.

Momento de profundas transformacdées no projeto de
desenvolvimento brasileiro pela intensificacdo da industrializagao, a
redefinicao do papel da agricultura na economia e a constituicao de um
projeto desenvolvimentista, os anos 1950 sdo palco de conflitos e
resisténcia. Esses embates produzem aprendizados e organizacao politica,
de onde emergirdao novos sujeitos, como militantes e assessorias de
diferentes Movimentos e Organizacdes (MEDEIROS, 1989). Gera-se uma
“efervescéncia” em torno da questao da terra de onde brotarao organizagoes
de camponeses com outra perspectiva, como as Unides de Lavradores e
Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTABS), as Ligas Camponesas e o
Movimento dos Agricultores Sem Terra (MASTER). No espaco do MASTER
surge uma nova forma de organizacao, de pressao junto ao Estado e, um
dos maiores potenciais revoluciondrios das lutas camponesas: os
acampamentos de camponeses sem terra (MARTINS, 1990).

2 Falra da SNA que anse em 1897
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[...] ndo se tratava mais de posseiros resistindo ao despejo ou de foreiros
negando-se a pagar maior renda ou a sair de terras que ha muito viviam.
Eram ofensivas de trabalhadores ja expropriados ou semi-expropriados
demandando terras nao cultivadas, através da pressao direta sobre o Estado
(MEDEIROS, 1989, p. 68).

O golpe militar de 1964 “apaga” essa “efervescéncia”, tanto as
manifestagoes quanto as organizagdes foram diminuindo ou desaparecendo,
juntamente com os Movimentos e Organizacbes dos camponeses. Os
coletivos que sobreviveram criaram formas de trabalho acomodadas ao
espaco “de direito” que o Estado outorgava. As conquistas do periodo
anterior, como o Decreto de Desapropriacao das Terras, foram anuladas e
o Estado propoe o Estatuto da Terra e, mais tarde, cria o Fundo de Assisténcia
e Previdéncia do Trabalhador Rural (Funrural), consolidando uma imposicao
de recuo as lutas dos camponeses.

O entendimento das questdes politico-agrarias estava cerceado, a
Contag consegue, apesar da intervencao, manter na pauta o debate da
Reforma Agraria (MEDEIROS, 1989). A ala progressista da Igreja, apoiada
no Concilio Vaticano Il e na nascente Teologia da Libertacao, gera
organismos, dentre os quais a Comissao Pastoral da Terra (CPT) que, neste
contexto de excecao, consegue canalizar as resisténcias, contribuindo para
que a organizagao dos trabalhadores do campo se mantivesse e avangasse
(STEDILE e FERNANDES, 2012).

No final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, um grande
contingente de camponeses perde suas terras. Assim, associada também
ao ressurgimento das greves operdrias e a luta contra o regime militar, no
ano de1981, reinicia-se a organizacao de acampamentos de trabalhadores
sem terra e a luta pela Reforma Agréria articulada amplamente (STEDILE e
FERNANDES, 2012). Gera-se uma concepcao de luta que retoma os ideais
da organizacao dos trabalhadores do campo, vivida no periodo de 1940-
1964, e produz-se uma tensao no sindicalismo rural, emergindo assim
outra linha que, juntando-se ao segmento dos trabalhadores assalariados
urbanos desemboca, em 1983, na criacao da Central Unica dos
Trabalhadores (CUT).

Depois dessas diversas movimentagoes, um Encontro Nacional, em
1984, organizado para debater a nova conjuntura do Movimento Camponés
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no pais, constitui um Movimento Gnico de luta pela reforma agraria, de
abrangéncia nacional e com um carater ideolégico capaz de enfrentar a
ditadura militar, contribui para o Movimento Camponés renascer com outra
identidade. Oficializa-se, assim, a criacdo do Movimento de Agricultores
Sem Terra (MST), que vai juntar todo o segmento dos camponeses do pais
em luta pela Reforma Agraria (STEDILE e FERNANDES, 2012).

No periodo seguinte, denominado Nova Republica, o conflito pela
terra continua acirrado com assassinatos de trabalhadores e liderancas uma
vez que, se por um lado os agricultores sem terra se organizam em um
movimento especifico e forte como o MST, os latifundidrios também o fazem.
Em 1985, acontece o | Congresso Nacional do MST e, neste mesmo ano,
diante do recém criado Plano Nacional da Reforma Agraria (PNRA), os
grandes proprietdrios de terra reagem e criam a Unido Democratica Ruralista
(UDR), que ira, além de fortalecer e organizar a violéncia no campo, criar
uma ideologia de proprietario rural também entre os pequenos e médios
proprietdrios (STEDILE e FERNANDES, 2012).

O periodo que se segue avanga abrindo vdrias formas de organizagao
dos MSPdoC, principalmente do MST, que passam a manifestar-se
publicamente em favor de um “Projeto Popular”, materializado em diversas
dimensées necessdrias ao Projeto de Desenvolvimento do pais defendido
por suas lutas. Dessa forma, o Movimento Camponés vai “fazendo-se” nas
contradigdes que o acirramento do projeto do capital produz no campo.

A PROPOSTA FORMATIVO-EDUCATIVA: ENRAIZAMENTOS E
ESPECIFICIDADES

A partir e 1985 a luta pela terra intensifica-se com momentos Gnicos,
nessa histéria, como o acampamento da Fazenda Annoni no RS, marco
definido por Stedile e Fernandes (2012) como um momento que criou as
condicdes necessdrias para o surgimento do MST, apesar das grandes
contradigbes presentes: a ditadura, o Movimento Camponés, a sociedade
civil e um grande nimero de camponeses expropriados, ali acampados. O
trato dessas contradi¢bes gerou consciéncia e potenciou a luta pela sua
superacao.
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N

Nesse contexto, no caso da educacao, o que salta a vista no
acampamento, é o grande nlimero de criancas sem escola e sem nenhuma
estrutura que desse conta de seus cuidados e estudo. Do ponto de vista
politico, por parte dos dirigentes do Movimento, nao era consenso a
importancia da educacao formal no acampamento e no projeto politico de
luta pela terra, tal entendimento era comum também aos camponeses de
modo geral. Essa percepcao é melhor compreendida quando se toma como
referéncia a escola rural que os havia “formado”, sua forma e contetdo,
provavelmente, nao fez diferenca para a condicdo de subalternidade e
dependéncia vividas. Essa necessidade foi atendida por educadores do
préprio acampamento e por outros vindos de sistemas publicos de ensino
da regiao.

Organiza-se a “escola”, porém logo se evidenciam outras contradicoes
como reconhecer nas professoras que vieram para trabalhar com as criancas
acampadas uma postura politica contrdria daquela ali vivida e defendida
pela luta. Por conta dessa contradicdo, tarefas formais, em parceria com
outros Movimentos Populares do Campo?, é a formagao regular e especifica
desses professores*, que impulsiona no mesmo “movimento”, a organizagao
de uma proposta de escola no espaco do MST.

Atente-se aqui para o acontecimento histérico que significa articular
relacbes entre essa necessidade e as contradicoes da realidade, tanto dos
camponeses quanto dos educadores. Produz-se, nesse conflito, importancia
estratégica a educacao formal e a escola no espaco dos MSPdoC, que toma
corpo a partir desse periodo. Mantém-se a capacidade de compreender o
nivel das tensbes, sua natureza e seu desvendamento. Produzem-se formas
de tratar o conhecimento, numa primeira formulagao institucional e politico-
pedagégica. Articula-se a formalidade da educagao, a apropriacao dos
conhecimentos cientificos e a sintese social desses sujeitos vindos de

3, Para sustentar as iniciativas advindas dessas necessidades, cria-se a Fundacao de Desenvolvimento,
Educacdo e Pesquisa da Regido Celeiro (Fundep), em 1989, por organizacbes como o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST); o Movimento Sindical ligado a Central Unica dos
Trabalhadores (CUT); o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB); o Movimento das Mulheres
Trabalhadoras Rurais (MMTR); o Movimento Indigena; o Centro de Tecnologias Alternativas (CETAP)
(FUNDEP, 1994).

* Na Fundep inicia-se um Curso de Magistério, em 1990, em regime de alternancia, com 80
estudantes que de modo geral ja estavam em servico.
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assentamentos, acampamentos e atuantes em outros Movimentos Sociais
ou sistemas municipais de educagao, com seu actimulo de conhecimentos.
Uma breve cronologia mostra essas producoes e o rapido avango do
processo, o que parece evidenciar a necessidade e o vazio que essa
dimensao da formagao-educacdo dos camponeses encontrou nesse
momento e nesse espaco.

DATA ACONTECIMENTO
1989 Cria-se a Fundagao de Desenvolvimento, Educacao e Pesquisa da Regido Celeiro
(Fundep);
1990 - Inicia-se o primeiro curso de Magistério especifico e desencadeia -se a elaboracao da
proposta de educagdo do MST em nivel nacional;
1991 - Publica-se o primeiro  Caderno sobre a proposta de escola do MST ; Inicia-se a

formagao dos alfabetizadores e langa-se o primeiro Programa de Alfabetizacao do MST
com a presenga de Paulo Freire ; Cria-se o curso Supletivo dos anos finais do 12 Grau,
com formagao técnica com base nas necessidades do trabalho do campo;

1992 - Publica-se o segundo Caderno sobre a proposta de escola do MST; Organiza -sea |
Oficina de Capacitagao do Coletivo Nacional do Setor de Educagao do MST.
1993 - Inicia-se a formagao de professores e assessorar Secretarias de Educagao de alguns

municipios daregido e o  Curso Técnico em Administragao de Cooperativas,
demandado pela forma de organizagao da produgdo agricola defendida no contexto da
reforma agrdria;

1994 - Identifica-se a necessidade de formacao superior aos educadores do campo;

1995 - Nasce o Instituto Técnico de Capacitagdo e Pesquisa da Reforma Agrdria (ITERRAY’.
1997 - Realiza-se o | Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agrdria (I ENERA);
1998 - Realiza-se a | Conferéncia Nacional “Por uma Educagdo Bésica do Campo” (I CNEC).

Fonte: Documentos de trabalho dos estudos para realizacao de tese.

Quase uma década depois de se ter assumido como necessidade do
campesinato, tratar da formacao-educagao dos camponeses, também na
formalidade dos sistemas de ensino, o | ENERA se coloca como uma fenda
que permite vislumbrar a imensa necessidade de educacao no campo
brasileiro e possibilita desafiar as instituicoes presentes a realizarem “um
trabalho mais amplo sobre a educacao a partir do mundo rural” (KOLLING,
1999, p. 14).

E nesse contexto que também se propde e, posteriormente, aprova-
se o Pronera’. No ano seguinte, vive-se a culminancia dessa década de

5 Instituicdo que neste primeiro momento foi um espaco especifico de formagao-educagdo do MST.
¢ Foram entidades parcerias do MST: UnB, UNICEF, UNESCO e CNBB.

7 Programa alocado no Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) financiando iniciativas de
educagdo e ensino nos espacos da reforma agrdria em parceria com as universidades.
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producao de um processo de Educagao dos MSPdoC: a | Conferéncia
Nacional “Por uma Educagao Basica do Campo” (I CNEC). A | Conferéncia
marca a histéria da educagao (brasileira/rural/do campo) por constituir-se
como enfrentamento ao projeto hegemonico de educacao, desde a formagao-
educacao experimentada por quase uma década. Além disso, visibiliza a
diversidade dos povos do campo do Brasil, bem como o potencial dessa
relacao entre a necessidade formulada e colocada “em movimento” e que
desemboca sua categorizacao como direito negado historicamente aos
camponeses. Cria-se, também, uma nova categoria tedrica: Educagao do
Campo, que se poe a adensar essa contradicao da realidade do campo.

Na | CNEC se passa a utilizar oficialmente o termo “educacdo do
campo” e nao mais “educacao rural”®

Utilizar-se-a a expressao campo, e ndo a mais usual meio rural, com o
objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexao sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que
ali vivem hoje [...] quando se discutir a educacdo do campo se estard
tratando da educacdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas,
sejam as nacgdes indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados
vinculados a vida e ao trabalho no meio rural (KOLLING, 1999, p. 26).

Além da mudanca das expressoes “rural”
mudanga nas preposicoes “para”, “no” e “do” campo, profundamente
imbricadas com o carater que se constituiu na educacao dos camponeses,
uma inversao do olhar caracteristico sobre os povos do campo no pais:

e “campo”, temos uma

O povo do campo sempre foi visto como receptor agradecido de dadivas
das elites compassivas, abrir uma escolinha rural era uma dadiva do
fazendeiro ou do novo prefeito. Os povos do campo de agradecidos
receptores de dadivas — a escola, a professora — passaram a sujeitos politicos
coletivos, ndo pedintes, mas exigentes de politicas publicas. Um fato que
inverte a l6gica em que por séculos equacionamos as politicas publicas
educativas para o povo do campo (ARROYO, 2006, p.10. In SOUZA, 2006).

8 Até esse momento esse termo era usado também pelas iniciativas de educacdo dos MSPdoC com
expressdes como “Educacdo Popular para o meio rural”, “Desenvolvimento rural”, “Educacao
Rural”, entre outros.
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Frigotto (2010) enfatiza a dimensao dessa diferenciagao de
“preposicoes” que passam a definir uma proposta de educagao contra-
hegemonica, apresentando-se no antagonismo entre o processo de
Educacao Rural e o processo de Educacao do Campo:

As preposicoes para, no e do campo, aparentemente inocentes, na realidade
expressam, na histéria da educacao dos homens e das mulheres do campo,
o vetor entre processos educativos alienadores e mantenedores da ordem
do capital, e processos educativos que pautam o horizonte da emancipagéo
humana e das formas sociais que cindem o género humano. O ponto
nodal aqui ndo é de nos agarrarmos a um significado semantico destas trés
preposicoes, e sim no seu contetido histérico e o que ele expressa em
termos de disputa no plano educativo (FRIGOTTO, 2010, p. 35).

A | CNEC, portadora dessa proposta, reafirma a legitimidade da luta
pela educacao publica dos camponeses, pauta a discussdao por politicas
publicas especificas e por um projeto educativo-formativo referenciado
aos processos e praticas em curso no pais nos diversos Movimentos Sociais
e Organizagoes do Campo. De certa forma, o assumimento pelos MSPdoC
da tarefa da educacdo dos camponeses que se coloca em curso em 1989,
produz-se por quase uma década, unifica os horizontes possiveis e amplia-
se. Assim materializa-se, na especificidade do processo de Educacao do
Campo, uma proposta formativo-educativa enraizada na histéria do
campesinato, referenciada nas lutas e identidade do Movimento Camponés.

A LEGISLACAO EDUCACIONAL: GARANTIAS E DISPUTAS “ALEM” DA
EDUCACAO

Esse processo, vivido pelos Movimentos Sociais, foi solo fecundo
que produziu uma proposta formativo-educativa, com trato do
conhecimento e formas de organicidade escolar que se tornaram
referéncias, desde um conjunto de Movimentos Sociais, Sindicais, Igrejas
e Prefeituras, compostos em torno de uma necessidade que, trabalhada,
aponta um direito negado.

Tais “movimentacbes” ancoram-se em dimensdes fundamentais na
histéria do campesinato, como assumir-se enquanto fracao da classe
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trabalhadora, camponeés, trabalhador do campo, reconhecendo-se como
grupo com uma identidade que se opde aos donos da terra. A compreensao
dessa identidade, a luz de concepcoes teérico-metodolégicas, filia os
diferentes grupos de camponeses e produz, também, propostas especificas
de cada sujeito coletivo. Contudo, a materializacao da auséncia de direitos
coloca os coletivos diante de uma mesma contradicao e leva-os a
perceberem-se como “sujeitos de direitos”.

Produz-se, assim, uma frente de luta, pautada pela educacao, que ja
nao é apenas a “oferecida pelo Estado”, mas “a exigida” por um grupo
social que se reconhece portador de uma sintese social especifica. Com
isso, o Movimento Camponés, ancorado nas forcas acumuladas em
determinados momentos, “soube aproveitar a correlagao de forgas
existentes, disputando fragbes do Estado a servigo da classe trabalhadora”
(TAFAREL, C. Z., MOLINA, 2012b, p.573).

[...] uma das maiores riquezas da experiéncia histérica da construcao de
politicas publicas refere-se exatamente a presenca dos sujeitos coletivos
de direitos. Sao eles e suas praticas os responsdveis pelas transformagoes
por que tem passado a elaboracao de politicas puiblicas na drea. A maior
transformacao refere-se ao carater dos direitos por eles propugnados:
direitos coletivos de grupos sociais excluidos historicamente da
possibilidade de vivenciar os direitos ja existentes [...] (MOLINA, 2012b,
p. 589-590).

As lutas camponesas explicitam a existéncia desse sujeito coletivo.
Sujeito de direitos, demarcando caracteristicas diferenciadas no carater com
que se constituem essas politicas publicas. Direitos de um grupo expropriado
por um projeto que, historicamente, constitui-se na negacao das
possibilidades de acesso e na apropriacdao de uma dimensao humana
plenamente desfrutada por uma minoria de sujeitos que vivem no mesmo
tempo histérico. Talvez, o grande avanco resultado desse processo, consiste
em que ao

[...] conquistar os programas existentes fez avangar a compreensao dos
trabalhadores rurais sobre a importancia do acesso ao conhecimento e,
principalmente, contribuiu para que eles préprios se conscientizassem de
que sdo titulares do direito a educacdo (MOLINA, 2012b, p. 592).
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Nessa recente historia, tal direito se materializa através de dispositivos
legais, quatro dos quais sao evidenciados aqui, por incorporarem elementos
de especificidade, desde necessidades e desafios da existéncia concreta
dos sujeitos, na diversidade do campo do pais.

O Pronera’, criado em abril de 1998, é a primeira lei que abre portas
nessa perspectiva, financiando projetos de alfabetizacao e ensino
fundamental (anos iniciais e anos finais), ensino médio (EJA) e ensino
superior, Cursos de Pedagogia e Licenciatura, seguidos de outros como
Ciéncias Agrarias. Conforme Santos (2012), teve capacidade de ampliar o
acesso dos camponeses a diversos niveis de ensino, com destaque para a
entrada coletiva desses sujeitos no ensino superior e a participacao dos
espacos coletivos de gestao.

A LDB garante a participacao de outras organizacoes, que nao sejam
apenas os sujeitos institucionalmente ligados aos espagos de educagao e
ensino, tanto na gestao quanto na elaboragao das propostas. Quando essa
base legal se efetiva, nem sempre é aceita nos espacos institucionais,
demarcados pela l6gica hegemonica de um projeto educativo do capital.
Nesse caso, a entrada coletiva e a participagao efetiva dos sujeitos e das
Organizacoes e Movimentos teve um impacto tenso e conflitivo,
desencadeou reagoes no sentido de impedir tal forma de acesso, através
de agoes civis publicas’®. Ao mesmo tempo, houve manifestagoes a favor,
como o relatério do Desembargador do Supremo Tribunal de Justica (ST))",
que passa a se constituir como uma referéncia e embasamento legal em
outras situacoes.

Ha também o que pode ser considerado “excesso”, como o Acérdao
2008 do Tribunal de Contas da Uniao (TCU)", que considera a participagao
dos Movimentos Sociais na gestao como inadequada. Trata os sujeitos dos
MSPdoC como “entes estranhos a administracao publica” (SANTOS, 2012,

9 Criado por uma Portaria do entdo Ministério Extraordinario da Politica Fundidria (MEPF).

'® Houve trés agdes civis publicas contra os cursos de Agronomia, direito e Medicina Veterindria, em
parceria com as universidades federais de Sergipe (UFS), Goids (UFG) e Pelotas (UFPel),
respectivamente ao curso de medicina veterinaria (SANTOS, 2012, p. 634).

" Refere-se ao relatério do desembargador do Superior Tribunal de Justica (ST)) designado para
oferecer parecer no caso do curso de Medicina Veterindria da UFPel — Pelotas - RS.

12 Este Acérdao do Tribunal de Contas da Unido determinou ao INCRA a exclusao da participagao dos
Movimentos Sociais na gestdo dos projetos do Pronera (SANTOS, 2012, p. 634).
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p. 634) e, orienta a proibicao de sua participagao. Isso indica um confronto
pela forma coletivizada como se acessa ao Ensino superior e se participa
na gestao dos espacos institucionais de educagao. Esse posicionamento
dos 6rgaos da justica busca reiterar a forma individual e meritocratica
instituida historicamente, contrariando a base legal da LDB que estabelece
a participacao das comunidades na gestdao dos processos educacionais e
de, “a mesma LDB considerar, no seu artigo 1°, os movimentos sociais
como agentes educativos” (SANTOS, 2012, p. 634).

O Pronera legitima a trajetéria historica da Educacao do Campo nos
MSPdoC, principalmente pela possibilidade das organizacoes e espagos
de origem dos estudantes terem efetivada a participagao nas decisoes sobre
gestao e execucao dos cursos, bem como, em duas dimensées que
consideramos fundamentais a proposta: o regime alternancia e o
acompanhamento. Esse dltimo permite a participacao direta de um sujeito
da base de origem dos estudantes, nos espagos institucionais do curso,
garantindo relagoes entre o institucional-formal e a organicidade dos
Movimentos e Organizacoes dos camponeses.

O modo de desenvolver as agoes no Pronera produziu um documento
normativo para orientar suas praticas com principios como o didlogo, a
praxis e a transdisciplinaridade, que “encharcam” o programa de elementos
de sua base de origem. Mesmo sendo conflitivo, o nivel de participagao
nos espacgos do Estado e das Instituicoes de Ensino e Pesquisa provoca
avangos, uma vez que esses sujeitos, historicamente “estranhos” as
instituicoes, ja nao sao apenas objeto de investigagao, mas tém uma atuagao
e interacao que institui tais dimensoes. Certo nivel de tensao e conflito nas
relacbes é potencial para avangos emancipatérios, nesse caso do Pronera
possibilitou lastro para novas politicas e programas (SANTOS, 2012).

[...] a materialidade e a dindmica do Pronera permitiram que se ampliasse
o debate sobre a instituicdo de politicas publicas de Educacao do Campo
com estas caracteristicas para outros segmentos do campo, como
agricultores familiares e quilombolas, entre outros. Pode-se afirmar que o
Pronera é um programa indutor de novas politicas puablicas nesta
perspectiva [...] (SANTOS, 2012, p. 634).

Desse “veio” inicial o “afluente” vai se alargando e, em 2002, sao
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promulgadas as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas
do Campo, Resolugdao CNE/CEB n° 1/2002, que incorpora diversas
dimensodes afirmadas no processo desenvolvido. Seguem-se outros
pareceres como o de 2006 e 2008, diretrizes que passam a legislar sobre a
adequagao do “[...] projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, o Ensino Fundamental e
Médio, a Educacao de Jovens e Adultos, a Educagao Especial, a Educagao
Indigena, a Educacao Profissional de Nivel Técnico e a Formacao de
Professores em Nivel Médio na modalidade Normal” (BRASIL, 2002, p. 22).

Destacam-se aqui aspectos considerados importantes do ponto de
vista de sua relacdo com a construgao histérica da Educagao do Campo,
nesse primeiro momento. Logo no inicio do relatério que acompanha as
diretrizes, define-se o que é o campo brasileiro, afirma-se que tal proposta
de educacao deve abranger sua diversidade de espagos: “da floresta, da
pecudria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os
espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas” (BRASIL, 2002,
p.01), e os sujeitos com todas as possibilidades que trazem como trabalho,
cultura, conhecimentos: “um campo de possibilidades que dinamizam a
ligagao dos seres humanos com a prépria producao das condicoes da
existéncia social e com as realizacées da sociedade humana” (BRASIL, 2002,
p. 01).

Essa relacdo com o espago e os sujeitos, que considera a realidade e
0 “movimento” presente no tempo e lugar, passa a ser compreendida como
parte da identidade da escola do campo.

Aidentidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questées
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
préprios dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede
de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais
em defesa de projetos que associem as solugbes exigidas por essas questoes

a qualidade social da vida coletiva no pafs (BRASIL, 2002, p.24).

Outro aspecto incorporado foi 0 espaco que articula diversos sujeitos
coletivos em torno da gestdao escola, tais como os Movimentos Sociais, a
comunidade e outras organizagdes, ou seja, uma forma prépria de gestar a
escola do campo, que é reconhecida e reafirmada pela Diretriz.
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O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido
no artigo 14 da LDB, garantird a gestdo democratica, constituindo
mecanismos que possibilitem estabelecer relagbes entre a escola, a
comunidade local, os movimentos sociais, os 6rgaos normativos do sistema
de ensino e os demais setores da sociedade (BRASIL, 2002, p. 24).

No artigo 11 afirma-se que a agao deste grupo gestor deve contribuir
diretamente para a “consolidacao e autonomia das escolas” e, a0 mesmo
tempo, “por um projeto de desenvolvimento que torne possivel a populacao
do campo viver com dignidade” e, no inciso dois, “para a abordagem
soliddria e coletiva dos problemas do campo” (BRASIL, 2002, p. 24). A
vinculagao entre o projeto de desenvolvimento e os problemas do campo,
consolida perspectivas histéricas da Educacao do Campo.

A necessidade da formagao dos professores, inicial e continuada, e o
cumprimento da LDB no que se refere a formacao de todos os docentes
leigos, e reitera a possibilidade da formacao especifica, é afirmada no artigo
12. Define que as propostas pedagdgicas sejam calcadas nessa
especificidade, enraizando essa legalidade na proposta inicial fundada na
relacao entre os professores e o ensino das criancas. Que a proposta da
escola e o projeto de desenvolvimento que se propunha nos assentamentos,
pautem também o poder publico nas trés esferas de poder, no que se refere
ao cumprimento da lei para atender a todos os niveis de ensino. Seguem-
se outros Pareceres como de 2006 e 2008 que incorporam dimensoes
importantes das referéncias em curso desde 1989.

O Parecer N° 1/2006 institui uma dimensao essencial do projeto
educativo-formativo dos Movimentos Sociais, o reconhecimento dos dias
letivos da alternancia como parte do processo de formacao baseados
principalmente no artigo 28 da LDB. Por sua vez, o Parecer N° 3/2008
assegura outras formas de nucleacao que respaldam as propostas ja
discutidas insistentemente, uma vez que a nucleacdo escolar no campo
tem causado inimeros prejuizos a formacao humana das criangas e jovens
por serem obrigados a utilizar-se do transporte escolar disponivel o qual,
normalmente, conduz apenas para escolas situadas no espaco urbano:

Art. 5° Para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
integrado ou ndo ao ensino técnico, a nucleacdo rural poderd constituir-
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se em melhor solucdo, mas deverd considerar o processo de didlogo com
as comunidades atendidas, respeitados seus valores e sua cultura.

§ 1° Sempre que possivel, o deslocamento dos alunos, como previsto no
caput, devera ser feito do campo para o campo, evitando-se, a0 maximo,
o deslocamento do campo para a cidade (BRASIL, 2008, p. 04).

A diretriz afirma a necessidade de integracao entre os projetos de
desenvolvimento local e a escola, tendo a Educacao do Campo como um
de seus eixos integradores, no sentido de “articular as agoes de diferentes
setores que participam desse desenvolvimento, especialmente os
Municipios, dada a sua condicao de estarem mais préximos dos locais em
que residem as populagées rurais” (BRASIL, 2008, p. 05).

Essa dimensao concretiza a formulacao “educacao do campo é mais
que escola” (CALDART, 2004), tao dificil de ser percebida como necessidade
para a efetivacao das escolas do campo, uma vez que elas s6 se mantém
enquanto houver vinculos concretos com o trabalho e a cultura local,
produzindo sinteses a serem apropriadas, na escola, nas movimentagoes
garantidas pela “Pedagogia do Movimento” (CALDART, 2004).

A confirmacdo, desse processo, que veio se institucionalizando,
mesmo de forma precdria, no sentido de sua execucao e forca politica no
universo das escolas do campo do pais se da, desse ponto de vista, pela
Resolucdao N° 4, de 13 de julho de 2010, ao definir Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Basica, na qual a Secao IV vai dispor
sobre a Educagao Basica do Campo e, pelo Decreto 7.352/2010, de 4 de
novembro de 2010, que dispde sobre a politica de Educacdao do Campo e
o Pronera.

A Resolucdo, em sua Secao IV, define a Educagao do Campo como
modalidade nos seguintes termos:

Art. 35. Na modalidade de Educacgdo Basica do Campo, a educacao para a
populacdo rural estd prevista com adequacdes necessdrias as
peculiaridades da vida no campo e de cada regiao, definindo-se orientacées
para trés aspectos essenciais a organizacao da acdo pedagoégica:

I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos estudantes da zona rural;

Il - organizacao escolar prépria, incluindo adequagao do calendério escolar
as fases do ciclo agricola e as condigées climaticas;
Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 2010, p. 12).
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Destacam-se, ainda, dimensdes que implicam nas propostas
pedagodgicas e nas formas de organizacao e suas metodologias, como a
pedagogia da terra e a pedagogia da alternancia, as quais reiteram a
importancia, na formagao do estudante e de sua participacdo no ambiente
de trabalho e de estudo. (BRASIL, 2010, p. 12). O reconhecimento da
Educacao do Campo como modalidade tem desdobramentos, nas instancias
estaduais e municipais, que se aproximam da concretizacao de propostas
nos sistemas e instituicbes de ensino.

No Decreto 7.352/2010, “encontra-se, como sua fungao principal, a
obrigatoriedade de o Estado brasileiro instituir formas de ampliar e qualificar
a oferta da educagao basica e superior aos sujeitos do campo” (MOLINA,
2012a, p. 454). Com isso sela-se essa luta, uma vez que a Educagao do
Campo passa a ser uma politica de Estado. O essencial, reconhecido pelo
Decreto, remonta ao que foi desnudado, em 1989, no acampamento da
Fazenda Anoni, assumido, justificado, produzido e apresentado a sociedade
e ao Estado, através do processo que segue até 2010, quando ja se tem no
pais escolas, cursos da Educacdo Basica a Superior e, também, Pés-
Graduagao, pesquisa e extensao nas Universidades.

Para Molina, o objetivo principal do Decreto “é a instituicao de agoes
do Estado brasileiro que visem promover concretamente a materializagao
do direito a educagao escolar dos camponeses (MOLINA, 2012a, p. 454), e
além disso, “a incorporacao do reconhecimento das especificidades sociais,
culturais, ambientais, politicas e econémicas do modo de produzir a vida
no campo” (MOLINA, 2012a, p. 454), e a especificidade da escola do campo.

Se considerarmos os enfrentamentos para se instituir essa proposta
em sua especificidade, principalmente nos espacos do Estado, seja dos
6rgaos de gestao, das escolas publicas ou das universidades, a incorporagao
do que foi produzido na legislacao referenda, nas referéncias produzidas,
as tantas lutas por um “direito negado” e, agora legalizadas. “O grande
diferencial destas politicas reside nao apenas na participacao dos
movimentos na sua concepgao e na sua proposta de execugao, mas,
prioritariamente, nos objetivos formativos que as conduzem” (TAFAREL e
MOLINA, 2012b, p. 574).

Esta visao implica inclusive em rever premissas tedricas “puristas” e
“coesas” apontando, em muitos casos, para um projeto politico que
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prescinde de sujeitos especificos como o campesinato. As disputas e os
enfrentamentos mostraram-se necessarios para produzir um projeto contra-
hegemonico, mesmo na educagao, onde se encontram intimeros projetos
cheios de “boas intengoes”, mas resistentes ao sujeito real, histérico que
tém seus direitos negados pela condicao que sua existéncia concreta lhe
impoe.

Ao contrario da concepgdao hegemonica nas praticas educativas atuais [...]
a concepcao de formagao contida nas politicas de Educacdo do Campo
conquistadas necessariamente parte da reflexdo sobre o perfil de ser
humano que se almeja formar com tais politicas [...] contrapdem-se aos
valores capitalistas, baseando-se no ideal das coletividades, na
solidariedade, na superacdo da propriedade privada, na construcao de
uma sociedade em que todos trabalhem, recusando a forma na qual uns
vivem do trabalho de outros (TAFAREL e MOLINA, 2012b, p. 574).

E importante considerar, como dizem as autoras, que essas politicas
representam conquistas, mas também representam riscos, uma vez que
para se realizarem, dependem de ocupar espacos do Estado. Dependem,
também, de expor-se as disputas que envolvem o préprio Estado, “e da
apropriacao dos fundos publicos pelas classes dominantes, que sabem
valer-se de diferentes aparelhos para disputar esta hegemonia” (TAFAREL e
MOLINA, 2012b, p. 574).

Nesse sentido, busca-se manter espacos de resisténcia concretizados
em coletivos, articulagoes, eventos, estudos, aprofundamentos e uma prética
social articulada com as bases dos MSPdoC e outras organizagées dos
povos do campo. Desses espagos, destaca-se o Férum Nacional de
Educacao do Campo (Fonec), criado em agosto de 2010, uma articulacao
dos sujeitos sociais que se pauta pelo principio da autonomia em relagao
ao Estado configurado em qualquer uma de suas partes. Tem como objetivo
“o exercicio da andlise critica constante, severa e independente [...], a
correspondente acao politica com vistas a implantacao, a consolidacao e,
mesmo a elaboracao de proposicoes de politicas publicas [...] (FONEC,
2013b, p. 01).

Essas produgdes podem considerar-se avancos, porém, nesse
momento histérico somos o polo perdedor em termos de hegemonia de
uma proposta. O Pronacampo, programa que deveria desenvolver as
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definicoes do Decreto N° 7352/2010, representa o “controle” do Estado e
a imposicao de uma légica pela classe patronal do campo, quando toma/
invade o conceito produzido, pelo grupo que historicamente a combateu,
conforme trataremos a seguir.

PRONACAMPO: REEDICAO DA EDUCACAO RURAL?

O Pronacampo é um Programa de apoio técnico e financeiro aos
Estados, Municipios e Distrito Federal para a implementagao da politica de
Educacao do Campo. Langado oficialmente, em 20 de marco de 2012,
prevé acoes voltadas ao fortalecimento e melhoria do ensino nas redes
existentes e a ampliacao do acesso a educacao para as populacoes do
campo, em quatro eixos: Gestdao e Praticas Pedagoégicas; Formagao de
Professores; Educagdo de jovens e adultos, Educacao Profissional e
Tecnoldgica e Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.

O Pronacampo, esperado como um programa que concretizaria o
Decreto N° 7352/2010, e considerado na relacito com o momento que a
Educacao do Campo viveu com a promulgagao do Decreto, por filiar-se ao
projeto de desenvolvimento que se fortalece no campo brasileiro, frustra
imensamente tal expectativa, colocando-se na perspectiva de reedicao da
proposta de Educacao Rural.

Para a operacionalizacao do Decreto havia um trabalho realizado
pela Comissao Nacional de Educacao do Campo — Ministério da Educacao
e Cultura (Conec/MEC), no sentido de desenvolver um programa que
detalhasse a execucao das concepgoes definidas no Decreto, contudo, nao
se conseguiu assegurar a expectativa proposta. Agoes, como o Pronatec,
nem foram incluidas no debate e

[...] as diversas instituices educacionais de educagdo técnica e profissional
vinculadas as organizagdes de trabalhadores do campo — Escolas Familia
Agricolas, Casas Familiares Rurais e Institutos Técnicos, com
representatividade na Comissdo Nacional de Educacdo do Campo -
CONEC, sequer foram chamadas para discutir o Programa (FONEC, 2013a,
p. 20).
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Essas forcas e grupos com diferentes interesses desvelaram-se no
seu langcamento quando, ironicamente, a principal anunciante foi a
presidente da Confederacdo da Agricultura e Pecudria do Brasil (CNA),
membro do Senado Federal e representante dos mais altos interesses do
agronegocio no pais. Interesses confirmados, também, pela forma como
apresentou agoes e parcerias para o desenvolvimento do programa, e em
aspectos como seu elogio: “com todo esse investimento, nenhuma escola
do campo vai mais fechar nesse pais” (CNA, 2012, p. 01). Ainda, segundo
essa fonte, “para a presidente da CNA, “a educacao no campo é da maior
importancia para fazer com que o agronegdcio seja cada vez mais pujante”
(CNA, 2012, p. 01), demonstra-se assim, que a forma assumida “nao é
arbitraria. Ela indica uma tendéncia: estamos entrando em um novo ciclo,
que é de retorno da “educacao rural” ao cendrio brasileiro, devidamente
atualizada pelas novas demandas de reproducdo do capital no campo”
(FONEC, 2013a, p. 02).

A Senadora afirma, ainda, que “a educacao é fundamental para garantir
renda aos produtores rurais. Ela informa que ha 3,5 milhoes de produtores
rurais nas classes D e E, e que a ascensao social, dessas pessoas, depende
de investimentos em educagao” (CNA, 2012, p. 01). A légica que atribui a
Educacdao do Campo é a mesma que sustentou a Educagao Rural quando,
em suas concepgOes e métodos, integrava o pacote de medidas que
impulsionou a revolucao conservadora da agricultura no pés-guerra, que
se reedita nesse novo momento, apresentando o campo apenas como um
lugar de produzir e ndo um lugar onde ha um modo de vida e de organizagao
com suas especificidades.

Compreende-se ser, essa investida na educacdao por parte da CNA,
uma dimensao de seu projeto, pois em 2008, realizara uma pesquisa em
todo o pais levantando dados e justificando o investimento em educacao.
“A senadora falou, também, sobre estudo encomendado pela CNA, que
tracou uma radiografia do ensino no meio rural no Pais” (CNA, 2012, p.
02). O estudo teve como um dos veiculos a Revista Nova Escola (2008) e
desdobrou-se em documentos e cartilhas que podem ser encontrados junto
as entidades patronais do campo. Outras politicas sociais também tém a
intervencao do Agronegécio, pergunta-se, que interpretacao fazer de sua
presenca na
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[...] Politica de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, no Programa Nacional
de Habitacdo Rural, na Previdéncia Social emitindo declaracao para que
os trabalhadores rurais possam requerer aposentadoria, e agora buscando
incidir mais fortemente na educagao? (FONEC, 2013a, p. 08).

Percebem-se varias formas de controle e fortalecimento de uma
estratégia, nesse caso, a cooptacao do conceito e da proposta que, além de
ocupar o espago conquistado pelos MSPdoC, “ironicamente (é) chamada
pelo nome que representa o polo hoje subordinado (por isso nosso
sentimento de conceito “invadido”)” (FONEC, 2013a, p. 02). Tais fatos
mostram como, na disputa de projetos de campo, a0 mesmo tempo em
que as lutas pela educagao dos camponeses avangaram, também avangou
a luta por outro paradigma de agricultura, relagcoes que ja foram vividas na
década de 1980. Década em que simultaneamente, o Movimento Camponés
cria 0 MST e a classe patronal do campo cria a Uniao Democratica Ruralista
(UDR). Na atualidade, considera-se o Movimento Camponés como polo
perdedor; vive-se num periodo em que o agronegoécio é a nova proposta
para o campo brasileiro, reeditando “a vinculagao da propriedade fundidria
com o capital financeiro” (FONEC, 2013a, p. 07).

Nesse contexto em que se propde um “avanco”, mas se deixa para
trds o que foi produzido pelos Movimentos Populares e Sociais e que
impactou em vdrios aspectos, podem identificar-se decisoes e agoes politicas
de transformismo, conforme utilizado por Gramsci (2011b). Isso porque o
“avango” se coloca no caminho inverso do que os interesses dos
movimentos propunham. Passa-se a fazer a mudanca pela mediacdo do
capital e nao pela mediacao dos Movimentos Sociais. De certa forma parece
estar se atendendo aos interesses dos trabalhadores, porém, mascaram-se
os interesses da propria classe, ao garanti-los.

Na década de 1990, quando se inicia a Educacao do Campo, a
agricultura estava no limbo, a estratégia hegemonica atual era desenhada,
naquele periodo, o processo dos Movimentos Sociais ocupa um vazio de
proposta e consegue avangar (FONEC, 2013a). O “novo modelo”, mais
uma vez, vai combinar o arcaico com o moderno, a tecnologia com a
truculéncia, um discurso de superacdo da desigualdade que mascara a
nova forma de exploracdo dos trabalhadores do campo, via integracao a
um processo amplo que busca a institucionalizacao do agronegécio. Pratica
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comum para a burguesia agraria, no pafs, em diversos momentos de sua
histéria.

Na perspectiva de andlise do Férum, em relacdao ao que veio se
produzindo, o Programa fica “muito aquém e em alguma medida retrocede
em relacdo as conquistas obtidas no plano legal” até este momento (FONEC,
2013a, p. 17). Quando tomado na relacdo as lutas maiores pela educagao
do pais o problema central é que, além de aliar-se ao projeto de campo
hegemonico na atualidade, “ndo fica apontada na politica a efetiva
construgcao de um sistema publico de educagao escolar de qualidade para
todos os trabalhadores do campo” (FONEC, 2013a, p. 17). Tal como a
educacao rural, em seus diferentes periodos no pafs, busca apenas preparar
mao de obra para o campo, mantendo os camponeses como grupo
subalterno. “Nesta perspectiva, o Pronacampo nao é linearmente contra os
trabalhadores, mas também nao representa a vitéria do polo do trabalho
na definicao da politica (FONEC, 2013a, p. 17).

Outro aspecto do Programa é que ele faz parte de uma forma atual
de fazer politica social, qual seja, metamorfosear-se conforme a conjuntura,
além disso, alterar outras leis para sua operacionalizagao, sem nenhum
debate, as mudancas vao se dando de forma velada, se adequando e
moldando-se conforme a demanda da execucao.

A grande referéncia do agronegdcio para a formacao profissional no
campo é o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego
(Pronatec), para sua execucao conta com bragos do “Sistema S”. Contudo,
sua formacao é restrita a execucao de tarefas profissionais na perspectiva
do desenvolvimento do agronegécio. “Trata-se de uma inclusao as avessas
que acaba sendo mais uma ferramenta da construcao de hegemonia da
estratégia de sua destruicio como camponeses” (FONEC, 2013a, p. 17).
Cabe, portanto, como polo perdedor que se é, a habilidade para aproveitar
as contradi¢des do proprio programa, principalmente na sua execugao junto
aos Institutos Federais, recolocando a proposta como desafio a formagao
dos trabalhadores do campo, pois, ainda com essas intencionalidades,
“podem ser potencializadas na direcao de outro paradigma de agricultura”
(FONEC, 20134, p. 17).

Mesmo nesse contexto, “pode-se destacar algumas iniciativas
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previstas e que podem ser significativas nos rumos da Educacao do Campo,
dentre elas a Educacao profissional, a formacdo de educadores e a
construgao de escolas do campo” (FONEC, 2013a, p. 17).

A formacao de professores é um dos eixos “que guarda certa afinidade
com as concepgoes histéricas da Educagao do Campo [...] O Programa
acolhe a politica para a drea concebida pelos Movimentos Sociais, e
transformada no Procampo” (FONEC, 2013a, p. 21). Reconhece-se o risco
de se perder os objetivos iniciais, por outro lado, hd a impossibilidade dos
Movimentos Sociais, com a estrutura que dispéem, garantirem fundamentos
da proposta histérica da Licenciatura em Educacdao do Campo, diante dos
dados: temos no pais, professores com nivel superior, nas escolas do campo,
160.319, destes 156.190 com nivel médio e 4.127 somente com ensino
fundamental (FONEC, 2013).

O eixo de construcao de escolas encontra uma realidade assustadora,
quando se confronta o que esta acontecendo com as escolas do campo e a
proposta do programa.

De acordo com o Censo Escolar do INEP, existiam 107.432 escolas no
territério rural em 2002. Em 2011, o nimero desses estabelecimentos de
ensino reduziu-se para 76.229, significando o fechamento de 31.203
escolas no meio rural. De acordo com o Pronacampo, ha previsdo de
construgao de 3 mil escolas (FONEC, 2013a, p. 22).

Pode ser considerado avanco, nesse eixo, a “inclusao de uma alteracao
legal, ja enviada a Camara dos Deputados (PL 3534/2012), objetivando
mudar a LDB, para dificultar o fechamento das escolas do campo” (FONEC,
2013a, p. 22). Cabe ressaltar, contudo, que o nao fechamento das escolas
do campo, no contexto do Agronegdcio, é extremamente contraditério, uma
vez que a maior vulnerabilidade em relacao ao fechamento é o esvaziamento
populacional do campo, potencializado pela légica do agronegécio. A
medida do nao fechamento de escolas, entdo, deve vir acompanhada de
algumas mudancgas nas politicas da agricultura camponesa-familiar e de
aliancas com as entidades representativas desse setor, prioridade quase
ausente na légica hegemonica dos governos da atualidade.

No quadro atual, pouco animador, “o afluente” da Educacdo do
Campo parece estar “alagado pela enchente”, porém, a base ja produzida e
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vivida pode potencializar resisténcias com caracteristicas desse “outro
tempo”. A intensidade do processo do campesinato no pafs, as referéncias
de formacao-educacao, as garantias legais e a experiéncia histérica
produzida nos sujeitos e nas instituicoes, certamente tera um peso “na
reconfiguracao da politica: a prépria educacao rural nao podera ser a
mesma depois da Educagdo do Campo (FONEC, 2013a, p. 02).

CONSIDERACOES FINAIS

Pela andlise das movimentacoes dos camponeses no Brasil percebe-
se, dentre as diversas lutas que constituiram os MSPdoC, também a producao
de uma proposta de educagao contra-hegemonica. Esse momento exige
medidas de resisténcia, mas, acima de tudo, uma rearticulacao desde as
praticas, focando o olhar no como se produziram referéncias, contando
agora com a experiéncia dos sujeitos individuais e coletivos.

O Movimento Camponeés constitui-se nas contradi¢des que o sistema
capitalista impoe também ao campo, ou seja, entre vazios e acirramentos
do projeto de desenvolvimento, nos altos e baixos da organizacao e
producao de propostas, o que mereceria uma andlise mais aprofundada,
na relagao com o processo da Educacdo do Campo.

E fato que nessas movimentacdes os Movimentos Sociais
materializaram a efetivacao do direito a educacdo dos camponeses com
dispositivos legais como o Pronera, as Doebec e o Decreto N° 7352/2010,
que consolida as principais dimensées construidas, nas duas décadas 1990-
2010, com potencial de efetivar mudancas.

E como se do “grande rio” da educacio no pais, do qual faz parte a
Educacao Rural, brotasse um “pequeno afluente” com a Educacao do
Campo. Nessa metafora, o Pronacampo aparece como uma “inundacao”
que, ocupando o mesmo “leito” da “Educacao Rural” podera esconder o
“pequeno afluente” da Educagdao do Campo, num primeiro momento.

Normalmente, a luta dos subalternos se debate num contexto adverso,
mas apoiados na experiéncia que lhes antecede, produzem sustentagoes
para os momentos seguintes na histéria. Assim, mesmo nesse momento
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contraditério, apontam-se “lugares” onde é possivel firmar passos, contando
também com a contradicao que pode ser potencial, nesses casos. E o
momento pode ser propicio para que se crie outra correlacdo de forcas
materializada em lutas e criagoes desde as préticas concretas das escolas e
sistemas de ensino. Conta-se, dentre as diversas normatizacées com a
incorporagao da Educagao do Campo como modalidade, o que respalda
processos locais que vem se desdobrando. Porém, o grande desafio é a
forma como se organiza o sistema educacional brasileiro, no qual é quase
impossivel que essas mudancas se estruturem.

De modo mais amplo, o Movimento Camponés também se rearticula,
isso pode ser percebido no evento realizado, em 2012, para comemorar o
cinquentendrio do “l Congresso Nacional dos Lavradores e Trabalhadores
Agricolas sobre o cardter da Reforma Agraria” ocorrido, em 1961, quando
0s camponeses se colocam como sujeitos politicos e apontam a terra como
espaco de vida, de producao e identidade sociocultural. Agosto de 2012,
51 anos depois, em Brasilia, realiza-se o “Encontro Nacional Unitario de
Trabalhadores e Trabalhadoras, Povos do Campo, das Aguas e das Florestas”.

Novamente, os camponeses, nomeados sem terra, quilombolas,
indigenas, extrativistas, pescadores artesanais, quebradeiras, comunidades
tradicionais, agricultores familiares, camponeses, trabalhadores e
trabalhadoras rurais e demais povos do campo, das dguas e das florestas,
se assumem como sujeitos politicos, num tempo que exige novas formas
de enfrentar as relagbes em curso no campo brasileiro.

E possivel perceber, por exemplo, num tempo mais longo da histéria,
da década de 1950 a 2010, a producao de experiéncia que, em certa
medida, subjetivou sujeitos coletivos desde outra objetividade, relacao que,
nesse momento, pode repetir-se e produzir referéncias novas recolocando
a luta do campesinato noutra base de disputa.

Ao utilizar-se daimagem dos rios e entender que “estamos alagados”,
os resultados do periodo atual podem ser de estragos, mas
contraditoriamente, também de fecundidade, como acontece na natureza.
Thompson trata das inimeras formas como a experiéncia se produz, nao
se anunciando, mas quase sempre “acontecendo” na histéria. E assim que
alcanga sujeitos individuais e coletivos modificando-os. Diz o autor:
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A experiéncia entra sem bater a porta e anuncia mortes, crises de sub-
existéncia, guerra de trincheira, desemprego, inflacao, genocidio. Pessoas
estdo famintas: seus sobreviventes tém novos modos de pensar em relagao
ao mercado. Pessoas sdo presas: na prisdo, pensam de modo diverso
sobre as leis (THOMPSON, 1987a, p. 17).

A forma como essa experiéncia se constitui em avanco e qualificacao
da luta é que vai ser o diferencial, uma vez que nao se pode parar o que
estd em andamento nas duas légicas, ele “escapou” do controle. Valendo-
se do que ja foi construido, pode-se, também, como ensina Thompson
(1981), “tratar” dessa experiéncia na consciéncia e na cultura. E assim
preparar-se para agir nas novas situacoes que, certamente terdao de ser
enfrentadas, através da reflexao critica e de inclusao de acdées com
diretividade que alcancem projetos de futuro e tenham enraizamentos nas
referéncias que se efetivaram até aqui.

Por fim, percebe-se que a experiéncia produzida, nessas quase duas
décadas, tem lastro para que se possa empreender, a disputa e a produgao
de novas referéncias, que permitam potencializar as conquistas legais, e
efetuar mudancgas nos processos formativo-educativos, nas escolas, nos
cursos, na operacionalizacao da legalidade nos locais onde vivem os povos
do campo.
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