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BIBLIOTECA ESCOLAR DO TRABALHO E A FORMACAO DO

PROFESSOR: UMA RELACAO NECESSARIA
Marcos Gehrke!

RESUMO: Trata da Biblioteca Escolar do Trabalho (BET) e sua articulacdo com a formacdo continuada de
professores, questionando a formacdo que ndo atribui intencionalidade a Biblioteca Escolar (BE) e sua fungao
formativa. Discute a biblioteca escolar na relacdo estudantes e professores, numa perspectiva de formagdo que
considera a cultura, o conhecimento, a auto-organizacdo e o trabalho enquanto matrizes formativas dos sujeitos
escolares e da BET. Conclui que a BET, na contradigdo das suas condigdes, desassistida pelo Estado, pode forjar
praticas transgressoras, quando articulada a formagdo continuada do professor. Indica a necessidade de a escola
estruturar, pela praxis, um projeto de leitura e escrita, articulando a escolarizacdo e a vida; de produzir acervo
localmente pelo ledor-escrevedor, e que o Estado faca dessa pratica, uma politica pablica. Reforca a atualidade e
necessidade da pesquisa na BE, desde que vinculada aos processos de luta pela educacdo publica, dimensdo que o
professor precisa retomar permanentemente em sua formagao.
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WORK SCHOLAR LIBRARY AND TEACHER FORMATION: A NEEDED
RELATIONSHIP

ABSTRACT: The paper deals with the Work Scholar Library and its articulation with the continuing formation of
teachers. It questions the formation that doesn’t take in consideration the deliberative role of that Library in the
teacher formation. It discusses the scholar library in the context of students and teachers relation, in a perspective
that considers the culture, the knowledge, the organization and the work as formative matrixes of scholar subject and
of the Library. The paper concludes that the Library, unassisted by the State, can forge transgressive practices when
articulated to the continuing formation of teachers. It also indicates the need for the school to structure a reading and
writing project that articulates schooling and life; to produce a local collection for the reader-writer, and that State
makes it a public policy. The paper reinforces the relevance and the need of research in Scholar Library since linked
to process that defends public school. Teachers need to search this dimension permanently in their formation.
Keywords: work scholar library, teacher formation, reader-writer, formative matrixes.

Introducéo

A Biblioteca Escolar do Trabalho (BET) é compreendida, neste trabalho, como espaco
educativo da escola e rompe, ou transgride, com aspectos da Biblioteca Escolar (BE)
convencional, incorpora a dimensdo da cultura, do trabalho, da auto-organizacdo e do
conhecimento. A BET assume 0 usuario como sujeito, logo, ele, literalmente, usa esse espaco
para a pratica da leitura e a pesquisa escolar, mas amplia sua acdo, quando passa a trabalhar
(planejar, avaliar, executar) na BE, seja nos ordenamentos do acervo e sua divulgacdo, seja
produzindo textos didaticos, cientificos, literarios e populares que passam a incorporar 0 acervo e
as praticas de leitura da escola. Os servicos da BET ampliam sua atuacdo para além dos sujeitos
escolares, buscam a comunidade do entorno como sujeitos que precisam do conhecimento e da
informagdo. O acervo da BET privilegia documentos dos movimentos sociais para efetivar a

leitura contra hegemonica, de forma a superar documentos vindos apenas do Estado. Entre outros
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aspectos, a BET questiona a sala de aula como espago Unico para a producdo e reproducdo do

conhecimento, como assume a escola capitalista. Assim, aponta para que a formacgdo de
professores repense a acdo docente nesse sentido.

A préxis da Biblioteca Escolar do Trabalho (BET) exige dos processos de formagéo
continuada de professores maior atencdo. Quando se mira o cendrio da escola, temos a
biblioteca, a sala de aula, as praticas de leitura e escrita, a formacéo de professores, entre outros
elementos, nem sempre na mesma sintonia. Os atores que ali circulam (estudantes e professores)
pouco uso fazem desse espaco educativo denominado biblioteca. Esta, por sua vez, ndo tem
atraido os usuérios, aqui tratados como sujeitos.

Para tanto, faz-se necessario identificar os fatos dessa conjuntura para estabelecer a
analise. Nesse sentido, destaco a biblioteca como espa¢o pouco ocupado pelos sujeitos escolares;
seu acervo desatualizado e insuficiente precisa ser superado; a falta de trabalhadores especificos
para biblioteca € um dos limites; bibliotecas guardadas para dar lugar a informética na escola; a
biblioteca tem legislacéo especifica exigindo sua universalizagéo; a escola tem recebido acervo
do governo federal, mas que ndo é incorporado adequadamente nas bibliotecas, ainda, a
formacdo continuada de professores raramente toca na questdo da biblioteca e as possiveis
préticas no seu interior. Diante dos fatos e suas contradi¢des, questiono: a formacao continuada
de professores que ndo atribui intencionalidade a Biblioteca Escolar (BE) cumpre a funcédo
formativa de sujeitos que leiam e escrevam — ledor-escrevedor?

Imbuido dessa posicdo e problematizacdo, trago dados produzidos na tese de doutorado
(GEHRKE, 2014) e aqui os rearticulo com a formagéo continuada de professores, desde a
pesquisa bibliografica mediada pela analise de conjuntura como orienta Herbert de Souza (2009).
Discuto a biblioteca escolar na relacdo estudantes e professores, 0s sujeitos escolares, numa
perspectiva de formacdo que considera a cultura, o conhecimento, a auto-organizacdo e o
trabalho, enquanto matrizes formativas dos sujeitos escolares e da BET.

O artigo fundamenta-se, portanto, no conceito de formagéo do ledor-escrevedor, seja ele
o professor ou o estudante, nas matrizes formativas (a cultura, o conhecimento, a auto-
organizacdo e o trabalho) as quais precisam estar presentes na formacdo dos professores para
efetivar a BET. Inicialmente, trago a discussdo sobre a biblioteca como espago-tempo da
formacéo do ledor-escrevedor que precisa incorporar as praticas de formacéo de professores. Na
sequéncia, apresento as matrizes formativas da BET e suas relacbes com a formacdo de

professores; por fim, apresento considerac@es do estudo e as referéncias utilizadas.

Formacéao do Ledor-Escrevedor na BET
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Leitores leem livros, assinam revistas e jornais, acessam internet, visitam bibliotecas,

vao as livrarias, museus e exposi¢des, conhecem a arte, buscam informacdes, fazem criticas.
Escritores escrevem esse universo de informagfes e conhecimentos. O escritor € sempre um
leitor. O leitor pode ser escritor e uma pessoa que escreve. O ledor-escrevedor € capaz de ler e
escrever como forma de luta, pode ser um escritor ou uma pessoa que escreve. E um sujeito
integral que, por meio da biblioteca escolar do trabalho, 1€ e escreve na vida e para a vida, a
escrita real com funcédo social, transgride com praticas escolarizadas de ler e escrever. Nesse
sentido, 0s conceitos de leitores e escritores ndo ddo conta de expressar a dimensdo do que se
defende para escola e a BET e a formagéo de professores.

Imbuido dessa posicdo, assumo o conceito de formacao de ledores-escrevedores, com o
propdsito de marcar a formacéo desse sujeito no contexto da BET, por meio do trabalho escolar,
0 autosservico e o trabalho socialmente necessario (SHULGUIN, 2013; SAPELLI, FREITAS,
CALDART, 2015), conceitos abordados ao longo do texto. A praxis escolar e ndo escolar de ler
e escrever e que precisa ser escolarizadas-desescolarizadas, na relagdo com a BET, forma
escritores e pessoas que escrevem. O ledor-escrevedor, nessa perspectiva, esta no mesmo sujeito.
A formacdo desejada € uma praxis combinada. Formar leitores (que normalmente sdo muitos) e
escritores (que normalmente sdo poucos) passa a estar ressituado na BET, que prima pela
formacgéo de ledores-escrevedores, que fazem uso da linguagem verbal em contexto, leem e
escrevem como forma de existéncia humana, como forma de luta, como trabalho socialmente
necessario e colocam esta acéo a servigo do coletivo e do humano.

O ledor-escrevedor, professor, na formacdo continuada no chédo da escola, forma-se no
processo de reconhecer as timidas politicas publicas para leitura e a pesquisa escolar no Brasil e,
com isso, intenciona, em sua pratica de escolarizacdo, o0 acesso ao conjunto da producéo cultural
da sociedade e seus suportes (livro, filme, peca de teatro, obra de arte, jornal, revista, radio) na
BE. Ou seja, é imprescindivel que o que ha de mais avancado no campo do conhecimento, o
patriménio cientifico e cultural produzido pela humanidade (HELLER, 2004) esteja nos acervos
da BE, espaco privilegiado para a leitura e a formacdo. O ledor-escrevedor em formacédo
reconhece, também, o seu entorno, a cultura popular e os saberes de experiéncia feitos (FREIRE,
1984), os saberes primevos (CHASSOT, 2003), fazendo-se conhecimento escolar (LOPES,
1999); todas as formas de conhecimento enquanto producéo cultural, precisam constituir acervo
na BET.

Milanesi, nas obras “O que ¢ a Biblioteca” (1988), “Ordenar para desordenar: centros de
cultura e bibliotecas publicas” (1986) apresenta reflexdes, criticas e referéncias de instituigoes,

como os centros de cultura, museus, bibliotecas, bibliotecas publicas e, para pensar a BE, destaca
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nessas obras que nenhum desses espacos publicos estd dado. Eles combinam e exigem um

conjunto de elementos e politicas para se forjarem espagos formativos que, na sociedade
capitalista, ainda estdo a servico do poder dominante. Maroto (2009), na obra “Biblioteca
Escolar, eis a questdo! Do espago do castigo ao centro do fazer educativo”, comunga com
Milanesi e o traz como referéncia, atualizando dados da situacdo da BE no Brasil,
compreendendo-a como “espaco difusor do fazer educativo” (MAROTO, 2009, p. 75), € que o
professor tem papel central na articulacdo desse espaco com o trabalho pedagogico.

Silva, na obra intitulada “Miséria da Biblioteca Escolar” (2003), denuncia a auséncia da
BE, inclusive na pesquisa educacional. Diz mais, quando argumenta que “escrever sobre
Biblioteca Escolar brasileira ¢ tocar nas maiores deficiéncias do nosso aparelho escolar”
(SILVA, 2003, p. 46).

Milanesi (1986 p. 117) comenta que “Uma biblioteca pode estar registrada nos
documentos de uma escola, no relatério de um diretor, nos quadros demonstrativos dos 6rgaos
administrativos. No entanto, ela pode, de fato, ndo existir”. A biblioteca ¢ a ordenacdo de seu
acervo sdo condicdes para que certo fim seja realizavel. A ordenacdo pode ser diversa, como a
prépria pratica das bibliotecas demonstra, mas € preciso que as partes desse todo, chamado
acervo, sejam ordenadas com objetividade e conhecimento de todos na perspectiva da posterior
desordem, pelo usuario, como descreve Milanesi (1986). O mesmo autor destaca, ainda, “E a
intencdo e o esforco de organizacdo que se faz em torno dela que torna possivel concretizar a
funcao pensada” (MILANESI, 1986, p. 32).

Milanesi (1986, p. 17), quando pensa a pratica da leitura na biblioteca, alerta para a
existéncia de informacdes variadas e contraditérias que fazem da biblioteca

[...] um espaco diferente na area de informacdo. Se isso for fato que ndo se
questiona e se as escolas e meios de comunicagdo S&o instrumentos de
reproducdo ideoldgica vigiados, por que a biblioteca ndo merece a atencéo
daqueles que vigiam a seguranca do sistema? Ela ndo oferece perigo?
Ofereceria se ela fosse, efetivamente, um centro de informacdes que
aprofundasse o objetivo de fazer com que as informagdes circulassem. Se
informacdo € poder, a biblioteca é perigosissima. No entanto, ndo é vista assim;
mas, também, ndo funciona como um centro de informagdo. Dai ndo ser
entendida como perigo. Se ela for estimulada pelo sistema, serd a propria
contradicéo dele.

Como Milanesi alerta em sua obra, ja na década de 1980, a BE ndo oferece perigo. Ela
ndo informa, pouco organiza e divulga a informacg&o na escola, ndo € privilegiada nas politicas
educacionais. Continua ndo oferecendo perigo na atualidade por vérias razdes: vem sendo

fechada em muitas escolas do campo; raramente € espago educativo dos sujeitos escolares; ndo
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dispde de trabalhadores formados para o trabalho; recebe parcos investimentos publicos; ndo é

planejada no plano de acdo ou projeto politico pedagdgico da escola; enquanto contetdo da
formacéo de professores ela ndo aparece; entre tantos outros aspectos que podem ser anunciados
e denunciados, seja pela pesquisa cientifica, seja no campo empirico.

Quando se trata do acervo, obras como “A Biblioteca Escolar: temas para uma pratica
pedagogica”, de Campello (2005), e “A Biblioteca Escolar e praticas educativas” de Renata
Junqueira Souza (2009) trazem para o cenario da escola um conjunto de praticas que, no
contexto contraditdrio, apontam possibilidades de intervencéo e resisténcia desde a BE. Para
essas autoras, o fato de que a BE é espaco de registro de informacéo sobre suportes faz com que
0s documentos e sua necessaria organizacdo em acervo, hoje impresso e digital, possam ser
considerados valiosos para as praticas de ensino, indicando que 0s sujeitos escolares assumem
condicdo de autoria (BAKHTIN, 2003).

Silva, autor com larga contribuicdo na investigacdo sobre o tema, traz suas intervengoes
desde as questdes que envolvem a leitura na escola e na biblioteca. O tema aparece nas obras “O
ato de ler” (1984), “Elementos de pedagogia de leitura” (1998), “Leitura na escola e na
biblioteca” (1986). Em todas as obras, o autor aponta desafios para a formagao do professor,
sempre um ledor-escrevedor em potencial. Sua obra provoca a superacdo de préaticas de leitura
pontuais, fragmentadas e sem propoésitos pensados. Assim, exemplifica com préaticas, como as
que instituem o dia da leitura na biblioteca e a hora da leitura como padrdo de acdo, os cuidados
com uma prévia selecdo dos livros para que as criangas os leiam e a existéncia de prateleiras
especificas para cada idade, entre outras iniciativas que demonstrem que a pratica de leitura pode
e deve ser planejada.

Silva define leitura, num primeiro momento, como um processo, um combate a alienacdo
e a ignorancia e que, para tal, o trabalho de formacdo do leitor exige um levantamento das
necessidades de leitura dos sujeitos, das contradi¢des ou situacdes limite evidenciadas por eles, d
entorno do processo de leitura (contexto), do acervo disponivel na escola e na biblioteca, para
que as estratégia e praticas desenvolvidas na formacdo do leitor sejam eficientes, seja na escola,
na familia e na biblioteca. Diante dessa questdo, o ledor-escrevedor e sua pratica no contexto
social possibilitam-lhe fazer a critica ao estabelecido, posicionando-se e lutando pela
transformacéo, ou seja, torna a leitura como um ato de luta contra a domina¢do. Como o autor

argumenta,

Se concebermos a leitura como instrumento civilizatério de reflexdo e
compreensao da realidade e, por isso mesmo, de inser¢cdo do homem na histéria
e no seu tempo atraves da andlise critica dos registros ou documentos
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veiculados pela escrita, as fungbes sociais da leitura estdo amarradas ao
processo de conscientizacdo ou politizacdo dos brasileiros e aos seus
movimentos de luta por uma sociedade diferente da atual. Mais
especificamente, a leitura reveladora da palavra e do mundo se constitui em
mais um instrumento de combate a ignorancia e a alienagdo, como calculadas e
impostas pelo regime dominante. (SILVA, 1986, p. 17)

Freire (1984) e Silva (1986) comungam do mesmo ideério, quando tratam da “leitura de
mundo e da leitura da palavra”, estas como ac¢des de um mesmo processo, o produzir a
consciéncia, ou a conscientizacdo. Para esses autores, a leitura e a escrita ndo se efetivam no
momento do aprendizado do codigo e no seu dominio, mas se ampliam e se complexificam no
uso deste nas acOes cotidianas de producdo da emancipacdo humana, como nos diz Freire (1884)
“a leitura de mundo precede a leitura da palavra”, “linguagem e realidade se prendem
dinamicamente”, mas ele vai mais longe, dizendo ainda, “[...] a leitura da palavra nao ¢ apenas
precedida da leitura de mundo, mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’,
quer dizer, de transforma-lo através de nossa préatica consciente (FREIRE, 1984, p. 22).

Freire (1984), na obra “A importancia do ato de ler”, articula o projeto de alfabetizacao as
bibliotecas populares e as compreende como um centro de cultura, em que o livro nédo fica
guardado silenciosamente, podendo, inclusive, ser escrito pelos sujeitos que aprenderam a
escrever e o fazem como forma de intervir no mundo (texto-contexto). Para ele, a escrita é
compreendida como pratica social, compreensdo que se encontra também em Bakhtin (2003).
Freire segue sua analise destacando outro aspecto, a compreensdao de que o trabalho de
alfabetizar, ensinar e aprender a ler e escrever a palavra-mundo precisava estar ligado ao
processo de producdo do texto pelos camponeses, como funcdo de luta, que vai constituir acervo
na biblioteca popular. Logo, a BE precisa intencionar uma pessoa que |é e escreve, um ledor-
escrevedor no contexto do campo (GEHRKE, 2010).

A BET, enquanto espaco-tempo de formacdo do ledor-escrevedor, estrutura-se desde
matrizes formativas como a cultura, o conhecimento, a auto-organizacdo e o trabalho que,

combinadas entre si, ddo ao professor os elementos tedrico-praticos para o trabalho pedagdgico.

A Cultura como Matriz

Na raiz latina, a palavra cultura é colere e pode significar lavoura, cultivo agricola,
habitat. Segundo Williams (2011), ela vai assumindo novos sentidos ao longo da histdria,
antagdénicos inclusive. Assim tomo o termo cultura: “[...] ela sugere tanto regulagdo como
crescimento espontaneo. O cultural é o que podemos mudar [...]” (WILLIAMS, 2011, p.13).

Nesse sentido, a cultura e “o cultural” sdo compreendidos e assumidos como matriz formativa da
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BE. Queremos pensar o0 que podemos mudar, nos sujeitos e na BE, seja essa mudanca regulada,

espontanea ou natural, como cultivar a terra. Porém, também sabemos que o0 camponés nao a
cultiva espontaneamente, mas o faz a partir da necessidade de produzir sua existéncia, com o
trabalho, o conhecimento e a cultura. Relacéo similar se projeta para o trabalho na BE.

A instituicdo biblioteca se forja como produto da cultura humana, constitui-se em espaco
de cultura, trabalho, conhecimento, memoria e luta. Ao longo da histdria, vem sendo recriada,
gerando um conjunto de tipos de biblioteca: a biblioteca religiosa, publica, universitaria, escolar,
pessoal, comunitaria e, como expressdo da modernidade, a biblioteca digital.

Jé foi e continua espaco de luta, seja para ser ampliada, incluir novos usuérios, acervo,
especialmente, fazer-se espacgo da cultura. Quando vinculada as demais matrizes, a cultura ganha
sentido, pois ha cultura no trabalho, no conhecimento, na organizacdo coletiva. Dessa forma, a
cultura torna-se processo vivo, pelo qual o conjunto de praticas e experiéncias humanas, como 0s
costumes, hébitos, trabalho, valores, crencas, comportamentos, convicgdes, saberes, artes, eivam
entre si “todo um modo de vida” (WILLIAMS, 2011). Ainda que conflitantes ou contraditérios,
contam com uma base primaria comum, que permite distinguir modos de vida e culturas, entre
si. Williams compreende isso como “um modo total de vida”, a cultura vinculada a produgdo
“material ¢ cultural” da existéncia.

A cultura, segundo Williams (2011), reflete o real, ou seja, as experiéncias historicas dos
intelectuais organicos, presentes no contexto, marcadas pela experiéncia de classe. Quando se
trata da comparacdo entre as classes sociais, na sociedade capitalista, a distincdo a ser feita esta
nas formas alternativas de se conceber a natureza da relacdo social. Para ele, a base da cultura
burguesa € o individualismo, assim como a base da cultura da classe trabalhadora é a
coletividade.

Para Williams (2011), a cultura em si mesma incorpora as questdes e as contradicdes que
a compdem e a constituem como um conceito. Neste sentido, a cultura sera sempre formulada
dentro de uma perspectiva que exige consciéncia histérica para ser analisada e compreendida. A
cultura se faz no movimento histérico, portanto, importa compreender a constituicdo de uma
teoria da cultura, e como esta é utilizada para analise dos processos histdrico-sociais. Ele adverte
que, mesmo assim, € fundamental compreender sua trajetéria histérica, considerando-se a cultura
como as artes, como um sistema de significados e valores.

As leituras realizadas na obra de Lopes (1999) apontam que a cultura é compreendida
como um campo do discurso, marcado por diferencas, heterogeneidade, rupturas e pluralismo.
Além disso, nessa sociedade dividida em classes, a cultura segue a estratificacdo das diferentes

culturas, produzindo a fragmentacdo. Segundo o pensamento de Lopes (1999, p. 73), “a divisdo
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social do trabalho engendra a divisdo do saber e da cultura: ha os que sabem e os que fazem, os

que tém cultura e os que ndo tém. E ha os rotulos culturais: cultura popular, cultura erudita,
cultura de massas”.

Porém, vale pensar que, a0 mesmo tempo em que a sociedade fragmenta a cultura, ela a
hegemoniza; valoriza as diferencas, mas massifica padrfes. Essa reflexdo é aprofundada em
Chartier (1990), que comunga da ideia de que néo fica claro ou nitidamente demarcado o que da
cultura popular pertence as classes populares e seu modo de vida, e que outros aspectos
pertencem as classes dominantes. Chartier (1990; 2001), inclusive, questiona a distin¢do entre
cultura letrada e cultura popular, pois ambas se constituem de um misto diverso.

Williams, no conjunto de sua obra, admite a existéncia de uma cultura comum na
sociedade, criada por todas as classes sociais, ainda que a contribuicdo de cada forca seja
desigual e diferente. Nunca é absoluta a distin¢do entre a cultura burguesa, a cultura operaria ou
a cultura camponesa. Para ele, cada geracdo recebe a cultura, a tradicdo intelectual e artistica
como heranca de alcance universal, mas como produto de diferentes classes sociais. Lopes
(1999) contribui para o entendimento dessa cultura comum ao argumentar que ndo é possivel
separar absolutamente a cultura dominante da dominada, ja que uma sustenta-se na outra, num
mesmo cendrio cultural. Contudo, ela defende a ideia de que, se a sociedade é dividida em
classes, existem culturas distintas.

No mesmo sentido, Williams (2011) e Forquin (1993) compreendem a cultura humana
como universalista e unitaria, ou seja, a ideia de que o essencial daquilo que a educacdo
transmite, ou deveria transmitir, como agéncia educativa, sempre e por toda parte, transcende
necessariamente as fronteiras entre os grupos humanos e advém de uma memaoria comum e de
um destino comum a toda a humanidade.

Em Freire (1984; 2001), a cultura representa a experiéncia viva e vivida dos grupos
humanos, sua produgdo material, existencial e intelectual. Traduz-se em préaticas forjadas nas
relacbes de desigualdades que o0s grupos humanos engendram entre si numa determinada
sociedade e em cada momento histérico. As experiéncias de invasdo cultural, de opressao, de
revolucdo, de movimento, de conservacdo ou transformacao sdo processos que vao estruturando
formac0es sociais distintas, fazem-se cultura. O desafio conferido a educacdo, no que se refere a
formacé&o cultural dos sujeitos, é favorecer a formacao do capital cultural dos oprimidos, criando
instrumentos criticos para questionar as situacdes ou condigdes de opressdo. Nessa perspectiva
de cultura, a BET passaria a ser espaco de investigacdo e produgéo do conhecimento, matriz que

fundamentamos na sequéncia da analise.
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O Conhecimento Enquanto Matriz

O termo conhecimento vem do latim cognoscere, assumindo diversas acepcdes, seja,
conhecer ou reconhecer, informar-se, saber e sabedoria, discernimento, critério, verdade,
distingdo, experiéncia, entre outros (ROLO; RAMOS, 2012). Expressa um conceito que se faz
matriz formativa da BET, justificando este espaco educativo no contexto da escola e da educagéo
dos sujeitos, que precisam aprender o mais simples, para assumir o0 comando.

Do conjunto de acepcdes que se desdobraram do termo cognoscere, 0 conhecimento
manteve como critério de verdade sua relacdo com o objeto a ser conhecido, seja essa uma
relacdo imediata, processual, cientifica ou cultural, mas sempre uma relagdo em que o0
conhecimento é processo permanente de constru¢do. Um estado de “estar sendo” ou “um vir a
ser” (FREIRE, 2001).

Fundamentado na concepcdo dialética do conhecimento (MARX, ENGELS, 1986;
SANCHEZ VASQUEZ, 1968) indico uma gama de pressupostos que caminham na perspectiva
da sua construcdo social, para a qual o conhecimento é sempre uma construgdo cultural, portanto,
social e histdrica, um trabalho de toda histéria. Aproxima-se do real, forja-se sempre provisorio e
inacabado, condicionado pelo contexto sociocultural e pelas condi¢bes de sua producéo.
Constitui-se enquanto processo mediatizado pelo didlogo e pelo método cientifico, pois se
produz nas relacGes, perpassado pela ideologia que é dele indissociavel.

Conhecimento, quando assumido como processo, ndo implica a producdo de saberes
originais, mas a apropriacdo, ressignificacdo e reconstrucdo de conhecimentos ja existentes, pois,
se construido em interacdo com a realidade, a partir da experiéncia dos sujeitos, implica
construcdo de sentido a partir de representacOes sociais. Vale destacar, a esse respeito, a
concepcao de Marx (1986), relativa a dois aspectos: primeiro, quando ele destaca o contexto de
uma sociedade dividida em classes, ordenada por interesses antagOnicos, a0 necessario
questionamento do conhecimento, sua fungdo e ideologia; segundo, quando defende que o
conhecimento é produzido num movimento dindmico, que vai do particular ao geral, voltando ao
particular, que se torna novo ponto de partida para um novo movimento.

O conhecimento, numa perspectiva social e humana, ndo reside nem no sujeito nem no
objeto, mas na relacéo fecunda destes, sujeito-objeto, mediado pelo mundo desde a permanente
problematizaco da pratica social, que sempre é praxis (SANCHEZ VASQUEZ, 1968; FREIRE,
2001). O conhecimento é sempre uma producdo coletiva na pratica social dos intelectuais
organicos, mas que precisa ser apropriado por cada individuo ativo da sociedade.

Nessa relacdo, supera-se a dicotomia sujeito-objeto, teoria-pratica, estudo-trabalho,

escola-vida, efetivando o que Sanchez Vasquez chama a atengdo nas teses sobre Feuerbach, “a
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praxis como fundamento, critério da verdade, e finalidade do conhecimento” (SANCHEZ

VASQUEZ, 1968, p.149). Argumenta ainda que “[...] se a praxis é elevada a condicdo de
fundamento de toda relacdo humana [...] a relacdo sujeito-objeto no plano do conhecimento tem
de inserir-se no proprio horizonte da pratica” (SANCHEZ VASQUEZ, 1968, p. 148).

Freire (2001), desde sua obra educativa, sempre politica, como gostava de destacar,
valorizava pensar a existéncia dos homens na vida e no mundo da cultura, que precisava ser
transformada pelos proprios “oprimidos”. Por isso, traz em sua pedagogia a valorizagao da
cultura popular; do saber de experiéncia feito; do pensar e fazer do povo e seus limites de
compreensdo; o universo vocabular de cada lugar; a prética social como fonte do método
dialético, para estabelecer o didlogo na educacdo, desde os processos de codificacdo e
descodificacdo da realidade, na perspectiva da conscientizacéo e da alfabetizacéo.

Para Lopes (1999), existe um conhecimento escolar. Ele é engendrado ou produzido no
processo da apropriagdo do conhecimento cientifico no contexto escolar, que é matizado
constantemente, também, pelo conhecimento cotidiano. Lopes (1999, p. 14), ao realizar seus
estudos sobre curriculo e cultura na relagdio com o ensino de ciéncias, enfatiza “[...] o
entendimento do conhecimento escolar como uma instancia prépria de conhecimento”.

A autora estabelece, em sua andlise e justificativa, a existéncia de um conhecimento
escolar, em relagdo com o conhecimento cientifico e o conhecimento cotidiano, a partir de cinco
pressupostos basicos. Primeiro, a compreensdo de que 0s processos de ensino e aprendizagem
ndo se resumem as questdes metodoldgicas, exigem reconhecer os processos de construgdo
social, historica dos conceitos cientificos e de sua legitimacdo em contextos diversos. Segundo, a
necessidade de trazer para o debate educacional as analises da epistemologia historica, que nédo
limitaria a compreensdo do conhecimento, seja na perspectiva de compreendé-lo como algo
acabado, dado, também, sem cair no relativismo, ndo reconhecer que existem saberes préprios e
apropriados (necessarios) em contextos especificos, debates estes na perspectiva da sociologia do
curriculo. Terceiro, a escola ndo se restringe a formacdo cognitiva, ainda que os curriculos
centrem sua acdo nesta dimensdo, existe ali o ludico, o afetivo, o corpo, aspectos que apresentam
questdes relevantes para pensar o conhecimento escolar. Quarto, a perspectiva pluralista de
cultura abarcaria a andlise de diferentes saberes sociais e racionalidades, inclusive escolares, para
forjar o conhecimento escolar e sua constituicdo. Quinto, a preocupacdo em compreender a
dimenséo produtiva do conhecimento escolar.

Portanto, assumir a escola como ordenadora e desordenadora de um conhecimento
proprio e apropriado, o conhecimento escolar, para o ensino e a educacgdo dos sujeitos escolares,

na relagdo com a ciéncia e o cotidiano, implica entre tantos aspectos, reconhecer que a escola
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produz e reproduz o conhecimento, que o conhecimento cientifico é transformado na escola para

ser ensinado, e a BET se forja como espaco de producédo e ordenamento desse conhecimento
escolar. Logo, a reflexdo sobre ensino e linguagem no processo de producao e apropriacdo do
conhecimento no contexto da préaxis da BET, precisa fazer uso da oralidade, da leitura e da
escrita dos diversos géneros do discurso (BAKHTIN, 2003), seja via texto cientifico, académico,
literario, jornalistico, escolar, entre outros, para compor as praticas de formacdo do ledor-
escrevedor e a constitui¢do do acervo da BET.

A formacéo de intelectuais organicos da classe trabalhadora, na BET, transcende o papel
de usuarios ou consumidores, forja produtores do acervo, e a escola constitui-se em espaco
politico e pedagdgico dessa formacdo, desde a organizacdo coletiva dos sujeitos, aspecto que

trato na continuidade.

A Organizagdo Coletiva dos Atores-Sujeitos

Na sexta tese sobre Feuerbach, Marx (1986) define que a esséncia humana estd no
conjunto das relacdes sociais que 0s sujeitos estabelecem entre si, na relagdo com o mundo, e
que a organizacdo coletiva passa a ser provocadora dessa formacdo. Ao conceber a matriz da
organizacao coletiva, opto em projeta-la a partir de raizes-vertentes que podem ser consideradas
experiéncias historicas de educacdo e pedagogia. Ainda que em contextos e nuances diferentes,
todas se situam no campo democratico e progressista, destaco a Pedagogia Freinet, a Pedagogia
Socialista, a Pedagogia Freireana e a Pedagogia do Movimento. Desde as caracteristicas centrais
de cada pedagogia, estabeleco relagdes entre elas no sentido de fundar a matriz da organizacéao
coletiva, buscando nelas a contribuicdo principal, sem o propoésito e condicdo de esgotar suas
possibilidades.

Verifica-se que todas essas pedagogias questionam a escola, sua forma e seu projeto
formativo, em especial a sala de aula como centro do ensino, educagdo e formacdo. Todas,
também, reconhecem e assumem os tantos limites para superar a forma dessa instituicdo, seja ela
denominada burguesa, bancaria, tradicional, tecnicista, tzarista, em cada contexto. Afinal, querer
uma escola com uma nova forma, ndo € suficiente. Tanto na experiéncia brasileira e francesa,
ainda capitalista, e como a experiéncia russa, ja no socialismo, enfrentam e enfrentaram questoes
de ordem maior que interferem diretamente na educacao e na escola.

Portanto, a organizacdo coletiva como matriz formativa, associada a outros tantos
aspectos da formacdo humana, é atual, precisa incorporar o trabalho educativo da BET que,
vinculada aos processos de organizagdo coletiva, colabora com processos de transformacao

profundos.
76



Faz Ciéncia, vol. 18, n. 28, jul/dez de 2016 - p. 66-83

Nas quatro pedagogias analisadas, os sujeitos coletivos da escola ndo sédo assumidos

como alunos que, segundo Gimeno Sacristan (2005), sdo uma invencao para escola. Como as
pedagogias centram seu trabalho na formagdo humana, vinculando escola e vida, desde o
trabalho, a organizacdo coletiva e a cultura, esses sujeitos sdo reconhecidos e assumidos como
educandos, estudantes, criangas, camaradas, povo. S&o sujeitos reais do seu tempo, que precisam
conhecer e compreender 0 movimento da realidade para intervir no mundo e o conjunto de
relacGes que dali decorrem. Para essas pedagogias, ndo se estuda para um dia ser e fazer, como
pregam as pedagogias liberais (FREITAS, 2003). Para Freire, precisamos estar no mundo desde
nosso “que fazer”.

A organizacdo coletiva aparece como pratica em todas as pedagogias, nao
necessariamente com o mesmo proposito e fim. Enquanto Freinet (1998) organizava as criangas
na escola para um vasto nimero de atividades pedagdgicas significativas, com o intuido do
ensino de nova forma, a escola nova, Pistrak (2009), por meio da organizacao coletiva, destaca a
particularidade do regime soviético. Para ele, a participacdo direta dos individuos, do coletivo de
estudantes e do povo em geral baseia-se “na iniciativa pessoal e na atividade de massas”
(PISTRAK, 2009, p. 143), justificando que o regime soviético ird se desenvolver desde as
condicOes originais criadas pela necessidade de vida do povo. E a escola do trabalho tinha
funcdo direta nesse processo, “ajudar a preparar os construtores da nova vida” (KRUPSKAYA,
1987, p. 105).

Freitas (2003) apresenta a necessidade da auto-organizacdo do estudante, destacando que
a negagdo da exploragdo capitalista do homem sobre o homem deve ser assumida
consequentemente no trabalho pedagdgico. Nenhuma relacdo pedagdgica pode basear-se nesta
relacdo de exploracéo e subordinacao.

Em torno dessa constatacdo a “Escola do Trabalho ou Escola-Comuna” organizava as
acOes de ensino, trabalho e da organizacéo coletiva, sempre articuladas entre si, como a ligacao
com a atualidade, por isso a realizagdo de inventarios da realidade e elaboracdo dos complexos
de estudo; a organizacdo coletiva que se materializava na auto-organizacdo dos estudantes, ainda
que prevaleciam a autogestdo dos destacamentos, ou a realizacdo de autosservicos, o ideal era
autodirecdo dos estudantes; em superacdo da organizacdo em classes implantaram o ensino em
gabinetes e laboratdrios, cada qual com uma biblioteca e sala de educacdo fisica, sendo que 0s
estudantes podiam utiliza-los autonomamente nos tempos vagos; o trabalho com literatura
classica russa era levada a sério, estudantes selecionavam obras para leitura e realizavam
comunicacgdes orais, a0 mesmo tempo eram também encorajados a observarem seu entorno e, a

partir de situacdes cotidianas, escreviam sua propria literatura; 0 mesmo acontecia com as artes,
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motivados pelas festas e comemoracGes, realizavam pesquisas e produziam painéis, cartazes,

decoracdes.

Ja a pedagogia do Movimento que estudou a pedagogia freireana, passou a compreender
que as pessoas se educam no Movimento (CALDART, 2000), na coletividade e por meio de
acOes sempre coletivas, na ocupacao do latifundio ou de 6rgdos publicos, nos acampamentos de
lona preta na beira das estradas; marchando com as bandeiras vermelhas para denunciar
injusticas e anunciar seu projeto; arrancando eucaliptos para denunciar o projeto do agronegacio;
realizando assembleias e atos publicos; fazendo escola em acampamentos; escrevendo
coletivamente. E nos momentos de forte embate entre as forcas em luta, Sem Terra e o
latifundiario, que se forma a capacidade da organizacdo coletiva, porque ela € real, necessaria e
condicdo de vida ou sobrevivéncia. Ambas as pedagogias apontam possibilidades para
organizacdo coletiva na BET, dimensdo que precisa ser incorporada na formacéo do professor.

Freire pratica essa perspectiva na organizacdo e vivéncia dos circulos de cultura, espaco
em que os adultos pronunciavam sua palavra e, por meio do didlogo forjado pelos temas
geradores, produziam sua compreensdao de mundo, que implicava identificar os problemas do
contexto e criar possiveis solucdes, na relacdo com o coletivo. Na sequéncia, os adultos eram
convocados para um novo trabalho, escrever o seu mundo, sua alfabetizacdo, a palavra-mundo,
pequenos textos escritos no circulo de cultura tornavam-se livros que passavam a fazer parte da
biblioteca popular, que acontecia ali mesmo nas comunidades.

Na Pedagogia Freinet, a organizacdo coletiva aparece com intencdo e pratica. A aula
passeio, momento em que as criangas eram organizadas e levadas a andar pelas ruas da vila, nos
campos, jardins, era momento de observar o meio, gerando centros de interesse para estudo.
Dessa pratica, as conversas, a escrita e a leitura se colocavam como trabalho planejado
coletivamente e realizados na cooperativa escolar, por meio da correspondéncia interescolar, na
escrita do livro da vida. E curioso destacar que cada crianga ou grupo de criangas, a partir de seu
centro de interesse, produzia as fichas escolares do que tinha estudado. Elas eram submetidas
para outros grupos de criancas que as liam e criticavam, dessa forma reescritas pelo coletivo de
origem, o que Freinet denominava de autocorrecdo. Esses escritos tornam-se pequenas
brochuras, livros e revistas, reproduzidas na imprensa escolar infantil e coletiva, passando a
compor a colecdo da Biblioteca do Trabalho.

Todos esses aspectos abordados pelas diferentes pedagogias, articulados na organizacéo
coletiva, apontam contribui¢des para a transformacdo da BE em BET, que tem no trabalho, outra

matriz formativa.
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O Trabalho como Matriz

Na compreenséo de trabalho em Marx e Engels (1986), ele é o fundamento de toda vida e
génese humana. Num sentido amplo, é compreendido como o conjunto de atividades intelectuais
e manuais, realizadas pelo ser humano, homens e mulheres, na relagdo consigo mesmo, com a
natureza, dentro de uma cultura ao longo da histéria. Portanto, o ato de ler, escrever, pesquisar é
um trabalho, que precisa estar para todos como uma atividade vital, criadora, forjadora do ser
humano. A formacdo pela leitura e a escrita pode se constituir na perspectiva da educagédo
omnilateral, com formacdo de multiplas dimensdes do ser (FRIGOTO;a CIAVATTA, 2012), a
educacéo pelo trabalho.

Para a pedagogia socialista e seus intelectuais, o trabalho escolar se coloca em posicdes
distintas e complementares, partiriam do trabalho na escola, articulado ao autosservico e
ampliado e ressignificado no trabalho socialmente necessario (SHULGUIN, 2013; PISTRAK,
2009), dimens&o mais ampla do trabalho escolar.

O trabalho na escola ¢ aquele que o estudante e o professor realizam “para a escola”, fica
restrito ao ensino e a aprendizagem, que originou a situacdo de estudo. A sala de aula, a
biblioteca e os laboratorios escolares sdao o principal espaco de producdo dessa forma de
trabalho. llustro esse trabalho com um exemplo: a necessidade do estudo de um conhecimento
escolar, a germinagdo, ou seu ensino, que pode comegar com uma pesquisa sobre processos de
germinacdo das sementes, normalmente inicia com a exposi¢do do professor sobre o assunto,
este orienta os estudantes que vao para biblioteca e localizam novas informac@es, leem, fazem
anotacdes e desenhos em cartazes, organizam um seminario para socializar o aprendido, alguns
mais criativos improvisam um teatro, outros trazem 0s experimentos praticos desenvolvidos no
laboratdrio de ciéncias para demonstracdo, aqueles mais conectados com a tecnologia buscam
novas fontes nos programas de informatica. Toda producdo é exposta na feira de ciéncias da
escola e avaliada, atende a formacdo da coletividade escolar. Todo esse trabalho na escola é
educativo e uma das razdes de ser da escola. Destaco, ainda, como exemplos de trabalho na
escola, a pesquisa bibliogréfica; pesquisa na internet; a preparacao de seminarios; a producdo de
cartazes; resumos de temas; copias de fragmentos dos livros; desenhos e pinturas; preenchimento
de questionarios; hora do conto; tempo leitura; troca de livros para leitura domiciliar.

O autosservico é outra dimensdo do trabalho na escola, bem frequente em muitas
instituicOes educativas. Ele se constitui nas agdes desenvolvidas em que estudantes e professores
desenvolvem préticas educativas, ligando o ensino e servicos escolares. Uma prética frequente
nos projetos de ensino em que grupos na escola desenvolvem préaticas e socializam com o0s

demais, destaco praticas como: Organizar 0 mural da sala de aula e da biblioteca; Divulgar obras
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do acervo; Fazer campanhas para agregar novos leitores; Expor livros no tempo recreio e

convidar colegas para ler; Programar recitais de poesia; Distribuir o jornal escolar nas classes;
Divulgar producdes das turmas e de escritores na radio escolar; Acompanhar as praticas de
pesquisa dos menos experientes.

J& o trabalho socialmente necessario (SHULGUIN, 2013), é demandado pelo contexto
préximo ou entorno da escola, exige e necessita do trabalho escolar, mas inclui outras
dimensGes, entre elas, ser colocado a servi¢co de uma coletividade para além da escolar. Esse tipo
de trabalho, segundo a pedagogia socialista, assume caracteristicas de trabalho social da escola,
algo que a escola organiza a servico da comunidade; trabalho cultural-educativo o que Freire
(1984) chamaria de acdo cultural. Outro exemplo para ilustrar o que seria essa forma de trabalho
e 0 papel de uma BET: a comunidade no entorno da escola tem restrito acesso a leitura e
informacdo sobre a questdo do monopdlio das sementes. Diante da problematica local os
estudantes organizam-se ou séo organizados em grupos de trabalho para buscar informacdes e
produzir conhecimento sobre essa realidade, a fim de transforméa-Ila; fazem leituras sobre o tema
e problema; estudam a histdria das sementes na humanidade; formulam entrevistas com pessoal
técnico e camponeses locais; analisam as tecnologias e novas técnicas de producéo,
armazenamento e comercializacdo das sementes; recuperam, pela leitura, as praticas de
melhoramento genético presentes no cotidiano dos camponeses; organizam dados em tabelas,
gréficos, cartazes, folders ou folhetos; preparam um programa de radio para debater a
problematica, criam um jornal especifico, entre outras acdes de trabalho; fazem andlises de
conjuntura. Durante todo processo, professores e estudantes seriam levados a interagir com as
comunidades, socializando o conhecimento, que foi gerado de uma necessidade social concreta,
articulada ao conhecimento cientifico e escolar.

Outras possibilidades de trabalho compreendido como socialmente necessarios: Producao
de livros, panfletos, jornais para serem distribuidos na comunidade a fim de esclarecer sobre
determinado tema ou aspecto das culturas; Ler para os mais velhos ou para os analfabetos da
comunidade; Ouvir dos camponeses mais velhos e experientes as praticas de cultivo e manejo
das plantas e animais para produzir registros; Escrever para jornais locais sobre a conjuntura;
Contribuir na resolucao de célculos junto aos agricultores da cooperativa.

A BET transgride com sua condicdo escolarizante, faz-se espago de trabalho e cultura
durante todo processo. Seja no trabalho na escola especificamente, no autoservico ou no trabalho
socialmente necessario. Afinal, ela assume no fazer educativo um duplo papel: primeiro e quem
sabe mais importante, formar na acéo cultural para liberdade e a luta contra opressdo (FREIRE,

1984), ou para uma acdo revolucionaria (GRAMSCI, 1991), quando ajuda a elevar o
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conhecimento e a cultura local, a organizacdo politica e; segundo papel, organizar o

conhecimento produzido e incorpora-lo ao acervo, disposto para comunidade local, que sempre
sera um trabalho socialmente necessario. Neste sentido, Pistrak (2009) colabora e reforca o
carater de uma BET “[...] ela deve ser pratica para facilitar ao aluno a transi¢do entre o universo
escolar e a totalidade do social, ensinando-o a elevar-se do problema pratico para uma concepcao
tedrica geral” (PISTRAK, 2009, p.15). Ela amplia seu espaco-tempo e dimensdo de estudo,
pesquisa, conhecimento, para novas dimensdes, entre elas o trabalho socialmente necessario, a
organizacao coletiva e a cultura.

O espaco-tempo de trabalho na BET e as relagGes de cooperacdo ali estabelecidas séo o
laboratério vivo da oralidade, da leitura, escrita e a pesquisa escolar. Os sujeitos, ndo mais de
“usuarios da biblioteca”, mas intelectuais organicos da escola e da cultura que buscam nesse
espaco, a pesquisa, a informacdo o conhecimento, mediado pela leitura densa do livro e da vida,
como defende Williams (2011), um modo total de vida. Nessa experiéncia, a producdo do
conhecimento é mediada fundamentalmente pelo trabalho (MARX; ENGELS, 1986), atividade
criadora e formadora do ser humano.

A BET forma os sujeitos ledores-escrevedores, enquanto eles formam a biblioteca e seu

acerco, como resultado do trabalho e da acéo cultural.

Considerac0es Finais

A analise desenvolvida permite constatar e compreender que a BET, na contradi¢do das
suas condicdes, desassistida pelo Estado, pode forjar préaticas transgressoras, quando a formacgéo
continuada do professor colaborar para o referido trabalho. Para isso, demanda investimento
publico para constituicdo do espaco e acervo e a formacdo do ledor-escrevedor, que ocupa esse
espaco de informacao, comunicagao e conhecimento.

Ao discutir a BET na relacdo com a formacéo do professor, desde as matrizes formativas
como a cultura, o conhecimento, a auto-organizacao e o trabalho, considero que essas dimensdes
articuladas podem colaborar para a transformacdo do conhecimento na escola, que implica um
professor preparado cientificamente e politicamente engajado. Logo, a pesquisa indica para a
escola, a BE e a formacdo do professor, a necessidade de estruturar, pela praxis, um projeto de
leitura e escrita, articulando a escolarizacdo e a vida, produzir acervo localmente pelo ledor-
escrevedor, e que o Estado faca dessa pratica, uma politica publica.

Concluo, também, que as instituicbes de ensino superior precisam intencionalizar a
formacé&o dos licenciados para o trabalho pedagogico em BE, aspecto que precisa ser atualizado

e intensificado na formagdo continuada de professores. Reforco, por fim, a atualidade e
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necessidade da pesquisa na BE, desde que vinculada aos processos de luta pela educagéo

publica, dimensao que o professor precisa retomar permanentemente em sua formacéo.
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