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Resumo: Este estudo teve por objetivo abordar a educacdo inclusiva no ensino superior, contribuir para a reflexdo
sobre a educacdo inclusiva, sobre a legislacdo brasileira acerca do tema, e, ainda apresentar uma abordagem sobre o
histérico da inclusdo das pessoas com deficiéncia na educacdo e sobre as barreiras no acesso e permanéncia destes
no ensino superior. Metodologicamente o estudo caracterizou-se como descritivo exploratério, e, se apoiou em uma
base tedrica por meio da pesquisa bibliografica constituida pela analise de textos publicados na literatura
especializada e em periddicos (impressos e/ou disponibilizados na internet). Autores e estudiosos como Aline Maira
da Silva, Elsa Midori Shimazaki e Jodo Baptista Cintra Ribas deram suporte aos estudos, e concluiu-se que no Brasil
ainda ha que se evoluir na inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino superior, pois apesar da previsao legal e
das politicas e movimentos de incluséo existentes, ha demanda de maior efetividade pratica na aplicagdo de tais leis
e ideais, pois além das barreiras fisicas (mobiliario inadequado, instalacdes desprovidas de acessibilidade, etc.) é
preciso mudar a cultura organizacional de cada instituicdo, de modo a promover o acolhimento dos estudantes
portadores de necessidades especiais e sua permanéncia nas instituicdes de ensino superior.
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SPECIAL EDUCATION AND SCHOOL INCLUSION IN HIGHER EDUCATION

Abstract: This study aimed to address inclusive education in higher education, contribute to the reflection on
inclusive education, on brazilian legislation on the subject, and also to present an approach on the history of
inclusion of people with disabilities in education and on the barriers in their access and permanence in higher
education. Methodologically, the study was characterized as exploratory descriptive, and, based on a theoretical
basis through bibliographic research constituted by the analysis of texts published in specialized literature and in
periodicals (printed and / or made available on the internet). Authors and scholars such as Aline Maira da Silva, Elsa
Midori Shimazaki and Jodo Baptista Cintra Ribas supported the studies, and concluded that in Brazil there is still a
need to evolve in the inclusion of people with disabilities in higher education, because despite the legal provision
and of the existing inclusion policies and movements, there is a demand for greater practical effectiveness in the
application of such laws and ideals, because in addition to physical barriers (inadequate furniture, facilities without
accessibility, etc.) it is necessary to change the organizational culture of each institution, from in order to promote
the reception of students with special needs and their permanence in higher education institutions.
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EDUCACION ESPECIAL E INCLUSION ESCOLAR EN LA EDUCACION SUPERIOR

Resumen: Este estudio tuvo como objetivo abordar la educacién inclusiva en la educacién superior, contribuir a la
reflexién sobre la educacion inclusiva, sobre la legislacion brasilefia en el tema, y también presentar un enfoque
sobre la historia de la inclusién de las personas con discapacidad en la educacién y sobre las barreras en su acceso. y
permanencia en la educacion superior. Metodolégicamente, el estudio se caracteriz6 como exploratorio descriptivo
y, con base tedrica a través de una investigacion bibliogréfica constituida por el analisis de textos publicados en
literatura especializada y en revistas (impresas y / o disponibles en internet). Autores y académicos como Aline
Maira da Silva, Elsa Midori Shimazaki y Jodo Baptista Cintra Ribas apoyaron los estudios y concluyeron que en
Brasil aun existe la necesidad de evolucionar en la inclusion de personas con discapacidad en la educacién superior,
porque a pesar de la disposicion legal y de las politicas y movimientos de inclusion existentes, se demanda una
mayor efectividad practica en la aplicacion de tales leyes e ideales, pues ademas de las barreras fisicas (mobiliario
inadecuado, instalaciones sin accesibilidad, etc.) es necesario cambiar la organizacion cultura de cada institucion,
con el fin de promover la recepcidn de estudiantes con necesidades especiales y su permanencia en las instituciones
de educacion superior.
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Introducéo

A educacdo inclusiva ¢ um tema atual e de grande relevancia no contexto educacional.
Em nivel global nunca se falou tanto a respeito da busca por um ensino inclusivo e sem
preconceitos. No decorrer da histdria, a deficiéncia foi objeto de segregagdo e isolamento, por
isso se tem atualmente uma preocupacdo muito grande em acolher a todos, garantindo uma
escola democratica com iguais condic6es de aprendizagem.

O momento que se vive na educacao € de busca pelo reconhecimento dos direitos que tém
todos os cidadaos pela igualdade, e, principalmente de busca pela incluséo dos que sofrem algum
tipo de preconceito ou sdo marginalizados em algum sentido no ambiente social, e, destaca-se a
relevancia da educacéo inclusiva a pessoa com deficiéncia.

Este artigo buscou abordar educacéo inclusiva com especial destaque ao ensino superior,
além de contribuir para a reflexdo sobre a legislacdo brasileira acerca do tema, e ainda apresentar
uma abordagem sobre o histérico da inclusdo das pessoas com deficiéncia na educacéo e sobre as
barreiras no acesso e permanéncia destes no ensino superior.

Quanto a garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia, o principal marco de protecéo
dos direitos humanos desse publico em todo o mundo foi publicado pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) em 2006, a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
Em 2008, o documento foi adicionado a Constituicdo federal brasileira, e, ampliou o espa¢o para
0 exercicio da cidadania de milhares de pessoas no pais, a Lei Brasileira de Inclusdo trouxe ainda
0 novo conceito de deficiéncia, o qual foi apresentado neste estudo.

A necessidade de haver educacdo para todos, com uma sociedade justa onde a igualdade
de direitos prevaleca sem discriminacdes, possibilitando as pessoas com deficiéncia a mesma
oportunidade que é dada aos demais foram os ideais que inspiraram o desenvolvimento deste
artigo. O encaminhamento deste trabalho trilhou a pesquisa bibliografica. Segundo Bervian
(2002), este tipo de pesquisa tem como objetivo de estudo, a consulta e a localizacdo de fontes
diversas sobre algum tema que se pretende estudar. A pesquisa bibliografica procura explicar um
problema a partir de referéncias teodricas publicadas em documentos, e, pode ser realizada
independentemente ou como parte de uma pesquisa descritiva e experimental, em ambos 0s
casos, se busca conhecer e analisar as condicGes culturais do passado ou sobre um determinado
assunto, tema ou problema. (BERVIAN 2002)

Por se tratar de uma pesquisa bibliografica, a coleta de dados neste estudo ocorreu por
meio de livros e artigos (impressos e online), atendendo ao objetivo proposto, de abordar a
educacdo inclusiva no ensino superior, contribuir para a reflexdo sobre a educacéo inclusiva,
sobre a legislagdo brasileira acerca do tema, e, ainda apresentar uma abordagem sobre o historico

da inclusdo das pessoas com deficiéncia na educacdo e sobre as barreiras no acesso e
26



permanéncia destes no ensino superior.

Breve historico da inclusdo da pessoa com deficiéncia a luz da legislacéo brasileira

Até o século XVIII as nocdes sobre a deficiéncia eram basicamente ligadas ao misticismo
e ocultismo, ndo havendo base cientifica para o desenvolvimento de nogdes do realismo.
Segundo Mazzota (2003 p. 16) "O conceito de diferengas individuais ndo era compreendido ou
avaliado. As nocGes de democracia e igualdade eram ainda meras centelhas na imaginacao de
alguns individuos™.

Para Santos (2016), até os anos 1970, o saber médico possuia uma hegemonia para
explicar e intervir nas questdes relacionadas com as deficiéncias, a partir de entdo, houve um
deslocamento para os saberes das ciéncias sociais, estes passaram a compreender a deficiéncia
como um dos aspectos componentes da diversidade humana, cujas atitudes publicas, culturais e
institucionais deveriam tratar as demandas das pessoas com deficiéncia na esfera da promocéo da
justica social.

A histéria mostra que existem pessoas deficientes desde os tempos mais remotos da
civilizacdo, mas que em cada tempo a tratativa muda e novos aspectos sdo considerados na
maneira de ver e conviver com 0s especiais. Neste sentido, trés momentos distintos se
apresentam na historia: pré-histéria da Educacdo Especial, a era das instituicdes e época atual
(CARMO, 1991).

Na antiguidade ou na pré-histéria da Educacdo, duas eram as posturas em relacdo as
pessoas doentes, idosas ou deficientes: uma postura era de tolerancia; outra, majoritaria, optava
pela eliminagdo, menosprezo ou destruicdo. Esse periodo é caracterizado pela ignorancia e ndo
aceitacdo do ser deficiente (CARMO, 1991).

Segundo Shimazaki (1993), algumas tribos aceitavam as criancas ou adultos com
deficiéncia, mas acreditavam que os maus espiritos habitavam essas pessoas, e, como a maioria
das tribos era ndmade acabavam abandonando os idosos, doentes e os deficientes porque essas
pessoas geralmente ndo conseguiam acompanhar o ritmo de caminhadas do grupo.

Outras tribos indigenas eliminavam os recém-nascidos com deficiéncias e as crian¢as ndo
desejadas, especialmente as do sexo feminino. Ja o povo hebreu acreditava que toda doenca
crénica ou deficiéncia simbolizava impureza ou pecado, embora ndo era comum que se atentasse
contra a vida destes. A igreja, no periodo da ldade Média, condenou o infanticidio, mas ao
mesmo tempo acreditava que as anormalidades, eram conferidas por causas sobrenaturais, que as
pessoas possuiam poderes especiais, originarios do deménio, bruxas e outros espiritos maléficos,
por isso precisavam ser exorcizados ou curados (BIANCHETTI, 2000).

Vemos que o infanticidio de pessoas com deficiéncia era comum entre varios povos na
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antiguidade. Segundo Mantoan (1997) foi o Cristianismo que modificou esta postura diante da
pessoa com necessidades especiais, tratando-as como “criaturas de Deus”, ele ndo poderia ser
abandonado, ja que possui alma. Os portadores de deficiéncia passam assim a ser assistidos em
suas necessidades basicas de alimentacdo e abrigo, mas ndo havia a preocupacdo com seu
desenvolvimento e educacéo.

Com o Renascimento essa fase de ignorancia e rejeicdo da pessoa com deficiéncia
comeca a dar espaco para as reflexdes sobre direitos e deveres dos deficientes. A partir deste
periodo, segundo Jimenez (1994) surgem os primeiros interessados em desenvolver estudos
sobre as deficiéncias, e, em paralelo as primeiras instituicdes com esse fim, tais como a primeira
escola publica para surdos em 1755 criada por Charles Michel de I'Epée e um instituto para
criancas cegas, criado em Paris por Valentin Hally em 1784.

Nessa época, pouco tempo depois, aprecem algumas grandes personalidades no campo da
cultura, ciéncia, arte e masica que eram deficientes, como Beethoven que ficou surdo, Galileu
Galilei que ficou cego, Luis de Camdes, que perdeu um de seus olhos em luta, Van Gogh que
sofria de depressdo e mutilou a propria orelha, entre outros, mas os deficientes continuam até ai
discriminados, marginalizados e excluidos da sociedade e da familia.

O segundo momento da histéria da Educacdo Especial é conhecido por era das
instituicBes, ou fase de segregacao institucional, que compreende final do século XVIII e comeco
do século XIX. E nesse periodo que a Educacdo Especial realmente iniciou, quando parte da
sociedade admite a necessidade de prestar alguma assisténcia as pessoas com deficiéncias. No
entanto, nesta fase as pessoas com necessidade especiais sdo atendidas por instituicdes cuja
filosofia era mais assistencialista, filantropica e segregacionista, a preocupacdo era mais
assistencial do que educativa, e as medidas assistenciais deste periodo visavam mais proteger a
sociedade destas pessoas do que educé-las e inclui-las (CARMO, 1991).

Mesmao assim € preciso compreender que este periodo segregativo representou um avango
para a Educacdo Especial, que, foi beneficiada em alguns aspectos com o desenvolvimento
cientifico e técnico e com a criagdo de escolas para deficientes na tentativa de encontrar métodos
de tratamento. Com ao advento da industrializacdo, que gerou muitas mudancas sociais e
descobertas cientificas, surgem alguns esclarecimentos sobre problemas congénitos, disfuncoes
sensoriais e disturbios mentais e fisicos, por fim, com o término da Il Guerra Mundial instala-se
um campo fértil para discussdo dos direitos que garantissem igualdade e fraternidade entre os
seres humanos, € 0 momento que vivemos atualmente.

A luz do século XXI ndo cabe mais discriminar ou excluir. Atitudes como estas se tornam
desajustadas. Porém, é preciso lembrar que foi a partir da reflexdo sobre fatos historicamente

condenaveis que se percebeu a evolucdo de conceitos e condutas acerca das pessoas com
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deficiéncia, ou seja, apesar de barbaras, foram as atitudes do passado que nos fizeram refletir e
buscar novas tratativas, chegando até o momento atual de inclusdo e compreensao, onde as
escolas publicas buscam atender alunos com deficiéncias sem distingdes, sdo elaborados
documentos que expressam e garantem os direitos humanos e liberdades fundamentais ao
portador de deficiéncia, e, alternativas e modalidades de atendimento ao deficiente que até entéo
seguiam um padrao segregativo e centralizador, pautado na discriminacgéo e exclusdo dao espaco
aos novos modelos que visam a integracdo e a inclusao.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império com
a criagéo de duas instituicdes: o Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin
Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da Educacéo
dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto
Pestalozzi - 1926, instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental;
em 1954 é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE e; em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacédo
na Sociedade Pestalozzi (CARMO, 1991).

No decorrer da historia é possivel perceber que a maior parte das lutas pela efetividade da
educacdo especial, deu-se em ambito da Educacdo Bésica. A Portaria N° 1.793 de 1994, que
dispde sobre a necessidade de complementar os curriculos de formacdo de docentes e outros
profissionais que interagem com portadores de necessidades especiais, foi a primeira iniciativa
relacionada especificamente ao Ensino Superior, e, esta portaria procura contribuir na formagéo
de professores mais capacitados para atuar nas escolas brasileiras, mas em meio aos movimentos
sociais atuais, convém questionar se as instituicbes de ensino superior estdo de fato preparadas
para atender ao egresso do ensino escolar fundamental e médio, oferecendo ambientes e
profissionais adaptados a realidade atual.

No Brasil a legislacdo vigente tem conferido ao portador de deficiéncia maior acesso ao
mercado de trabalho, e, 0 ensino superior é a etapa responsavel por capacitar e qualificar os
profissionais para o trabalho em todos os niveis da educacdo e do mercado. Assim, é
indispensavel que em nivel superior haja capacitacdo e preocupacdo em receber alunos com
alguma deficiéncia.

O Direito & Educacdo esta expresso na Constituicdo Federal no artigo 6°, e, a Educacéo
Especial em nosso pais vem se estruturando apoiada em decretos leis e pareceres, que vém
avangando com o passar do tempo e abrindo espaco para a inserc¢do do aluno com deficiéncia. As
principais delas, segundo o portal do MEC, séo:

A Lei N° 8.859, de 1994 modifica dispositivos da Lei n° 6.494, de 1977, estendendo aos

alunos de ensino especial o direito a participacdo em atividades de estagio.
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A Portaria N° 1.793 de 1994 — Disp0e sobre a necessidade de complementar os curriculos
de formacdo de docentes e outros profissionais que interagem com portadores de necessidades
especiais, que, foi a primeira iniciativa do MEC em relacdo a educacdo especial em ambito do
ensino superior.

O decreto Lei n° 3.298 de 1999, que regulamenta a Lei n°® 7.853, de 1989, dispbe sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de
protecdo, e da outras providéncias.

A Portaria N° 319 de 1999 - Institui no Ministério da Educacdo, vinculada a Secretaria de
Educacdo Especial/SEESP a Comisséo Brasileira do Braille, de carater permanente.

A Lei N° 10.098, de 2000 - Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias.

A Portaria N° 554 de 2000 - Aprova o Regulamento Interno da Comisséo Brasileira do
Braille. O ensino dessa lingua também foi recomendo como disciplina curricular nos cursos de
formacéo de professores e nos cursos de fonoaudiologia.

O Decreto n°® 3.956 de 2001 (Convencdo da Guatemala) Promulga a Convencéo
Interamericana para a eliminagdo de todas as formas de discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia.

A Lei N° 10.436, de 2002 - Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da
outras providéncias.

A Portaria N° 3.284 de 2003 - Dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncias, para instruir 0s processos de autorizacdo e de reconhecimento de
cursos, e de credenciamento de instituicdes.

A Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia aprovada em Assembleia
Geral das Nacgbes Unidas em 2006 foi ratificada pelo Brasil em 2008 com status de emenda
constitucional, por meio do Decreto 6.949 publicado em 2009.

E por fim, a Lei N° 13.146 de 2015, que trouxe novidades para a ordem legislativa
brasileira, seu principal objetivo foi o de efetivar a inclusdo social e a cidadania da pessoa com
deficiéncia com mecanismos legais que visam assegurar e promover de fato o exercicio de
direitos e liberdades fundamentais, pela pessoa com deficiéncia em igualdade com as demais
pessoas. De acordo com seu art. 1° a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), é destinada a assegurar e a promover, em condi¢fes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando & sua inclusdo social e cidadania, tendo como base a Convencéo sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia.
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Ainda assim, o0 que se pode observar € que praticamente todas as leis, pareceres e
decretos, garantem o atendimento educacional especializado a deficientes preferencialmente nas
redes regulares de ensino, preservando sempre a continuidade dos servigcos educacionais
especiais juntamente com 0 ensino comum, ou se necessario atendimento especial realizado
paralelamente. Sua oferta, tanto em quantidade como em qualidade, €, contudo, insuficiente para
atender aos seus direitos de acesso e permanéncia no ensino. O que deve reger o planejamento de
politicas publicas de educagao “¢ o compromisso de viabilizagdo de uma educacao de qualidade,
como direito da populacéo, que impde aos sistemas escolares a organizacdo de uma diversidade
de recursos educacionais.” (SOUSA E PRIETO, 2002 p. 124, apud PRIETO; 2003).

Conceito e desafios da pessoa com deficiéncia

Segundo a organiza¢do Mundial de Saude — OMS, portadores de deficiéncia sdo pessoas
que apresentam necessidades préprias e diferentes que requerem atengdo especifica em virtude
de sua condicdo de deficiéncia. Genericamente também foram chamados de portadores de
necessidades especiais. SAo pessoas que apresentam significativas diferencas fisicas, sensoriais
ou intelectuais, decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de carater permanente, que acarretam
dificuldades em sua interacdo com o meio fisico e social.

O conceito mais recente, de acordo com o art. 2° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
considera a pessoa com deficiéncia aquela que possui impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Ges com as demais
pessoas (BRASIL, 2015).

No contexto educacional, de acordo com Sassaki (2007), as necessidades especiais mais
frequentes nas instituicBes de ensino referem-se ao Autismo, Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade, Sindrome de Down, Dislexia, Disgrafia, Dislalia e a Paralisia.

O autismo é um fendmeno patoldgico caracterizado pela limitacdo do desenvolvimento
afetivo e social (desligamento do mundo) que na maior parte dos casos € acompanhado de
limitag&o e atraso no desenvolvimento intelectual. Acomete mais as crian¢as do sexo masculino.
N&o ha padrdo de comunicagdo com outras pessoas, nem afetos.

O transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade caracteriza os alunos denominados
"hiperativos", onde os individuos ndo conseguem concentrar a aten¢do na situacdo de aula, ao
mesmo tempo em que apresentam uma atividade corporal acima do considerado normal. E
passivel de tratamento através de medicamentos, antidepressivos e terapia psicologica.

A sindrome de down é consequéncia de um acidente genético, uma alteracdo no nimero

de cromossomos. N&o é considerada uma doenca. Existem trés tipos de trissomias, séo elas:
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trissomia simples, mosaico e translocacdo, sendo que, neste ultimo caso, pode se dar por
transmissdo genética. Os portadores apresentam caracteristicas fisiondmicas peculiares, baixa
estatura, como cabelo fino e liso, rosto arrendado, nariz achatado, prega palmar Unica, méos
pequenas, dedos curtos, pescogo curto e grosso e flacidez muscular. Podem ter desenvolvimento
intelectual consideravelmente mais lento que as pessoas comuns, sendo que 95% dos portadores
de Sindrome de Down possuem déficit intelectual.

A dislexia € um distdrbio de aprendizagem especifico da linguagem, caracterizada por
dificuldades na decodificagdo de palavras. Mostra insuficiéncia no processo fonoldgico,
apresenta sintomas variados, € hereditaria e ndo acompanha, em absoluto, comprometimento da
inteligéncia. A dislexia ndo € vista como doenca e ndo apresenta comprometimento neuroldgico.

A disgrafia, distarbio de aprendizagem semelhante a dislexia, ocasiona dificuldades no
desenvolvimento da escrita manual. Os portadores desse distirbio podem escrever perfeitamente
bem com méaquinas de escrever ou teclado de computador.

A dislalia, distarbio da fala, caracterizado pela dificuldade em articular as palavras.
Basicamente consiste na méa pronancia das palavras, seja omitindo ou acrescentando fonemas,
trocando um fonema por outro ou ainda distorcendo-os. A falha na emissdo das palavras pode
ainda ocorrer em fonemas ou silabas. Assim sendo, os sintomas da dislalia consistem em
omissdo, substituicdo ou deformacdo os fonemas O dislalico pode ter o desenvolvimento da
linguagem normal ou levemente retardado. Ndo se observam transtornos no movimento dos
musculos que intervém na articulacdo e emissdo da palavra.

A Paralisia € um prejuizo permanente do movimento e da postura, resultante de uma
desordem encefélica ndo progressiva (sequela de agressdo encefalica). E causada por fatores
hereditarios ou problemas havidos durante a gravidez, parto, periodo neonatal ou nos dois
primeiros anos de vida. Pode ser acompanhada de rebaixamento mental e distUrbios convulsivos.
Pode ser leve (85% dos casos), moderada (10%) ou severa (5%). Na maioria dos casos, 0S
portadores tém plenas condigdes de frequentar classes regulares em escolas comuns.

Além dos itens citados acima é comum encontrar nos ambientes escolares individuos com
deficiéncias multiplas, ou seja, a ocorréncia de duas ou mais deficiéncias simultaneamente,
sejam deficiéncias intelectuais, fisicas ou ambas combinadas.

A educacéo brasileira sempre se desenvolveu lentamente, ainda ha muitas leis por vir,
porém, a existéncia delas muitas vezes ndo garante sua plena execucdo, sendo cada vez mais
frequente presenciarmos em cenas do cotidiano e até em noticiarios da televisdo, flagrantes do
preconceito, discriminacdo e ndo cumprimento de leis. Afinal, para que as leis possam de fato ser
colocadas em prética, é necessario que haja a superacdo de barreiras e preconceitos arraigados.

Ndo é diferente no nivel superior. E se falando em educagdo especial e inclusiva no nivel
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superior torna-se ainda mais complexo, pois ndo se desenvolveu ainda uma pratica
regulamentada para atender esses educandos.

Segundo a Constituicdo Federal, Titulo VIII, artigo 208 e 227, Lei n. 7.853/89. Dispde
sobre 0 apoio as pessoas com deficiéncia, sua integracdo social, assegurando o pleno exercicio
de seus direitos individuais e sociais (BRASIL, 1989). Vé-se que existe a legislacdo que ampara
a inclusdo e o ensino especial, mas instituicbes com esta identidade de inclusdo, ainda sdo
escassas, tanto em estrutura fisica, quanto em méao de obra qualificada. E necessario haver
professores cada vez mais capacitados e especializados para atender esses estudantes.

A conquista da incluséo efetiva e 0 rompimento das barreiras no acesso e na permanéncia
do aluno especial no ensino é uma realidade que precisa ser alcancada, e que, demanda
engajamento das autoridades politicas e também dos envolvidos no processo de socializa¢do do
mesmo, desde a familia e o proprio individuo deficiente, até os gestores das Instituicdes de
Ensino precisam estar dispostos a cumprir com seu papel neste processo, que, visa em sua
esséncia a melhoria e a evolucédo da sociedade como um todo.

Para que a educacdo inclusiva seja efetiva € indispensavel que este movimento aconteca
também no ensino superior. Embora no Brasil ainda ndo esteja totalmente arraigada a cultura da
inclusdo social, muitas s@o as pessoas com deficiéncia que tém conquistado o acesso ao ensino
superior, ainda que ndo tenham seus direitos totalmente respeitados no que se refere a
acessibilidade, a adaptacdo dos materiais e metodologias, avaliacbes e principalmente na
capacitacdo dos educadores em trabalhar de forma a eliminar segregacoes.

Correia (2005) define trés parametros essenciais da incluséo, e, denomina-os modalidades
de atendimento, educacdo apropriada e servicos adequados, que visam o melhor
desenvolvimento do aluno com deficiéncia em turmas regulares, o que aponta para a necessidade
de, no caso dos alunos universitarios, haver um conjunto de servigos oferecidos pela
universidade.

E preciso perceber que a inclusdo ndo significa apenas matricular o aluno especial em
classes de ensino comum ignorando suas necessidades especificas, mas, dando suporte a elas
providenciando 0s recursos necessarios para tal, garantindo os direitos dos alunos especiais e,
sobretudo o convivio com outros alunos.

De acordo com o IBGE, 23,9% dos brasileiros tem algum tipo de deficiéncia, mas diante
de um percentual téo significativo, por que ainda consideramos a deficiéncia uma anormalidade?

Segundo Ribas (1996), a ignorancia é a responsavel pelos preconceitos relacionados as
pessoas que t€m deficiéncias, pois a falta de conhecimento leva ao “achismo”, assim, pessoas
fazem interpretagcdes que muitas vezes fogem da realidade de vida das pessoas com deficiéncia

fisica, mental ou sensorial.
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Sobre os preconceitos Ribas (1996, p.64) ainda nos da a seguinte contribuicéo:

[...] em maior ou menor grau, todos nés somos preconceituosos. Ninguém
escapa. Nem mesmo pesquisadores universitarios e académicos. I1sso porque a
primeira impressao é sempre preconceituosa, ja que esta relacionada a algo com
o qual jamais tivemos contato. E verdade que os pesquisadores universitarios e
académicos (sobretudo os que trabalham com as ciéncias humanas) reelaboram
0 preconceito que existe dentro deles, até mesmo para conseguir pesquisar. E ai,
entdo, conseguem enxergar 0 que estd por tras da primeira imagem (RIBAS,
1996, p.64).

O preconceito com relacdo a pessoas com deficiéncia vem muitas vezes imbuido de um
sentimento de negacdo, ou seja, a deficiéncia é vista apenas como limitacdo ou como
incapacidade. Portanto, apesar do discurso que prega a inclusdo social de pessoas com
deficiéncia, ainda ndo nos acostumamos a olhar os sujeitos que tém deficiéncia como pessoas
comuns, mas as medindo pelo que as falta. Nesta medida, a pessoa com deficiéncia auditiva é
aquela que ndo ouve, a pessoa com deficiéncia visual é aquela que ndo enxerga. Ou seja, nos
aproximamos da deficiéncia a partir da negacdo. A pessoa com deficiéncia é sempre aquela que
ndo tem ou ndo apresenta alguma capacidade que a outra tem ou apresenta. Dessa forma, o
sentimento de negacdo pressupde sempre uma atitude e um comportamento de negacdo que, ao
longo da histéria conferiu para essas pessoas Sérias consequéncias como exclusdo,
marginalizagdo, discriminagéo, entre outras.

Esse sentimento de negacdo acompanhado da atitude e do comportamento negativo com
relacdo a pessoa com deficiéncia acaba por refletir em um sentimento de que é "melhor ndo viver
assim", sentimento esse que ainda é razoavelmente difundido nos dias atuais e que coloca em
questdo um tema muito polémico: a morte. Isso porque ao ver a deficiéncia apenas pelo lado
negativo, ndo se consegue enxergar um horizonte para aquele que tem uma deficiéncia fisica,
mental ou sensorial, sendo que:

Muitos pais que tiveram filhos com deficiéncia contam que em algum momento Ihes
passou pela cabeca que seria melhor, para o préprio filho, ndo viver. Muitos paraplégicos contam
que o desejo de morrer surgiu principalmente logo apos o acidente que trouxe a lesdo medular.
Para os pais que tiveram filhos com deficiéncia e para as proprias pessoas com deficiéncia a
aceitacédo passiva da morte resulta da perda de sentido da vida. (RIBAS, 2007, p.24).

Além disso, Ribas (2007) ainda aponta para o perigo de que ao interpretarmos a
deficiéncia como algo suficientemente adversa a ponto de abalar o sentido da vida, logo
passemos a justificar a interrupcdo da gestacdo de bebés que comprovadamente irdo nascer com

deficiéncia, uma vez que o sentimento de que talvez ndo valha a pena viver sendo uma pessoa
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com deficiéncia, pode levar a sensacdo de que talvez ndo valha a pena nascer com uma
deficiéncia, o que poderia implicar em atitudes como o aborto, por exemplo.

E necessario esclarecermos que o sentimento de que nio vale a pena viver tem sua
origem nas relagdes sociais vivenciadas por familias e por pessoas com deficiéncia. Estando,
portanto, esse sentimento ligado ao sentimento de perda. E essa perda tem sempre como modelo
determinado padrdo de normalidade. Ter uma deficiéncia é ter que conviver com a diferenca
(com toda carga ideolOgica negativa que esse termo carrega na sociedade). Neste contexto, o
sentimento que ndo vale a pena viver é um produto social que a pessoa com deficiéncia e seus
familiares acabam por consumir em determinado momento da vida. Desta maneira, 0S
sentimentos que prejudicam a vida das pessoas que tém deficiéncia e de seus familiares sdo
frutos de situacOes concretas de vida, nas quais estdo presentes determinantes sociais, culturais,
econdmicos e politicos.

Nesta perspectiva, olhar a deficiéncia a partir da negagéo resulta, por conseguinte, na
negacdo do direito da pessoa com deficiéncia de viver na sociedade com igualdade de
oportunidades. Sendo assim, a pessoa com deficiéncia esta sujeita na sua vida cotidiana a varios
impedimentos. Embora a legislacdo brasileira refute qualquer tipo de cerceamento no exercicio
da cidadania dessas pessoas, os impedimentos ainda persistem, se configurando em varios tipos
de barreiras. Mas sendo assim, 0 que é preciso para transformar na pratica esta realidade e abrir
horizontes a uma nova concepc¢ao de vida a pessoa com deficiéncia?

A integracdo social é uma realidade da qual ndo se pode mais fugir, uma alternativa
frente a pratica de exclusdo social a que a pessoa com deficiéncia viu-se submetida ao longo dos
tempos, mas, para que haja verdadeiramente o respeito a pessoa com deficiéncia, é necessario
que a sociedade ofereca possibilidades de desenvolvimento, sendo a participacdo da sociedade
um processo que deve ocorrer simultaneamente aos programas de reabilitacdo e esforcos da
pessoa deficiente.

A inclusdo social estd apoiada no principio da igualdade, ndo no sentido de negar as
diferencas existentes, mas sim na igualdade de direitos para que as pessoas possam participar da
sociedade. Assim, precisamos promover a igualdade apoiando a diversidade, dando chances para
que todos possam desenvolver seus potenciais. A inclusdo social busca nada menos que a
melhora na qualidade de vida da populacao, pois prima pelos direitos da pessoa com deficiéncia
e pela ruptura das barreiras que existiram até entdo, libertando ndo apenas o portador de
deficiéncia, mas também seus familiares, educadores e por fim a sociedade como um todo do
juizo de que ser diferente é alguma forma de castigo ou limitacéo.

Ao termino deste estudo pode-se afirmar que ele atingiu os objetivos a que se propds,

tendo em vista que a pesquisa demonstrou consideracGes de estudiosos da area sobre o histérico
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da inclusdo das pessoas portadoras de necessidades especiais e sobre as barreiras no acesso e
permanéncia destes individuos nas instituices de ensino, considerando ainda quais sdo as
principais demandas nas escolas brasileiras e quais as politicas publicas que amparam a pessoa

portadora de deficiéncia em seu ingresso na educacdo fundamental, media e superior.

Conclusdes

Com a realizagdo do estudo se evidenciou o momento atual da Educacéo, de inclusédo e
valorizacdo das diferencas, que a movimentacdo social é de aceitacdo e mudanca nos
comportamentos equivocados do passado, contudo, ainda ndo sdo todas as instituicbes que
efetivamente adotam praticas que acolham a pessoa portadora de necessidades especiais, e
contribuam com sua permanéncia nas instituicbes de ensino superior. E necessario que a
legislacdo ganhe mais efetividade prética, e que as instituicdes de ensino se adaptem e encontrem
meios de adequar ndo somente suas instalacGes, mas sua cultura organizacional, pois apesar de
haver nos cursos de licenciatura disciplinas com vistas a formacéo de profissionais capacitados
para ensinar e reconhecer as necessidades educacionais especificas de cada aluno, pequeno € o
emprego destes profissionais nas proprias instituicdes de ensino superior.

Cabe ressaltar que a educacdo inclusiva no ensino superior é direito fundamental, e que
compete ao Estado contribuir com medidas que garantam esse direito a pessoa portadora de
deficiéncia. A Lei N° 1.793/94, embora preveja o preparo dos futuros profissionais, ndo supre
sozinha a atual demanda dos académicos das IES. Da mesma forma a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia trouxe importantes conceitos sobre acessibilidade, protagonismo e,
sobretudo, a ideia de deficiéncia, ainda assim, as instituicdes de ensino, precisam buscar
antecipar-se a legislacao através de acdes com vistas a integrar e acolher o individuo portador de
qualquer deficiéncia, auxiliando desta forma no ingresso e na permanéncia destas pessoas no
nivel superior de ensino.

No século XXI ndo cabe mais discriminar ou excluir nenhum tipo de diferenga, e a partir
de fatos historicamente condendaveis, se deu a evolucdo de conceitos e condutas acerca das
pessoas com deficiéncia até os patamares atuais. Neste momento é importante refletir e
compreender as falhas do passado, buscar medidas e acdes que excluam as herancas do
comportamento equivocado que um dia foi tolerado e adotar préaticas inclusivas, seja nas
estruturas fisicas, na metodologia de ensino e até mesmo na postura individual dos integrantes do
ambiente escolar. Nao basta que as instituicdes se adéqiilem se ndo houver uma adequacdo na

postura individual de cada um,
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