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Resumo: No presente artigo busca-se caracterizar a proposta do Novo Ensino Médio no estado de Santa Catarina,
dialogando desde o proposto na lei n® 13.415/2017, até o processo de efetiva implementacdo nas escolas. Tem por
objetivo apresentar uma visdo geral sobre a implementacdo do Novo Ensino Médio no referido estado, seus eixos
norteadores, a énfase ao protagonismo juvenil e as contribui¢cdes desta etapa do ensino para a formacéo cidada e a
preparacdo para o trabalho. Para isso, faz-se um resgate de estudos tedricos que descrevem sobre o percurso historico
do Ensino Médio no Brasil, seguido de uma anélise dos documentos norteadores a implementacdo do Novo Ensino
Médio no estado de Santa Catarina. Os resultados apontam para a relevancia de reformas educacionais no contexto da
Educacdo, a fim de formar cidaddos com potencial critico e reflexivo, permitindo-os atuar ativamente nas
transformagdes sociais. Ademais, considerando eventuais lacunas que permaneceram, mesmo apds a reforma, indica-
se que € necessario repensar continuamente os documentos norteadores da educacao basica, aliado as politicas publicas
de ensino, ja que a sociedade sofre transformagdes constantemente.
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The New High School in the state of Santa Catarina: a study of guiding documents

Abstract: In this article, we seek to characterize the New High School proposal in the state of Santa Catarina,
dialoguing from what is proposed in law n°® 13.415/2017, to the process of effective implementation in schools. It aims
to present an overview of the implementation of the New Secondary Education in that state, its guiding axes, the
emphasis on youth protagonism and the contributions of this stage of education to citizenship training and preparation
for work. For this, a rescue of theoretical studies was carried out that describe the historical course of Secondary
Education in Brazil, followed by an analysis of the guiding documents for the implementation of the New Secondary
Education in the state of Santa Catarina. The results point to the relevance of educational reforms in the context of
Education, in order to form citizens with critical and reflective potential, allowing them to act actively in social
transformations. Furthermore, considering any gaps that remained, even after the reform, it is indicated that it is
necessary to continually rethink the documents guiding basic education, combined with public education policies, as
society is constantly undergoing transformations.
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La Nueva Enseflanza Media en el estado de Santa Catarina: un estudio de documentos

rectores

Resumen: En este articulo, buscamos caracterizar la propuesta de Nueva Ensefianza Media en el estado de Santa
Catarina, dialogando desde lo propuesto en la Ley n°® 13.415/2017, hasta el proceso de implantacion efectiva en las
escuelas. Tiene como objetivo presentar un panorama de la implementacion de la Nueva Ensefianza Media en ese
estado, sus ejes rectores, el énfasis en el protagonismo juvenil y los aportes de esta etapa educativa a la formacion
ciudadana y la preparacion para el trabajo. Para ello, se realiza un rescate de estudios teéricos que describen el
curso histérico de la Ensefianza Media en Brasil, seguido de un analisis de los documentos orientadores para la
implementacion de la Nueva Ensefianza Media en el estado de Santa Catarina. Los resultados apuntan para la
pertinencia de las reformas educativas en el contexto de la Educacidn, con el fin de formar ciudadanos con potencial
critico y reflexivo, que les permitan actuar activamente en las transformaciones sociales. Ademas, considerando las
lagunas que persistieron, incluso después de la reforma, se indica que es necesario repensar continuamente los
documentos que guian la educacién basica, combinados con las politicas publicas de educacion, ya que la sociedad
esté en constante transformacion.

Palabras clave: Nueva Ensefianza Media. Protagonismo Juvenil. Reformas Educativas.

Considerac0es iniciais

No presente artigo busca-se caracterizar e dialogar sobre a proposta do Novo Ensino Médio
(NEM) no estado de Santa Catarina, tendo por objetivo apresentar uma visdo geral sobre a
implementacdo do NEM no referido estado, seus eixos norteadores, a énfase ao protagonismo
juvenil e as contribuicdes desta etapa do ensino para a formacdo cidada e a preparacdo para o
trabalho. Além do mais, busca identificar possiveis lacunas que podem ser identificadas junto ao
processo efetivo de implementacdo nas escolas. Indica-se que o presente estudo esta vinculado a
uma pesquisa de um curso de mestrado em Educacdo, em fase inicial de desenvolvimento, e que
investiga a formacao integral dos estudantes através da compreensédo dos documentos oficiais que
norteiam o processo de ensino e aprendizagem.

Quanto a metodologia empregada no desenvolvimento deste estudo, tem abordagem de
cunho qualitativo, que segundo Gil (2008), preocupa-se com aspectos associados a realidade, e
que ndo podem ser quantificados, tendo como centralidade a compreensdo e a explicacdo das
diferentes dindmicas das rela¢6es sociais. Quanto aos procedimentos técnicos, caracteriza-se como
uma pesquisa bibliografica, ja que se desenvolve com base na analise de documentos e/ou de
publicagdes cientificas.

Para analise das informacOes coletadas, utiliza-se do método da Analise de Conteldo,

proposto por Bardin (1977). A autora define a técnica como “[...] uma operagdo ou um conjunto
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de operacdes visando representar o contetdo de um documento sob uma forma diferente da
original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e referenciacdo ” (Bardin, 1977, p.
45). Assim, a analise emerge dos estudos tedricos dos documentos, sendo apresentada a partir das
compreensdes do pesquisador.

Na abordagem do presente estudo traz-se ainda um didlogo com a teoria Marxista. Segundo
a teoria, 0 Materialismo Historico Dialético remete a realidade da vida social nas circunstancias
concretas e materiais, chegando a esséncia a partir das aparéncias, explicando a realidade e
entendendo os fendmenos sociais e naturais e as determinagdes educacionais. (Netto, 2011).

As concepgbes marxistas trazem dois fundamentos diante da educacdo escolar e um

compromisso ético-politico.

a) fundamentos: entender a educacdo como imanente ao devir do processo
histérico de producdo do ser social e assumir o trabalho como principio
educativo; b) compromisso: assumir a luta de classes como elemento articulador
do processo educativo. Em relacdo ao primeiro fundamento, anteriormente
adiantou-se que no processo de producdo da existéncia a educacao lhe é imanente
e ndo transcendente, queiram 0s homens ou ndo. Por mais que uma proposta
educativa se afirme como desvinculada da vida social historicamente produzida,
que se alegue neutra, ela esta necessariamente imbricada no processo global de
producdo do ser social. (Martins, 2016, p. 09).

Os fundamentos essenciais para uma abordagem educacional marxista defendem a viséo
de que a educacdo esta inerentemente ligada ao processo historico de producgéo da sociedade, sendo
imanente, ndo transcendente. Além disso, ressalta o trabalho como principio educativo, destacando
a importancia de assumir a luta de classes como um elemento unificador no processo educativo,
reconhecendo que as diferencas sociais desempenham um papel fundamental para a construcao de
uma sociedade democratica.

Ferretti (2009), aponta que na categoria do Materialismo Histdrico-dialético, Marx critica
a escolarizacdo que ¢ ofertada proposta pelo capitalismo, tecnolégica e profissional, hd um preparo
para o desempenho de tarefas técnicas estruturada na producgdo fabril, ofertada na maioria das
vezes para filhos de operarios gerado acumulo de capital e condenando os principios de justica e
igualdade e rejeitando a realidade social.

Ao considerar os documentos propostos com a reforma do Ensino Médio em Santa
Catarina, no ano de 2021 o estado disponibilizou, oficialmente, em quatro cadernos, o Curriculo
Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense (Santa Catarina, 2021a; 2021b; 2021c; 2021d),
acrescentando em 2022 mais um quinto caderno (Santa Catarina, 2022a), a fim de nortear e orientar

0 processo gradativo de implementacdo e organizacdo do NEM nas escolas. A partir do ano de
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2022, todas as escolas de Ensino Meédio pertencentes a rede estadual de Santa Catarina adequaram-
se ao novo modelo de ensino, o qual vem sendo implantado gradativamente.

Pela referida proposta, aos estudantes que optarem por frequentar as aulas no periodo
integral, o curso tera duragdo minima de trés anos, com aulas em alguns periodos do contraturno,
ou seja, todas as manhds e uma ou mais tardes, ou, todas as tardes e uma ou mais manhds, a
depender da matriz curricular adotada por cada escola. E, para aqueles que optarem em cursar no
periodo noturno tera dura¢do minima de quatro anos. Destaca-se que em SC, apenas no final do
ano de 2024 havera a conclusdo da primeira turma que optou por frequentar pela modalidade
integral do NEM, e, no final do ano de 2025 aos que optarem pelo periodo noturno.

Assim, nesta investigacao parte-se de um estudo dos documentos norteadores da educacgédo
basica, com énfase, principalmente, aqueles associados a implementacdo do NEM, a fim de
identificar as principais modificagdes decorrentes dessa reforma, bem como eventuais lacunas que
ainda precisam ser supridas, pensando a formacdo integral dos estudantes. Considerando a
possibilidade de flexibilizacdo do curriculo a partir das realidades locais, tomar-se-ao por base 0s
documentos apresentados pelo estado de Santa Catarina, com énfase as teméticas diversificadas.

Dando continuidade nas descricdes, a seguir, apresentam-se alguns aspectos relativos a
proposta nacional de implementacdo do NEM, abordando a dualidade ainda presente no contexto

da educacéo basica.

A proposta nacional do Novo Ensino Médio

O contexto da Educacdo, a nivel local, nacional e internacional, foi e ainda continua alvo
de estudos e criticas. E necessario pensar continuamente politicas publicas que sejam favoraveis a
todos os sujeitos que constituem e integram o processo educacional. Tais aspectos precisam ainda
maior atencdo quando envolve a educagdo bésica, j& que tem por meta atender criancas e
adolescentes, a fim de forméa-los sujeitos ativos e participativos no decorrer da vida social.

Ao realizar um levantamento historico das mudangas propostas para a educacao basica,
Moura (2007) afirma a existéncia de uma crise continua nesse processo de (re)formulacéo e
(re)organizagdo. Aponta ainda que a educagdo basica sempre foi dual, ou seja, com critérios
distintos em relacéo as diferentes classes sociais, 0 que muitas vezes dificulta a formacéo integral
e igualitéaria dos estudantes.

Isso se reforca também nas consideracdes expostas por Kunzer (1997), quando dialoga
sobre as politicas do Estado neoliberal, propostas para o Ensino Médio profissional e para o ndo
profissional, enfatizando a dualidade que prevalecia na década de 1930, e que se estende até o
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contexto atual. A Figura 1 apresenta um esquema representativo da constituicdo da educacéo

bésica brasileira na década de 1930.

Estrutura da Educacdo Basica Brasileira na
Década de 1930

v
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Figura 1 - Constituicdo da educacdo basica brasileira na década de 1930.
Fonte: Autor. Adaptado das descrigdes de Kuenzer (1997).

As mudangas introduzidas nos anos de 1950 na comunicagdo, na industria e na
generalizacdo do modelo urbano de vida com as ilusbes de progresso, ampliaram as expectativas
de ascensao social pela educacdo. A formacéo de uma populacdo marginal nas grandes cidades e
a necessidade de integragdo na sociedade urbana e industrial caracterizava a educacdo escolar ndo
somente como um direito de todos, mas sim uma necessidade. (Xavier, 1999).

Diante disso, percebe-se que o percurso histérico das politicas de reformas educacionais
sempre foram alvo de criticas e discussdes, decorrente da constituicdo e da redacdo a elas
atribuidas. A dualidade entre as diferentes classes sociais € um dos focos analisados quando da
implementacdo de uma reforma na educacdo. Para problematizar a educacdo, Marx utiliza o
conceito de politecnia afirmando que o trabalho intelectual ndo deve separar do manual. Essa
abordagem educacional pode superar a divisdo alienante do trabalho, permitindo que as pessoas
desenvolvam uma compreensdo completa das diferentes formas de trabalho. Na Omnitelaridade
abrange a formacao humana integral, livre de limitacdes e alienac6es. (Sousa Junior, 2013).

De modo complementar, em Kleemann e Machado (2023), apresenta-se um estudo do
percurso histérico do Ensino Médio no Brasil, dialogando sobre as principais reformas
educacionais, desde a criagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases de 1961 até a criagdo da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018. Como resultado desse movimento, os autores
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indicam a existéncia de uma dualidade na educacéo basica, estando presentes desigualdades nos
principios formativos e de acesso.

Apontam ainda que, decorrente da flexibilidade do curriculo possibilitada pela BNCC,
espera-se que o novo modelo de ensino permita a formacéao integral dos estudantes, que seja de
acordo com 0s seus interesses, mas que para isso € necessario pensar, também, politicas de
formacéo de professores, ja que os mesmos sdo mediadores no processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes, contribuindo no desenvolvimento do protagonismo juvenil. (Kleemann, Machado,
2023).

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205, reconhece a educacdo como um direito
fundamental compartilhado entre o Estado, a Familia e a Sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (Brasil, 1988). Em seu artigo 210, reconhece uma formacao basica comum e o respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. Assim, a escola torna-se parte constituinte
desse espaco de formacdo, e os profissionais que nela atuam devem mitigar os estudantes a
desenvolver-se nos diferentes vieses.

Considerando todos os movimentos de reforma, o Ensino Médio sempre foi alvo de
debates, visto que em muitas regides geograficas apresenta elevados indices de abandono e/ou
reprovacdes, indicando que 0 mesmo estaria longe de atender as necessidades dos jovens, ou seja,
a formac&o para a cidadania e para 0 mundo do trabalho. N&o h& ddvidas de que é preciso pensar
novas possibilidades para o curriculo que constitui esta etapa da educacdo bésica, no sentido de
garantir o direito de aprendizagem de forma igualitaria, sem ferir principios éticos e/ou morais.

Garcia (2022), indica que a proposta do NEM aparentemente € inovadora, incluindo oferta
de itinerarios formativos. Porém, é possivel identificar tracos de uma formacdo que legitima a
reproducéo das desigualdades sociais e a manutencdo do modo de producdo vigente, fortalecendo
0 engajamento das raizes capitalista, preparando os estudantes para o trabalho operacional e,
descaracterizando a formagdo integral na perspectiva omnilateral das maltiplas dimensdes (fisica,
intelectual, social e emocional). Tais medidas fragmentam o desenvolvimento das potencialidades,
por meio de um processo educacional que considere a formagdo cientifica, tecnologica e
humanistica, a politica e a estética, com vistas a emancipacdo das pessoas.

Visando uma nova reformulacdo do Ensino Médio, em 2017, aprovou-se a lei n°
13.415/2017, a fim de instituir uma politica de fomento & implementacdo de escolas de Ensino
Médio em tempo integral. Ao analisar tal documento, compreende-se que 0 mesmo permite a
flexibilizacdo da grade curricular do Ensino Médio, que passou a ser composta por 60% das
disciplinas obrigatorias, sendo Lingua Portuguesa e Literatura, Matematica e Inglés. Os 40%
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restantes ficam a critério da escola e devem envolver a parte flexivel do novo curriculo, sendo
composta pelos itinerarios formativos, que compreendem: Projeto de Vida, Segunda Lingua
Estrangeira, Componentes Curriculares Eletivos e Trilhas de Aprofundamento. (Brasil, 2017).

As Trilhas de Aprofundamento, por sua vez, podem contemplar uma Unica area do
conhecimento, integrar duas ou mais areas do conhecimento ou, ainda, estar voltada a formacao
técnica e profissional. Decorrente dessas alteracGes, a carga-horaria minima anual para o nivel de
Ensino Médio passou de 800 para 1.000 horas. (Brasil, 2017). Um dos principios dessa articulagdo
e reorganizacdo curricular tem por base o desenvolvimento de praticas docentes interdisciplinares,
de modo que professores e estudantes possam participar de modo mais ativo no processo de ensino
e de aprendizagem.

Ademais, tendo a BNCC como principal documento basilar, a resolucdo n° 3, de 21 de
novembro de 2018 (Brasil, 2018b), atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, preconizando que a formacédo geral basica do Ensino Médio, considerada como a etapa
final da educacdo basica, passou a ser compreendida por “[...] competéncias e habilidades,
previstas na Base Nacional Comum Curricular e articuladas como um todo indissociavel,
enriquecidas pelo contexto historico, econémico, social, ambiental, cultural local, do mundo do
trabalho e da préatica social.” (Brasil, 2018b, p. 5). Essas competéncias e habilidades devem ser
organizadas de acordo com cada area do conhecimento, e orienta-se toma-las como base para o
planejamento das aulas. Sugere-se utilizar a habilidade como passo introdutério do planejamento
docente, e, a partir dela, identificar os conceitos especificos que podem ser trabalhados em cada
area, e ndo 0 processo contrario.

Prosseguindo, a seguir abordam-se alguns pontos referentes a proposta de implementacéo
do NEM no Estado de Santa Catarina.

A implementacéo do Novo Ensino Médio no Estado de Santa Catarina

Considerando a reforma proposta em Brasil (2017), bem como suas alteracGes,
gradativamente, os estados brasileiros precisaram adaptar a reforma nos curriculos estaduais. Tal
movimento teve um pequeno adiamento nos prazos decorrente do contexto da pandemia de
COVID-19, presenciada com maior énfase nos anos de 2020 e 2021. No estado de Santa Catarina
foram estruturados documentos que integram o Curriculo Base do Ensino Médio no Territdrio
Catarinense, organizados em quatro cadernos, e que sao tomados como objeto norteador pelos
professores ao planejarem suas aulas. Tais cadernos tomam por base o proposto na BNCC,
principalmente ao associar as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas nos estudantes.
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O Caderno 1 traz as disposicOes gerais e 0s textos introdutorios do Curriculo Base do
Ensino Médio do Territorio Catarinense, afirmando que o Ensino Médio é uma etapa essencial da
educacao basica, tendo por objetivo a formacao cidaddo, a emancipacéo e a liberdade. Para tais
objetivos serem alcancados, € necessario o rompimento da divisdo por etapas na educacéo basica,
privilegiando agdes pedagogicas que permitam ao estudante explorar seus proprios modos de
pensar, bem como as estratégias que empregam em situacOGes cotidianas, seja para resolver
problemas, seja para interagir com seus pares e com outras pessoas, ou, ainda, para agir nas
diversas e complexas situagOes de seu cotidiano, mobilizando os diversos conhecimentos. (Santa
Catarina, 2021a).

No Caderno 2 dialoga-se sobre a Formacdo Geral Basica, ou seja, traz a constituicdo dos
componentes curriculares que integram as diferentes areas do conhecimento, bem como
aprofundam e direcionam as especificidades de cada area, previstas na BNCC. A formac&o geral
basica tem seu inicio desde a Educacdo Infantil, percorrendo o Ensino Fundamental e se
consolidando no Ensino Médio, formando para autonomia, desenvolvimento pleno de um cidadao
que seja capaz de tomar decisfes adequadas no meio social. (Santa Catarina, 2021b).

Destaca-se que um dos icones evidenciados pela reforma objetiva dar maior énfase a
formacéo do estudante no viés interdisciplinar. Aponta-se isso pois na formacéo geral béasica, 0s
livros e materiais didaticos passaram a ser divididos por area do conhecimento, cabendo aos
professores trabalharem as diferentes disciplinas utilizando-se dos mesmos materiais. Ou seja, ndo
existe mais um dnico livro especifico de Biologia, por exemplo, mas sim a colecdo de livros na
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologia, e o professor de Biologia precisa trabalhar de
forma coletiva com os demais professores da area, agucando o desenvolvimento de atividades
interdisciplinares, o que é favorecido pelo uso de metodologias ativas e pelo trabalho a partir de
projetos.

Nesse processo o professor tem papel fundamental, ja que 0 mesmo planeja e ministra as
aulas junto aos estudantes, sendo essencial em sala de aula. Em contrapartida, Brod e Duarte
(2022) indicam que atualmente ainda é comum a préatica docente de forma disciplinar, e que os
professores tém dificuldades em se adaptar com a mudanca da pratica. Afirmam ainda que “o
exercicio interdisciplinar depende de uma mudanca de postura docente e, por consequéncia, de
pratica educativa. Reiterando, cabe ao docente ultrapassar a formagdo béasica disciplinar,
proporcionar a compreensdo do individuo ativo na sociedade, entender que a vida é integrada.”
(Brod, Duarte, 2022, p. 642).

Integrando o eixo norteador da parte flexivel do curriculo, o Caderno 3 é composto pelos

portfdlios de Trilhas de Aprofundamento, que fazem parte dos itinerarios formativos, assumindo
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grande importancia na formacao dos estudantes e tém, na Portaria n® 1.432, de 28 de dezembro de
2018, a definicdo de seus pressupostos e de sua estrutura. (Brasil, 2018c). Tais componentes
constituem a parte flexivel e diversificada do curriculo, enfatizando o aprofundamento e a
ampliacdo de aprendizagens em uma ou mais &reas do conhecimento, e/ou na formag&o técnica e
profissional, com carga horéria total minima de 1.200 horas.

O aprofundamento em uma éarea especifica do conhecimento, ou na formacéo técnica
profissional, tem por finalidade a formacdo integral do sujeito, possibilitando que os estudantes
desenvolvam seus aspectos cognitivos, com énfase em suas aptidfes. Impactos tais como
continuidade nos estudos, atuacdo no mercado do trabalho, resolucdo de demandas complexas na
vida cotidiana e exercicio da cidadania sdo esperados, quando se propdem aprofundamentos via
itinerarios formativos. (Santa Catarina, 2021c, p. 21).

Conforme consta em Brasil (2018b; 2018c), os itinerarios formativos devem ser

fundamentados por quatros eixos estruturantes, a saber:

1. Investigacao cientifica: Tem como énfase ampliar a capacidade do
estudante de investigar a realidade. Neste movimento de investigacdo, ele
compreende, valoriza e aplica o conhecimento sistematizado, por meio da
realizacdo de préaticas e produgBes cientificas, com teméticas de seu
interesse, relacionadas a uma ou mais areas de Conhecimento e a
Formacdo Técnica e Profissional. 2. Processos criativos: O estudante
desenvolvera a capacidade de idealizar e realizar projetos de forma
criativa, sendo estes associados a teméticas de seu interesse, a uma ou mais
areas do conhecimento ou a educacéo técnica e profissional. 3. Mediacao
e intervencdo sociocultural: A énfase neste eixo é desenvolver a
capacidade de realizar projetos que contribuam com a sociedade e 0 meio
ambiente. Esta devera acontecer por meio de conhecimentos relacionados
a uma ou mais areas de conhecimento ou pela formacdo técnica e
profissional. 4. Empreendedorismo: O destaque, neste eixo, é 0
desenvolvimento da capacidade de mobilizar conhecimentos em diferentes
areas. As tecnologias devem assumir um papel de destaque, auxiliando os
(as) estudantes em seus projetos de vida (Santa Catarina, 2021c, p. 22).

A andlise da reforma da BNCC, nos eixos estruturantes que direcionam os itinerarios
formativos do NEM, revelam que h& representacdo de uma alternativa as politicas educacionais
neoliberais, acentuando as desigualdades sociais, as diferencas de classe e a fragmentacdo das
dimensdes técnica e cientifica no curriculo escolar. E necessario ampliar o debate sobre os
fundamentos politico-pedagdgicos, buscando garantir ao estudante trabalhador o direito a uma
formagé&o que integre todas as dimensdes da vida no processo educativo.

Ademais, o Caderno 4 é constituido pela parte flexivel do curriculo: portfélios de

Componentes Curriculares Eletivos (CCEs), que foram elaborados por educadores da rede estadual
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de Santa Catarina, com 0 apoio de técnicos da Secretaria de Estado da Educacéo e de especialistas
do Instituto lungo. Os CCEs oportunizam aos estudantes construirem a prépria trajetoria escolar,
em um contexto de flexibilizacdo e de promog¢do do protagonismo juvenil. S&0 componentes
ofertados semestralmente, e contribuem para a ampliagéo e a diversificagdo das aprendizagens. No
estado de Santa Catarina, os CCEs foram planejados com base em uma escuta dos professores que
atuam no Ensino Meédio, atuantes em 120 escolas-piloto, a partir da qual foram prospectados
indicativos do que os jovens gostariam de aprender e vivenciar na escola. (Santa Catarina, 2021d).

No Caderno 5 elencam-se alguns dos cursos técnicos cuja oferta € oportunizada pela rede
estadual de ensino, estruturados no formato de Trilhas de Aprofundamento, destacando a formacao
Técnica em Informatica, Comércio Exterior, Seguranca do Trabalho, Agropecuario, Mecanica,
Meio Ambiente, Edificacdes, Saneamento e Desenvolvimento de Sistemas. Convém salientar que
cada curso técnico foi organizado de maneira que somente apds ter cursado todas as trilhas que
compdem o referido curso é que o estudante recebera o diploma de formacéo técnica, o que nao o
impede, a depender do curso e da trilha em questdo, de receber certificacdo intermediaria. (Santa
Catarina, 2022a).

A partir do ano de 2020, 120 escolas-piloto iniciaram a implementagdo do NEM, a partir
do 1° ano do Ensino Médio, de forma gradativa. (Silva, Possamai, Martini, 2021). Essas escolas
vém desenvolvendo acGes de flexibilizacdo curricular, fornecendo importantes subsidios para a
construgéo da proposta do NEM na rede estadual de ensino. Dentre as agdes de flexibilizagio
realizadas nas escolas-piloto, destaca-se o trabalho com o Projeto de Vida, a Segunda Lingua
Estrangeira, os CCEs e as Trilhas de Aprofundamento.

Localizada na cidade de Guaruja do Sul, extremo oeste de Santa Catarina, a Escola de
Educacdo Basica Professora Elza Mancelos de Moura foi uma das escolas-piloto, que iniciou o
novo modelo de ensino com uma turma integral de 1° ano do Ensino Médio em 2020. Esse
movimento implicou na reformulacdo do projeto politico pedagdgico da escola, aplicando uma
(re) organizacdo dos componentes curriculares que constituem a formacao geral béasica, por areas
do conhecimento, a saber: Linguagens Cddigos e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Aplicadas e suas tecnologias.

Essa (re) organizagdo ndo implica na retirada de conteudos proprios de cada um dos
componentes curriculares, pelo contrério, trata-se de uma proposta de apresentacdo de conteudos
que visa o fortalecimento das relagcdes entre os componentes e sua contextualizagdo. Porém, o
numero de aulas semanais das disciplinas que constituem a formacdo geral basica diminuiu
drasticamente, sendo um fator que preocupa os professores acerca da organizacao do planejamento

e da execucdo das aulas.
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A referida escola adotou a Matriz de nimero 3719, a qual é constituida por 31 aulas
semanais, tendo destaque, além dos componentes curriculares de formacéo geral bésica, a oferta
do Projeto de Vida, da Lingua Estrangeira Espanhola, dos componentes curriculares eletivos e das
trilhas de aprofundamento. A Figura 2 mostra a carga horaria da Matriz 3791, por area do
conhecimento, para cada componente curricular que compde a formacéo geral béasica, de acordo

com o ano/série, bem como dos itinerarios formativos.

MATRIZ A - 31 aulas

CARGA HORARIA

1" série 2" série 3° série Carga

AREA DO COMPONENTES =
CONHECIMENTO CURRICULARES Carga ST

Carga horiria boraria
horaria boraria horaria
semanal (h'a) semanal semanal

anual (h) anual (b) anual (h)
(h/a) (h/a)

Catga Carga Caxgn boraria
boriria total (h)

2 64 2 2 64 192
Fisica 2 o ¥ 32 1 32 128
2 64 1 32 1 32 128
ngeira Inglés 2 64 2 L 2 64 192
2 64 1 32 1 32 128
BNCC - Formacio 2 62 1 32 1 32 128
Geral Basica 2 64 1 32 1 32 128
2 64 1 32 1 32 128
2 64 1 32 1 32 128
2 64 1 32 1 32 128
2 64 1 32 1 32 128
96 2 &4 2 6 224
800 13 430 13 480 1760
64 2 64 2 64 192
8
Itinerario Formative
Carga Horina Total - Itinerino Formativo

CARGA HORARIA SEMANAL / CARGA HORARIA ANUAL

-

1 1000 " |

Figura 2: Matriz 3791, proposta para 0 NEM no estado de Santa Catarina
Fonte: Santa Catarina (2022b, p. 09).

Destaca-se que a referida matriz foi adotada em maior proporcédo pelas escolas da rede
estadual de Santa Catarina, decorrente de ter aula no contraturno apenas um dia da semana. Nos
turnos regulares séo trabalhadas 5 aulas, e, no contraturno, ofertam-se 6 aulas, totalizando as 31
aulas semanais. Porém, ha outras matrizes que também podem ser adotadas, com um nimero maior
de aulas semanais, fator que implica no aumento do nimero de dias com aula no contraturno,
mesmo que haja resisténcias por parte dos estudantes, ja que precisam comprometer mais do que
um turno na escola, dificultando o ingresso no mercado de trabalho. Diante disso, muitos
estudantes migram para o periodo noturno, mesmo que para isso precisarao no minimo quatro anos
para a conclusdo do Ensino Médio.

Nota-se na Figura 2 a reducdo no nimero de aulas semanais de todas as disciplinas que
compdem a formacdo geral basica, o que preocupa professores e muitos especialistas da area. Essa
reducdo esta presente em todas as demais matrizes propostas pelo estado, que ndo somente na

Matriz 3791. Nota-se que a carga horéria semanal das disciplinas da formacao geral basica seja
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um dos aspectos que precisa ser repensado, e adaptado a partir de novas alteragdes que possam vir
a acontecer na organizacao curricular da educacao basica.

H& uma preocupacdo no sentido dos conhecimentos essenciais, como os da Lingua
Portuguesa e da Matematica, por exemplo, considerando a relevancia e a necessidade dos
conceitos mais abrangentes para ingresso, e posterior utilizagdo no ensino superior, a depender da
area. Destaca-se que, se essa reforma ocorreu na educacao bésica, o ensino superior também
precisara reformular suas grades curriculares, principalmente a partir do momento que comecar a

receber esses alunos que atualmente vem realizando o NEM.

O desenvolvimento do protagonismo juvenil a partir do proposto pelos itinerarios formativos

Os movimentos sociais estudantis mostraram o protagonismo dos estudantes na luta por
uma educagdo democratica, participativa e inclusiva, os debates foram espagos primordiais para
que essas ideias fossem mostradas. O NEM foi criado a fim de atender as necessidades e anseios
da juventude, que deve ser estimulada a aprofundar as aprendizagens pela escuta de seus interesses.
A prioridade é incentivar o jovem a desenvolver o protagonismo, a autonomia e a responsabilidade
por suas escolhas, a partir da garantia de aprendizagens comuns a todos.

Ao longo do Ensino Médio sdo ofertados, semestralmente, diferentes componentes
eletivos, em conformidade com as escolhas dos estudantes e com as op¢des oferecidas na unidade
escolar. Tais escolhas dependem dos recursos que a escola tem disponivel e que permitam a oferta
de determinado componente curricular, considerando desde a estrutura fisica, até a disponibilidade
de profissionais aptos para trabalhar com tal componente. Nesta configuracdo almeja-se que os
estudantes realizem investigacdes cientificas, desenvolvam sua capacidade de producéo criativa,
sejam capazes de mediar e intervir socioculturalmente no meio onde se encontram inseridom e,
ainda, desenvolvam sua capacidade empreendedora (Santa Catarina, 2019).

O NEM busca uma formacéo integral do estudante, a fim de prepara-lo e forma-lo ao
mercado de trabalho, considerando-o como um ser social, incluso em uma sociedade humana. Para
a filosofia de Marx, o trabalho é uma categoria ontoldgica fundamental da existéncia humana. E a
partir dele que se funde o ser social, atendem-se as necessidades sociais, geram-se meios de
producéo e subsisténcia, resultando numa historicidade e sociabilidade na humanidade, desvelando
o0 conhecimento e reconhecendo o ser social e suas transformagdes (Lessa, 2002).

A andlise dos dados evidenciou as constatacdes citadas, a partir da analise documental, de
que o novo modelo do Ensino Médio implantado em Santa Catarina, na flexibilizacdo encontrada
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na parte diversificada, possibilitara ao estudante identificar sua vocacdo para um ou mais
itinerarios formativos, contribuindo no desenvolvimento de competéncias e habilidades. Nesse
processo, 0s sujeitos integrantes da escola buscam formar estudantes que sejam capazes de
desenvolver o empreendedorismo, a solidariedade, a criatividade, a resiliéncia, e a preparacao para
0 mercado de trabalho.

Para isso, conforme indicam Marx e Engels (2007), o professor deve ser critico frente a sua
atuacdo, utilizando-se de métodos transformadores, em uma teorizacdo critica superadora, que
tenha uma visao realista da sociedade, e que contribua para uma formacao estudantil que seja capaz
de lutar contra a exploracdo, a opressdo e a ideologia que fortalecem os interesses da classe
dominante, tornando-o agente transformador da sociedade. Tais acGes tendem a democratizar cada
vez mais 0s interesses educacionais, tendo como meta a equiparagdo entre o ensino para as
diferentes classes sociais.

Assim, verifica-se que os itinerarios formativos oferecidos para escolha dos estudantes
devem considerar as diferentes realidades vivenciadas, as quais interferem no processo de
desenvolvimento pessoal, social e profissional. Ousa-se afirmar que ser protagonista consiste na
capacidade de desenvolver-se nos diferentes vieses, bem como de atuar e participar ativamente
nos diferentes contextos sociais. E preciso mitigar os estudantes para que esse protagonismo se

concretize, tendo o professor papel relevante, ndo exclusivo, no decorrer de todo o0 processo.

Considerac0es finais

Realizar um estudo sobre determinado assunto, recorrendo ao seu processo historico, e
perpassando seu processo evolutivo, é uma acdo que permite ampliar a visdo e as compreensdes
acerca de determinado assunto/fenémeno. O presente estudo permitiu esse movimento, dialogando
brevemente sobre aspectos que contribuiram na constituicdo do Ensino Médio, culminando com a
nova proposta, 0 NEM, tanto em nivel nacional como estadual, com énfase ao estado de Santa
Catarina. Para isso, tomou-se por base os principais documentos norteadores da educacdo bésica,
nacionais e locais, dialogando paralelamente com pesquisadores que investigam o assunto.

Dos resultados, pontua-se que a proposta nacional de implementacdo do NEM apresenta
diversos aspectos positivos, j& que valorizam as escolhas dos estudantes e objetivam o
desenvolvimento do protagonismo juvenil. Porém, ao identificar e conhecer as diferentes
realidades, a nivel estadual e/ou local, percebe-se que a proposta é bastante generalizada, e a
flexibilidade de escolhas ndo consegue ser atendida na totalidade. Mais especificamente, 0s

documentos orientam que os estudantes podem escolher o componente da parte flexivel, mas na
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pratica a grande maioria das escolas possuem uma unica turma por nivel de ensino, e
consequentemente sO é oferecido um unico componente curricular eletivo, sendo elegido pela
disponibilidade de professores da area e pela maioria dos estudantes, o que é diferente da
totalidade.

Outro aspecto que cabe ressaltar é a reducédo da carga horéaria das disciplinas do nucleo
comum, o que vem sendo considerado como um desafio aos professores e estudantes. Mesmo que
a carga horéria foi ampliada, a inclusdo de componentes curriculares que constituem a parte
flexivel ocupou o lugar de grande parte das disciplinas do nucleo comum, reduzindo
significativamente o numero de aulas semanais, que em alguns casos foram até mesmo extintas,
dependendo do ano de curso.

Por fim, acredita-se que a proposta de reforma do Ensino Médio é algo que precisava
acontecer, primando pela formacéo integral dos estudantes, e constituindo-se de competéncias e
habilidades, pautando-se na formacdo do homem omnilateral, nos trés aspectos: mental, fisico e
técnico, onde o ser social produza suas proprias condicdes objetivas e subjetivas de existéncia.
Porém, no estado de Santa Catarina, percebe-se que a estrutura que a ela foi atribuida deixa
diversas lacunas, e ndo contempla uma formacao cujos principios de escolha prevalecam de forma
igualitaria.

Assim, é necessario que haja abertura para novos estudos e pesquisas acerca do tema,
vivenciados no contexto do dia-a-dia de professores e estudantes. Além do mais, é essencial a
flexibilidade por parte dos 6rgdos governamentais para readaptagdes continuas nos documentos
norteadores da educacdo basica, j& que 0s mesmos sdo tomados como eixos norteadores ao
planejamento e mediacdo das atividades docentes em sala de aula. Sinaliza-se que, na pesquisa de
mestrado, o autor pretende aprofundar os estudos sobre o tema, além de realizar um
acompanhamento efetivo junto a uma escola da educacgdo bésica do estado de Santa Catarina que
vem implementando gradativamente o0 NEM.
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