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Resumao: Este texto decorre de pesquisa realizada com criangas da educacdo infantil de uma turma na faixa etaria de
5 anos. O estudo teve como objetivo investigar evidéncias do sentido espacial dessas criangas, que emergiam em suas
interacOes, brincadeiras e atividades no espaco escolar. A metodologia aplicada delineou-se a partir de uma abordagem
qualitativa, realizada em trés fases: exploratoria, experimento de ensino e andlise retrospectiva dos dados. A primeira
fase caracterizou-se pelos estudos bibliogréficos, primeiros contatos com as criancas e observacao participante. Na
segunda, as criangas participaram de um experimento de ensino com atividades sobre sentido espacial. J& a terceira
fase envolveu a andlise dos dados levantados e a selecdo de episodios com os resultados encontrados e respectiva
discussdo. Neste artigo, apresenta-se a analise dos dados obtidos na primeira fase da pesquisa. Destaca-se como
resultado principal que: as criangas participantes apresentaram indicios do desenvolvimento do sentido espacial,
evidenciando habilidades de visualizagdo espacial e orientagdo espacial, principalmente por meio das relacbes
espaciais de posicéo, localizacdo, direcdo, distancia e perspectiva. Ressalta-se que essas relagdes espaciais foram
identificadas & medida que as criangas interagiam e brincavam no cotidiano escolar. Conclui-se que as habilidades de
orientacdo espacial e visualiza¢do espacial evidenciadas, constitutivas do sentido espacial, podem ser exploradas e
ampliadas de modo intencional nas brincadeiras e interagdes no cotidiano da educacéo infantil, de modo a fortalecer
o desenvolvimento do pensamento geométrico das criangas.

Palavras-chave: orientacdo espacial; sentido espacial; visualiza¢do espacial.

Spatial sense in childhood education: an encounter with children’s geometry

Abstract: This text is the result of research carried out with children in a kindergarten class aged 5. The study aimed
to investigate evidence of these children's spatial sense, which emerged in their interactions, games and tasks in the
school space. The methodology applied was based on a qualitative approach, carried out in three phases: exploratory,
teaching experiment and retrospective data analysis. The first phase was characterized by bibliographic studies, first
contacts with children and participant observation. In the second, the children participated in a teaching experiment
with activities about Spatial Sense. The third phase involved the analysis of the data collected and the selection of
episodes with the results found and respective discussion. In this article, the analysis of the data obtained in the first
phase of the research is presented. The main result stands out: the participating children showed evidence of spatial
relationships of position, location, direction, distance and perspective, demonstrating spatial orientation and spatial
visualization skills, that is, skills constitutive of spatial sense. It is noteworthy that these spatial relationships were
identified as the children interacted and played in their daily school life. It is concluded that the spatial orientation
and spatial visualization skills highlighted can be explored and expanded intentionally in games and interactions in
everyday early childhood education, in order to strengthen the development of children's geometric thinking.
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Introducéo

No cotidiano escolar, inimeras sdo as situacbes em que as criancas sdo desafiadas a
orientar-se espacialmente. Precisam, por exemplo, encontrar a sala de aula, o banheiro, o parque,
0s brinquedos e jogos nas prateleiras; também necessitam entender que, para escrever nUmeros,
letras, palavras, textos, o fazem da esquerda para a direita. E para montar um algoritmo de adicéo,
subtracéo, divisdo ou multiplicacdo, as nocGes espaciais de acima, abaixo, a esquerda, a direita sdo
necessarias.

Ao construirem graficos e tabelas, estabelecerem uma sequéncia numérica, desenharem
um mapa, um brinquedo ou brincadeira ou ilustrar uma historia, entre outras atividades escolares,
bem como nas brincadeiras que inventam ou participam, estdo utilizando o sentido espacial, um
dos conceitos fundamentais para o desenvolvimento do pensamento geométrico na infancia. Na
pesquisa que realizamos, objeto da escrita deste artigo, debrucamo-nos sobre essa tematica, com
foco nas evidéncias do sentido espacial das criancas da educacédo infantil, em suas brincadeiras e
interacdes, com seus pares e com adultos, no dia a dia da escola.

Tal estudo faz parte do rol de pesquisas realizadas pelo Grupo de Estudos e Pesquisa
Crianca, Infancia e Educacdo (GEPCIE/UFS) e contempla a linha de pesquisa Infancia, Préaticas
Pedagdgicas e Formacdo Docente. A instituicdo escolhida para a concretizacdo da pesquisa foi o
Lar de Zizi®, creche filantrépica que foi fundada em 20 de outubro de 1960 por Maria Moreira de
Siqueira, chamada carinhosamente de “Dona Zizi”. E uma entidade que conta com doagdes
voluntérias e realizacdo de bazares e outros eventos beneficentes para manter o seu funcionamento.
Na época da realizacdo do estudo, atendia aproximadamente 56 criancas entre a faixa etéaria de 3
a 5 anos.

O objetivo que norteou o estudo foi o de investigar evidéncias do sentido espacial de uma
turma de criangas de 5 anos, que emergem em suas interagdes, brincadeiras e atividades na
educacdo infantil. Desse modo, ancoramo-nos nos estudos da infancia e da educagdo matematica,
especificamente no campo da geometria (sentido espacial), procurando adotar uma postura de
escuta das criangas, observando as nogdes matematicas que elas ja evidenciavam, permitindo que

se expressassem de forma espontanea, tendo em vista que:

3 A divulgacdo do nome “Lar de Zizi” foi autorizada pela instituicdo, mediante assinatura do Termo de Quebra de
Anonimato, que consta no projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica (CEP), sob o n2 5.245.972.
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[...] é preciso ausculta-los; mais do que responder a eles, é preciso falar com eles;
mais do que corrigir as tarefas, sentir quem as fez e como elas foram feitas; mais
do que aceitar o siléncio de alguns alunos, captar seus significados. Enfim,
auscultar significa analisar e interpretar os diferentes tipos de manifestactes dos
alunos. O objetivo é saber quem sdo, como estdo, 0 que querem e o que eles
podem (Lorenzato, 2011, p. 6).

Nesse sentido, consideramos primordial destacar qual a concepg¢éo de crianca adotada na
pesquisa realizada no contexto da educacdo infantil. Entendemos que o processo de
reconhecimento desta etapa da educacdo como bésica e fundamental na trajetdria escolar
caracterizou-se como um movimento permeado de muitas implicagdes, lutas e contradi¢des
(Zogaib, 2019, p.14). Uma das discussdes e reflexdes que acompanham esse processo refere-se as
modificacdes das concepc¢des de crianca ao longo do tempo, que era entendida como um projeto
de adulto, um vir-a-ser. Assim, as criangas eram consideradas seres sem agéncia e alheios a
construcdo da sociedade e, consequentemente, negligenciados no que se refere a educacao escolar
(Sarmento, 2011).

Os estudos da infancia, a partir das Gltimas décadas do século XX, vém trazendo diferentes
modos de conceber e compreender a crianga, uma vez que tais estudos entendem as criangas como
séo, e ndo como serdo no futuro, reconhecendo suas potencialidades e valorizando suas vivéncias.
Desse modo, ao abrir espagos para que possam posicionar-se, criamos oportunidade de
aprendizagem mutua entre seus pares, e com 0s adultos (Santos, 2012; Zogaib, 2019, p. 15).
Destacamos que essa concepc¢ao de crianca implica uma posicao diferente no que toca o trabalho
pedagdgico na educagdo infantil, sendo necessaria uma “[...] nova proposta de trabalho para
cidaddos de direitos, que produzem cultura e se apropriam da cultura escolar e ndo escolar, que
precisam de uma educacdo de qualidade, ja& que possuem papel essencial na sociedade [...]”
(Drago; Ronchi Filho, 2018, p. 22). Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil

— DCNEI (Brasil, 2010), encontramos esse entendimento da crianga como:

Sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

Desse modo, ao considerarmos a crianga como sujeito de direito e autbnomo, entendemos
a importancia de promover situacdes de aprendizagem que envolvam as mais diversas linguagens.
Entre elas, enfatizamos neste texto, a linguagem matematica, especialmente no que concerne ao

desenvolvimento do sentido espacial, no campo da geometria.
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Como embasamento tedrico e metodoldgico, para apoiar tanto a compreensdo dos
conceitos, a producdo das atividades de pesquisa, quanto a andlise dos resultados obtidos,
utilizamos obras de autores que realizaram estudos direcionados a geometria na Educacao Infantil.
Entre esses, destacam-se Candido, Diniz e Smole (2000, 2014) Clements (2004, 2011) Lorenzato
(2011) Mendes e Delgado (2008) e Zogaib (2019, 2020).

A partir desses tedricos, destacamos a importancia e a necessidade de pesquisas sobre essa
teméatica, dada a relevancia da geometria, especialmente, do sentido espacial, para o
desenvolvimento do ser humano, o que justifica a relevancia e realizacdo deste estudo. Autores
como Clements (2004), Clements e Sarama (2011), Zogaib (2019), apresentam, em seus estudos,
0s impactos positivos do trabalho com geometria na educacéo infantil tanto no presente como no
futuro das criancas e, neste caso, nos anos escolares posteriores e em sua vida social e profissional.
Destacamos, portanto, que ha necessidade de valorizacdo e maior atencdo aos conceitos
fundamentais da geometria no curriculo da educacdo infantil, levando em consideracdo as
especificidades das criangas.

Sendo assim, tendo em vista as implicagdes que envolvem o desenvolvimento do sentido
espacial na infancia, elencamos como pergunta delineadora da pesquisa a seguinte indagacdo: Que
evidéncias de sentido espacial as criangas de 5 anos, de uma turma de educagdo infantil do “Lar
de Zizi”, manifestam enquanto interagem com seus pares e com adultos no espago escolar?
Organizamos 0 estudo em trés etapas: a fase exploratdria, 0 experimento de ensino e a analise
retrospectiva dos dados (Ludke; André, 2013; Steff; Thompson, 2000). O recorte da pesquisa que
apresentamos, neste texto, refere-se aos dados da fase exploratéria. Vale salientar que os demais
dados, produzidos na consecuc¢do da pesquisa, serdo fonte para elaboracdo de futuros trabalhos
cientificos.

Na construcdo deste artigo, portanto, abordamos 0s conceitos principais que nortearam
teoricamente o estudo, tais como: sentido espacial, orientacdo espacial, visualizacdo espacial,
relacbes espaciais, entre outros. Apresentamos também os procedimentos metodoldgicos
relacionados a primeira fase da pesquisa, que envolveram, primordialmente, a escuta das criancas
em suas interacOes e brincadeiras, permeada pela observagédo participante, em uma abordagem
qualitativa. Em seguida, indicamos os resultados referentes a fase exploratéria do estudo em
didlogo com o referencial tedrico utilizado. Por fim, apontamos as consideracfes finais com

reflexdes a essa fase da pesquisa.
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Fundamentacéo tedrica

Entendemos por sentido espacial “a capacidade de sentir o espago fisico, de tomé-lo para
si, conquista-lo, internaliza-lo, compreendé-lo, a fim de vivé-lo e nos locomovermos nele ou de
locomover objetos. ”* (Zogaib, 2020, p. 92). Autores como Clements (2004), Clements e Sarama
(2011), Zogaib (2019; 2020) afirmam que o sentido espacial é constituido por duas habilidades
principais - a visualizacdo espacial e orientacdo espacial - as quais estdo inter-relacionadas e
precisam ser desenvolvidas com as criancas, de modo articulado, a fim de estimular e promover a
conquista, internalizacdo, compreensdo e atuacao no espaco ao redor (sentido espacial).

A orientacdo espacial designa-se como “a capacidade de saber onde estamos, como

deslocamos objetos e a nGs mesmos no espaco, como encontramos ou indicamos uma localizacao
e dire¢do” (Zogaib, 2020, p. 93). Para Clements e Sarama (2011), a visualizacdo espacial refere-
se a capacidade de perceber o mundo em que vivemos e, através dessa percepcao, produzir e
manipular imagens mentais sobre esse espagco, bem como manipular essas imagens em nossas
mentes, representa-las e comunica-las de diferentes formas (palavras, gestos, desenhos, mapas).
E, nesse processo, produzir outras imagens sobre o espaco ao redor e/ou amplia-las.
Destacamos que o desenvolvimento dessas duas habilidades esta diretamente imbricado nas
relagOes espaciais que 0s seres humanos vivenciam nas atividades cotidianas, ou seja, as relagdes
do préprio corpo com e no espaco, bem como entre objetos nesse espago. Essas relagdes, de acordo
com Davies e Uttal (2000), Mendes e Delgado (2008), Zogaib (2019; 2020) podem ser de:
localizacdo, posicao, perspectiva, direcdo e distancia.

Para Silva e Palma (2015), a posicao esta relacionada ao ponto especifico que um objeto
ocupa no espaco e a localizacdo refere-se aos pontos de referéncia que serdo utilizados para
identificar onde estd esse objeto. A distancia corresponde a verificagdo de “lonjura e proximidade”
entre duas pessoas ou objetos; ja a direcdo pressupde o deslocamento de pessoas e objetos no
espaco, envolvendo as nogdes de: para a direita, para a esquerda, para cima, para baixo, para frente,
para trés. Por fim, a perspectiva relaciona-se aos diversos pontos de vista que podemos ter em
relagdo aos objetos, pessoas, lugares no espago. Ou seja, podemos “visualizar” pessoas, objetos,
lugares, de diferentes angulos de visdo: de cima, de frente, de um lado, de outro. Esses angulos de
visdo podem ser verticais, frontais, laterais, diagonais.

Essas relagdes podem ser desenvolvidas quando propiciamos as criangas situacdes que
envolvam a necessidade de relacionar, principalmente, o seu corpo com o0 espago, bem como

objetos neste espaco. E tais atividades contribuem para o desenvolvimento do sentido espacial, no
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campo da geometria. Contudo, quando se trata do ensino de geometria, as escolas tendem a
privilegiar o reconhecimento das formas geométricas em detrimento do sentido espacial
(Clements, 2004; Lorenzato, 2011; Candido; Diniz; Smole, 2000).

Essa situacdo pode ser explicada por diversos fatores. Um deles € que o desenvolvimento
do pensamento espacial, no campo da geometria, ainda ndo é tema de pesquisa priorizado no ramo
da educacdo matemaética e da educacdo, de modo geral, em ambito nacional (Zogaib; Santos-
Wagner, 2019, p. 108). Consequentemente, essa fragilidade também é percebida na formacéo dos
professores que, ao ingressarem em sala de aula, sentem-se inseguros para desenvolver préaticas
educativas envolvendo conceitos geométricos. Isso se deve, principalmente, ao fragil
conhecimento sobre a geometria em sua trajetdria estudantil e, mais especificamente, sobre as
relacOes e nogdes do espaco nesse campo matematico (Pavanello, 2018).

Tendo isso em vista, como nos assegura Pavanello (2018, p.10) “[...] entendemos que ainda
s80 necessarios mais estudos que contemplem, por exemplo, as necessidades de formacao inicial
e/ou continuada dos profissionais para atuarem na Educagéo Infantil, bem como o trabalho com a
Geometria na primeira infancia com foco principalmente nas relagdes espaciais, entre outros”.
Para Clements (2004), ha uma “privacdo da geometria”, principalmente, no trabalho pedagdgico
com criangas desde a educagdo infantil. Essa “privagao” em salas de aula resulta em uma formacgao
fragilizada dos estudantes no que concerne a apropriagdo e compreensdo dos conceitos desse
campo, bem como dos beneficios para seu desenvolvimento integral.

Com essas consideracdes, concordamos com Mendes e Delgado (2008) e Arcavi (2003),
os quais defendem a indispensabilidade de trabalhar a Geometria, desde a Educacdo Infantil, com
enfoque no sentido espacial. Pois a compreensdo das nogdes e relagdes espaciais permite que as
criancas desenvolvam a capacidade de orientar-se no espago por meio de instru¢es orais e
verbalizar indica¢des, de ler e interpretar um mapa, de entender representacdes graficas e pictoricas
do mundo em que vivem. E ainda, segundo Jones (2002, p.125), o estudo da Geometria auxilia na
construcdao das “habilidades de visualizagdo, o pensamento critico, a intuicdo, a perspectiva, a
resolucéo de problemas, conjecturar, raciocinio dedutivo, argumentagao logica e prova”.

Desse modo, negar as criangas da Educacdo Infantil a oportunidade de desenvolver o
sentido espacial provoca impactos significativamente negativos como, por exemplo, a dificuldade
de interpretar orientacOes para encontrar um local e/ou objeto no espaco, de evocar imagens
mentais de algo que ja ndo esta mais sobre seu campo de visdo e modifica-lo mentalmente, de
informar a posicdo de um objeto no ambiente (Branco, 2019, p. 40).0u seja, € negar aos estudantes

a possibilidade de atuarem no mundo em que vivem e resolverem problemas cotidianos e da vida
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estudantil e pessoal. Assim, levando em consideracdo que, desde pequenas, as criancas
estabelecem relagbes com o espago, concordamos com Lorenzato (2011, p. 46), quando o autor
afirma que “se a primeira visdo que as criancas tém do espaco é topoldgica, comecar 0 ensino de

geometria pela interpretacao euclidiana seria, no minimo, dificultar o processo de aprendizagem”.

Método

A método adotado para o desenvolvimento dessa pesquisa foi pautada em uma base
epistemoldgica interpretativista de investigacdo, a qual apresenta o conhecimento como um
processo constituido a partir das interagcdes entre 0s sujeitos e entre esses e 0 mundo em que atuam
(Sacool, 2009, p. 262). Essa base epistemoldgica parte da premissa de que, para entender 0s
significados que um grupo de individuos internalizam, é necessario levar em consideracéo o
contexto social e cultural em que estes estdo envolvidos.

Nesse sentido, tendo em vista as nuances que permeiam essa base epistemologica e visando
estabelecer a compreensao significativa desse estudo, utilizamos uma abordagem qualitativa de
pesquisa, respaldada nas ideias de Esteban (2010, p.125), quando afirma que:

A pesquisa qualitativa é uma atividade sistematica orientada a compreensdo em
profundidade de fenbmenos educativos e sociais, & transformacéo de préticas e
cenérios socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos.

No contexto dessa abordagem, o estudo foi organizado em 3 fases: exploratoria,
experimento de ensino e analise retrospectiva dos dados, como indicado na figura 1. Neste artigo,
como ja mencionado, apresentamos resultados e analises referentes a primeira fase da pesquisa,

ou seja, a exploratoria.
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Figura 1 — Desenho metodoldgico da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

A primeira fase, portanto, compreendeu a realizacdo de estudos bibliogréaficos a fim de
aprofundar os conhecimentos acerca da tematica de pesquisa. Além disso, foi marcada pela nossa
insercdo no campo de estudo, quando realizamos 0s primeiros contatos com as criangas da
instituicdo pesquisada. E, durante trés meses, sistematicamente, fizemos as observagdes das
criancas em suas interacdes e brincadeiras, de forma participante (Fontana, 2018; Lakatos;
Marconi, 2011). Ressaltamos que, na fase exploratoria, registramos e organizamos 0s dados
obtidos, entabulando uma relacdo entre tais dados e os conceitos do referencial tedrico estudado.
Desse modo, esse ciclo durou de outubro a dezembro de 2021 (quando as aulas do ano letivo
encerraram), e os registros foram feitos por meio de “videogravacdes, fotografias e diarios de

campo.

4 A transcricéo das falas das criancas, registradas nos diarios de campo e nas videogravagdes, foi realizada na segunda
etapa da pesquisa, destinada ao experimento de ensino.
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A instituicdo escolhida foi uma creche de carater filantrépico, mantendo seu
funcionamento através de doacdes voluntarias e organizacdes de eventos beneficentes. A época da
pesquisa, atendia aproximadamente 56 criancas, de 3 a 5 anos, sendo as turmas divididas e
nomeadas da seguinte forma: Maternal | e 11, para criancas com 3 anos; Jardim, para criangas com
4 anos; e Alfa, para criangas com 5 anos. Tendo isso em vista, a pesquisa compreendeu o estudo
realizado com as criancas da Gltima turma (Alfa — 5 anos). No que concerne ao grupo de
professores, a escola contava com uma estagiaria em formacéo e duas professoras graduadas em
pedagogia.

Em relacdo a estrutura fisica, a instituicdo contava com um total de 4 salas de aula, todas
com boa iluminacdo natural e espacos amplos. Além desses ambientes, também havia uma
brinquedoteca, o patio interno e o externo, destinados a recreagdo das criangas. Estes espacos
contavam com uma quantidade significativa de brinquedos disponiveis para que elas brincassem.
No refeitorio, as criancas faziam suas refei¢@es diarias, desde o café da manha, lanches da manha
e da tarde, almogo e jantar.

A divulgacdo dos dados levantados na instituicdo foi aprovada pela presidente do Lar de
Zizi mediante termo de autorizacdo de quebra de anonimato. Além disso, a realizacdo desse
trabalho teve a aprovacio do Comité de Etica da Universidade Federal de Sergipe (CEP - UFS),
sob Parecer Consubstanciado n° 5.245.972. Em relacgdo a utilizacdo das imagens, falas e atividades
das criangas, 0s pais e responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Quanto aos diarios de campo correspondentes aos encontros realizados na instituicéo,
consideramos esse modo de sistematizacdo de observagdes valido, pois “[...] € uma ferramenta
importante para a autoanalise do (a) pesquisador (a), ndo sendo um texto completo, mas um
material de analise da pesquisa, podendo haver partes que ndo serdo mencionadas em publicagdes
cientificas, mas que devem ser consideradas durante a analise dos dados. ” (Weber, 2009 apud
Kroef; Gavillon; Ramm, 2020, p. 469).

Durante os encontros na escola, estivemos presentes no desenvolvimento de algumas
atividades produzidas pelas professoras, auxiliando-as no que era necessario. Desse modo,
observacgdo participante como técnica de coleta de dados. Reconhecemos, nessa prética, grande
potencialidade de produ¢do de dados, uma vez que “[...] a observacdo possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de
vantagens” (Ludke; André, 1986, p. 26), enquanto observa, conversa, escuta as criancas a respeito

do que vivem, sentem e fazem. Consideramos, portanto, que esse periodo de observagdo
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participante foi fundamental para o desenrolar da pesquisa, tanto pela oportunidade de criar um
vinculo de confianga com professores e criangas, quanto no sentido de entender as especificidades
que envolveram esta pesquisa.

Em se tratando das criancas, tivemos o cuidado de ouvi-las atentamente (Sarmento; Soares;
Tomas, 2004, p. 3), estabelecendo contato visual e a altura delas, enfatizando que a disposicao
para uma escuta das criangas permeou todo o processo de pesquisa. Ainda, é importante ressaltar
que esse periodo foi essencial para observamos como as criangas, em suas brincadeiras, gestos,
falas e interacdes, ja apresentavam evidéncias do sentido espacial infantil, expressando nocdes
espaciais como dentro, fora, na frente, atras, para um lado, para outro, em cima, embaixo, longe,
perto, proprias das relagfes espaciais que estabeleciam durante o periodo que estavam no espacgo

escolar.

Sentido espacial infantil: entre brincadeiras, falas e gestos

A fase inicial e exploratéria da pesquisa se estendeu, como indicado anteriormente, pelo
periodo de outubro de 2021 a dezembro de 2021°. Ao longo desses meses, participamos de
momentos especiais, no Lar de Zizi, como datas comemorativas, aniversarios das criancas e
momentos impares em sala de aula, no refeitorio, nos parques. Desde o inicio, combinamos com
a coordenacdo da instituicdo e professores que nossa aproximacdo seria gradual, afinal, éramos
“estranhas” no ambiente e era necessario respeitar o espago de quem ja estava ali. A0S poucos,
notamos gue as criangas ja nos convidavam para ajudar, para brincar e passaram a nos chamar de
“tias”, nome que elas ddo as professoras do Lar de Zizi. Assim fomos nos tornando parte do
cotidiano da escola e ja ndo éramos consideradas estranhas naquele espaco. (Sarmento; Soares;
Tomas, 2004).

Participamos de muitas atividades e, em alguns momentos, ficamos responsaveis por
conduzir algumas delas. Estivemos presentes nos intervalos, na hora do lanche, no horario das
brincadeiras, o que nos possibilitou uma aproximacdo significativa com as criangas em seu
cotidiano escolar. Por meio das variadas conversas, tivemos a oportunidade de conhecé-las um
pouco e identificar habilidades do sentido espacial que evidenciavam em suas brincadeiras, falas
e gestos. A partir dessas interagdes, ressaltamos alguns acontecimentos desse cotidiano vivenciado

com as criangas e que nos indicaram evidéncias do sentido espacial. Nesta se¢do, vamos abordar

5 As trés fases da pesquisa foram realizadas entre outubro de 2021 a setembro de 2022.
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algumas dessas situacdes que ocorreram, de modo geral, enquanto as criancas brincavam e
interagiam no espaco escolar.

Um dos episddios que destacamos ocorreu em um dos momentos do lanche. Estavamos
fora da sala e, bastante entusiasmadas, as criangcas comecgaram a sinalizar que havia um ovo de
galinha dentro de uma parte cercada do terreno da escola. Pedimos para que elas mostrassem onde
estava 0 0vo, pois ndo conseguiamos visualizar o local. Prontamente, responderam apontando para
dentro do cercado e repetiram “ali, ali, ali!”. A partir da atribuicdo da expressdo “ali” e no
movimento de apontar, podemos perceber a utilizacdo de um termo espacial e gestos que os alunos
utilizaram e que se relacionam as habilidades de orientacdo e visualizacdo, proprias do sentido
espacial (Van den Heuvel-Panhuizen; Elia; Gagatsis, 2014). Neste caso, fizeram uso dessas
habilidades com a finalidade de nos informar onde estava o ovo da galinha.

Enquanto analisadvamos esses registros, posteriormente, questionamo-nos sobre as
intervencdes que poderiam ter sido feitas naquele momento e percebemos as possibilidades de
aprendizagem relacionadas ao sentido espacial que este episddio poderia ter desencadeado. Muitas
perguntas e acdes caberiam naquela situacdo, tanto de nossa parte como das proprias criancas:
encontrar uma forma de ir até o local, procurar a galinha que havia botado o ovo, onde estaria e de
onde teria vindo, o que deveriamos fazer diante daquela situacdo, entre outras. Entendemos que o
didlogo e a escuta das hipoteses das criangas criariam oportunidades de desenvolver o pensamento,
orientacdo e vocabulario espaciais. Mendes e Delgado (2008) orientam que professores da
educacdo infantil podem aproveitar as experiéncias que as criangas vivenciam com 0 espago para
entender como o representam e para ampliar o seu vocabulario espacial.

Além disso, também seria proveitoso sugerir que as criancas desenhassem a cena
visualizada e/ou produzir um mapa contendo o trajeto que elas imaginavam que a ave teria
realizado, e escrever e ilustrar histérias. Dessa forma, por intermédio de uma situacédo espontanea
e intervencdes assertivas, as habilidades de visualizacdo e orientacdo espacial estariam sendo
ampliadas, pois as criangas seriam estimuladas a produzir, evocar e representar as relac6es
espaciais que haviam vivenciado nessa situacéo (Clements; Sarama, 2011). E, no caso da Educacao
Infantil, é fundamental acolher, ampliar e provocar experiéncias de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas (Brasil, 2018).

Outro momento em que destacamos as evidéncias de sentido espacial, por meio das falas e
gestos das criancas, ocorreu durante a leitura da histéria “Amanda no Pais das Vitaminas” para a
aluna Lisa (nome ficticio). Era o horario de intervalo, quando Lisa pediu para ler a referida historia,

0 que oportunizou observar e conversar com ela, com base na leitura. Naquele momento, foli
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possivel identificar que Lisa ja apresentava algumas noc¢des espaciais, 0 que indicava suas
habilidades de sentido espacial em desenvolvimento. Em uma passagem do texto, que mencionava
“ir 14 pra cima”, ela apontou em dire¢do ao telhado e disse “no teto”.

Ademais, quando a leitura ja havia terminado e estdvamos conversando, o olhar observador
de Lisa comegou a percorrer as paredes da sala e ela comegou a apontar e dizer: “ali ¢ a galinha
pintadinha” e, ao ver um pintinho desenhado na outra parede, “e 14 ¢ o filhote da galinha
pintadinha”. Assim como no episoédio do ovo da galinha, nessa situagdo, notamos indicios do
sentido espacial das criangas, que emergem no cotidiano das criancas, por meio das relacfes
espaciais que elas vivenciam e que poderiam ser exploradas e ampliadas pelos professores.

Lorenzato (2011) afirma que, muitos pais e professores consideram que, situagdes como
essas que vivenciamos, sdo muito simples e ndo precisam atencdo ou intencdo pedagdgica, ou
mesmo, que ndo tém relacdo com o desenvolvimento do pensamento geométrico e matematico.
Entretanto, o autor reforca que essas experiéncias se referem a primeira matematica e geometria
das criancas, que se constituem nas suas relagdes com o espaco ao redor, desde 0 seu nascimento.
Clementes (2004), Lorenzato (2011) e Zogaib (2019) defendem que, na educacéo infantil, adultos
e criancas tém inUmeras oportunidades com a geometria/sentido espacial, nas brincadeiras, na hora
do lanche, nos passeios, na realizacdo de tarefas, na espera do dnibus escolar, por exemplo. E essas
experiéncias sdo fundamentais para o trabalho pedagdgico e intencional com o desenvolvimento
das habilidades de orientagéo espacial e visualizagdo espacial.

Nesse sentido, ressaltamos, ainda, um episédio com a turma de criangas, que estava no
patio interno brincando com blocos de lego (Figura 2). Ao nos aproximarmos de um grupo de
quatro criangas, perguntamos o que estavam construindo, e responderam que era o restaurante do
desenho Siri Cascudo®. Ficamos curiosas com a producéo das criangas, elogiamos a construgdo e
perguntamos se poderiamos tirar fotos e elas permitiram. Logo em seguida, mostraram onde estaria
localizada a cozinha do restaurante (Figura 4), onde o Bob Esponja preparava os hamburgueres e

o local onde o Lula Molusco atenderia aos pedidos (Figura 3).

6 O Siri Cascudo é um restaurante de fast food do desenho animado Bob Esponja Calca Quadrada.
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Figura 2 - Siri Cascudo em Lego Figura 3 - Balc&o do Lula Molusco

Fonte: Acervo das Pesquisadoras (2021) Fonte: Acervo das Pesquisadoras (2021)

Figura 4 - Cozinha do Bob Esponja

Fonte: Acervo das Pesquisadoras (2021)

Realizamos algumas reflexes em relacdo a essa producdo das criangas. Por exemplo, na
primeira imagem (Figura 2) podemos observar a base do processo de construgdo do restaurante
em lego, e notar que as criangas representaram a estrutura do Siri Cascudo, fazendo uso da nocao
de fechado e de fronteira, ou seja, construiram as limitacdes que o restaurante ocupava no espaco.
Além disso, também percebemos a utilizacdo das nocGes de dentro e fora, pois, é possivel
visualizar que, tanto o balcéo do Lula Molusco (Figura 3) quanto a cozinha do Bob Esponja (Figura
3), estdo posicionadas dentro da demarcacéo do restaurante. Sob o nosso olhar, nas figuras 3 e 4,
identificamos que as criangas ainda manifestaram evidéncias das nogdes de “atras de” e na “frente

de”, quando optaram por posicionar o balcdo e fogdo na frente dos personagens.
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Nesse caso das construcdes com blocos de lego, observamos o processo de visualizacéo
espacial das criancgas, pois precisaram, primeiramente, formular/evocar uma imagem mental do
objeto a construir e, logo em seguida, representar essa imagem por meio dos blocos de montagem.
Ou seja, conforme a Zogaib (2020), esse processo de visualizagdo espacial envolve a producao
e/ou evocacdo de imagens mentais, a manipulacdo mental dessas imagens, a representacdo em
forma de gestos, falas, mapas, maquetes.

Além disso, ainda vale ressaltar a capacidade de memdria visual colocada em prética pelas
criancas, na medida em que elas recordaram daquilo que nao estava presente ali naquele momento
(Lorenzato, 2011), o que também se relaciona com a habilidade de visualizacdo espacial. Desse
modo, considerando este cendrio, pontuamos aqui o papel fundamental que a evocacao de imagens
mentais possui no processo de desenvolvimento do sentido espacial, uma vez que constituem “uma
construcdo mental de um objeto criado pela mente por meio de um ou mais sentidos, tendo a mente
papel ativo (ou seja, rotacionando, deslizando e transformando imagens) ” (Solano; Presmeg,
1995). E, nesse episodio, as criancas representaram externamente essa construcdo mental do
restaurante Siri Cascudo, com os blocos de lego, indicando, além da habilidade de visualizacdo
espacial, a de orientacdo espacial, ao representar as relagcdes espaciais de localizacédo, posicéo,
distancia, direcdo e perspectiva na construcdo do restaurante.

Reconhecemos que, por intermédio dessa brincadeira com os blocos manipulaveis, ou do
momento inusitado de encontrar o ovo da galinha e das manifestacdes verbais e gestuais durante
a contacao de histdria, as criangcas demonstraram evidéncias de suas habilidades de sentido espacial
— orientacdo espacial e visualizacdo espacial. Em nossa perspectiva, nesses trés episodios € notdria
a exteriorizacdo das relagcdes espaciais de localizagéo, posicao, direcdo, distancia e perspectiva,
por meio das nogOes de dentro, fora, fechado, atrés de, a frente de, de cima, em cima, embaixo, &
direita, a esquerda, para cima, para baixo, etc.

Além disso, compreendemos gue esse processo de criar imagens mentais e projeta-las com
os blocos de lego, bem como a utilizagdo da expressdo “ali” e “la” para indicar posi¢do, denota as
habilidades de orientacao espacial e visualizagéo espacial, em processo de desenvolvimento. Dessa
forma, enfatizamos as potencialidades de uma “geometria das criangas” que elas ja sabem e fazem,
representando-a de diferentes formas (Zogaib, 2019), e que pode ser percebida nas vivéncias
cotidianas das criangas, em suas brincadeiras e interacbes. Ademais, como afirma a autora, essa
“geometria das criancas” pode ser acolhida e ampliada com a intervenc¢dao de professores que
trabalhem pelo desenvolvimento do pensamento matematico/geométrico das criancas, desde a

educacéo infantil.
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Vale ressaltar que apresentamos alguns momentos da fase exploratdria da pesquisa, pois
foram muitas as experiéncias com as criangas e as professoras, que produziram ricas
aprendizagens. No decorrer dos meses iniciais da pesquisa, também foi possivel notar que, em
relacdo ao trabalho especifico com a Geometria, as atividades realizadas com as criangas ainda
priorizam a nomeacdo e reconhecimento de figuras geométricas planas (quadrado, retangulo,
triangulo e circulo) em detrimento de propostas voltadas ao desenvolvimento do sentido espacial.

Esse é um aspecto a problematizar, considerando que h& necessidade de ampliagédo e
modificacdo de praticas educativas que se referem ao desenvolvimento do pensamento geométrico
desde a Educacdo Infantil, dado o impacto positivo do trabalho com esse campo matematico na
vida das criangas e dos adultos. Desse modo, reafirmamos a indispensabilidade da Geometria com
e para as criangas, a partir de um trabalho intencional que envolva o desenvolvimento do sentido
espacial, por meio das habilidades espaciais de visualizacdo e orientacdo, levando em conta que a
construcdo e consolidacdo das no¢des e relacdes espaciais constituem um processo continuo e
gradual e, portanto, precisa fazer parte do planejamento e das a¢fes intencionais da escola e dos
professores na educagéo infantil.

Considerac0es finais

Durante a primeira fase da pesquisa, com o registro e analise dos dados iniciais, voltamo-
nos a questdo norteadora de nosso estudo, qual seja: Que evidéncias de sentido espacial as
criangas de 5 anos, de uma turma de educacgdo infantil do “Lar de Zizi”, manifestam enquanto
interagem com seus pares e com adultos no espaco escolar? Tendo isso em vista, indicamos as
evidéncias do sentido espacial das criancas na fase inicial e exploratdria, por meio das conversas
que estabelecemos com elas e da escuta de suas ideias e observacGes, em suas brincadeiras com
blocos de lego, ou no parquinho da escola, e no desenrolar das intervencdes propostas e dialogos
durante a contagdo de historias.

Notamos, portanto, que as criangas da turma de educacdo infantil que participaram da
pesquisa evidenciaram o sentido espacial através de suas habilidades constituintes (orientacdo
espacial e visualizacdo espacial) por meio de suas conversas e interagdes durante a contagédo de
historias, observacBes do espaco ao redor, brincadeiras com o restaurante do Siri Cascudo.
Percebemos como as vivéncias do cotidiano, a titulo de exemplo, o episddio do ovo da galinha,

sd0 momentos potenciais para desenvolver o sentido espacial das criangas. Enquanto interagiam
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com outras criancas, conosco, com a professora, com o0s objetos e lugares do espago escolar, elas
estabeleciam relagdes espaciais de posicéo, localizacdo, distancia, direcdo, perspectiva e as
representavam. Entendemos que, nas experiéncias que elas vivenciam fora e dentro da escola,
experimentam e constituem uma matematica, uma geometria prépria das criangas, que pode ser
explorada e ampliada na educacéo infantil, por professores e pesquisadores.

No caso da pesquisa, a andlise que realizamos desses dados indicaram caminhos para
planejar a proxima fase da pesquisa — 0 experimento de ensino, que sera referéncia para producdo
de outros trabalhos cientificos. J& no que concerne, especificamente, a pesquisa com criancas,
indicamos a necessidade do desenvolvimento de um trabalho cuidadoso e paciente, de modo a
respeitar a crianca em sua totalidade e compreender que cada uma tem sua especificidade e
desenvolvimento préprio no que diz respeito ao sentido espacial.

Sobre o planejamento de atividades que tenham o sentido espacial como foco, no campo
da geometria, durante o processo de pesquisa, notamos que ha uma fragilidade nesse tocante, uma
vez que verificamos que em relacdo a Geometria, as atividades com figuras geométricas sao
priorizadas em detrimento as relacBes espaciais, 0 que se constitui uma pratica recorrente nas
escolas de educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental.

Essa questdo intensifica a urgéncia de que professores e/ou estagidrios da instituicdo
pesquisada, como de outras instituicdes tenham acesso a uma formacéo docente que lhes apresente
e fortaleca a relevancia, conceitos e habilidades do sentido espacial, sobre suas potencialidades no
desenvolvimento das criancas. E que oportunize a apropriacdo de estratégias de ensino-
aprendizagem que possam ser adotadas para auxiliar o desenvolvimento do pensamento
geométrico na infancia. Nesse sentido, reforcamos a necessaria ampliacdo e divulgacdo de
pesquisas em torno dessa tematica, nas instituicdes de ensino superior e nas escolas de educagéo

bésica brasileiras.
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