A Escola e o Ensino de Geografia:
elementos para uma discussio!

Eliseu Savério Sposito?

Resumo: O ensino de Geografia, na amal fase de desvalorizacdo do pa-
pel do professor e da tendéncia ao “discurso dnico™, deve levar em consi-
deragao os seguintes aspectos: a relagdo entre educacdo, cusing ¢ apren-
dizagem; as relagdes de poder na escola; a produgdo do conhecimento
geogrdfico ¢ sua compreensdo por parie do professor comeo um dos princi-
pais elementos substantivadores da prdatica pedagdgica. O relacionamen-
to dessey aspectos ¢ o trabalho na escola, considerando as diferentes de-
terminacdes ¢ contradicoes existentes na reclidade, podem levar o profes-
sora wma reflexdo constanie de seu papel ent sala de aula ¢ sua capacida-
de de apreensdo, produgdo ¢ transmissdo do conhecimento geogrdfico.
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Para a discussio deste tema, € preciso, inicialmente, lembrar duas coisas. A
primeira delas € que vamod abordar, de mancira bem resumida, as seguintes quesibes:
inicialmente, a relagfio entre educacio, ensino ¢ aprendizagem; em seguida veremos coma
se {az, grosso modo, a producio do conhecimento geogrifico e os problemas de lingua-
gem para essa produgio; a partir dai, as relagdes de poder na escofa para, finalmente,
discutir o papel do livro diddtico. Em segundo lugar, as nossas idéias no final do presente
texto t2m muito mais um cardter instigador do que conclusivo. Assim sendo, comecemos
pela primeira das questdes apontadas.

EDUCACAQ, ENSINO E APRENDIZAGEM

Para a abordagem desta questio, vamos comecar discutindo a palavra edu-

! Este texto (oi elzborado a partir de algumas reflexdes apresentadas em palesira dentro da Semana
de Geografia, em Maringd, PR, em 4 de Junho de 1997. A intengdo ndo € que o texto seja conclusivo
em suas reflexdes, mas uma provocaciio para debates sobre assuntos como a aula de geografia, o
ensino de geografia e a producido do conhecimento geografico, entre outros.
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cagéio. Segundo Lima (1982), a sua raiz “estd no &timo diwy, ducis, que em latim Significa
condutor, general, imperador, donde os franceses denominarem o magistério de
mandarinato (niio se deve esquecer que educere em lalim sigaifica, também, puxar a
espada). O termo mestre {ligado adominus = casa) € derivado de magis (mais), indicando
o especialista, mestre-de-obras, contramestre (maitre penseuwr), que conduz, na obra, 0s
que ndo €m pericia, A palavra professor (do latim profiteri, iv na frente gritando, ter uma
profissio) lembra o procedimento dos vaqueiros que conduzem a manada aboiande (o
aboio € uma espécic de melopéia sem palavras, parccida com o cantochilo, cuja funcdo é
cembalar o gado 1angido através das veredas das cantingas). Lente (lector, em latim) era,
na Idade Média, o individuo queelia para os alunos analfabelos (nfio havendo livros, niio
haviainteresse em aprender a ler) os pergaminhos e papiros, religiosamente guardados na
biblioteca da universidade. O lente terminava por decorar e lexto, passando a recitd-lo de
vor, pritica que veio até nossos dias € gue parcee muito mais “brilhante™ do que a dus que
usam ainda  sebenta, hoje transformada (sic) em “fichias de consulla™ ou em retroprojetor...
O prolessorado ndo tomou conhecimentn da descoberta do poder multiplicador da im-
prensa ¢ de seus derivados (mimeografo, gravador, xerox, cte.), continuando @ expor,
oralmente, licdes, como faziom scus companheiros medievais que s6 dispunham da reci-
tagdo. Desta forma, os alunos niio chegam sequer a aprender a fer ... fustrutor (instruere)
cra, entre 0s romanos, aqucle que punha o exército em ordem de batalha, molivo talvez
por que sc reservou o lermo para os professores de educacio [isica e para os mestres de
olicio. O termo mais comum, hoje em dia, para ¢ processo pedagdgico € ENSINO, tendo-
s¢ abandonado a expressio EDUCACAOQ. Ensinar (do lalim in-sigmm) significa “dar ou
cotocar um sinal”, cunhar ou assinalar algo, ato parecido, grosseiramente, conva ativida-
de dos pecvaristas que marcam com ferro em brasa sua criacfio (¢ note-se que cria¢do &
crianga 1€m a mesma ctimologio). A diferenga entre o “assinalamento™ (marcacio) do
gado ¢ "ensinpmento” (educagiio da enangn) ¢ que, em vez de ferro em brasa, os profes-
sores marcam os educandos com medalhas, notas e diplomas... E que a educaciio deixou
de ser “criag@io” (nos dois sentidos do lenmoe) para ser “dipiomacio”. O diploma é, preci-
samente, o documenio que “assinala” (dd um privilégio), novidade histdrica que 56 apare-
ce no sistema escolar quando se torna mais nitida a divisio da sociedade em classes (o
diploma passou a funcionar como “sinal” - ensino - de “nobreza”). Mas s6 as autonidades
tradicionais podem dar diploma (privilégios), donde a expressilo catedrdticeo: aquele que
sentn na cadeira (citedra) como o imperador. Jid ndio se trata, pois, de conduzir a tropa
{educere), pois a guerra acabou, mas da distribuiciio de benefitia (privilégio) feita pelo
suserano, sceundo scus caprichos (¢ como sio caprichosos os professores, cada um com
suas idiossinerasias). Como se tormam petulantes e enfadados quando estio certos de scu
poder! Parccem o imperador, no circo, decidindo com o polegar para baixo quem deve
morrer... Aprender {(apreendere) € “pegar no ar” algo que foi jogado, como se Iz quando
se altmentam os cides: joga-se o naco de carne no ar para ser abocanhado, num pulo, pelo
antmat. O professor joga, também, o “ensino” no ar, ¢ o aluno que o “apreenda’ (aprenda)
se quiser ¢ como puder...” (p.42-43).

A citagio acima mostra {mesmo que abstraiamos o tom irénico do narra-
dor) que, ao longo do tempo, as concepedes e os canceitos foram sc ransiormanda mas,
se formos nos preocupar com as suas origens, vamos ver que muila coisa pode ser assim
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methor compreendida (“pegada no ar” por “duas pessoas”, por exemplo).

Um segundo raciocinio que devemos exercer, € sobre um ponto de vista
particular de educagdo. A partir da compreensao da I6gica do sistema capitalista, vamos
recorrer a Cury (1986), quc diz o seguinte: “a educaciio pde-se a servico do sistema
capitalista de modo mais eficaz quando os efeitos contraditdrios desse exercicic sdo neu-
tralizados pelo proprio sistema. Essa neuvtratizagiio dd-se pela timitagdo do acesso ao
saber (barreiras & democratizagiio do ensina) pela alteracdo do saber que transmite, de
modo que se possa limitar, pela exclusio efou sele¢iio, o poder de desvelamento sobre a
estrutura social. Pretende com isso manter a divisdo entre teoria e prdtica, validar como saber
apenas o que € apandgio das classes dominantes (linguagem culta, ecletismo, etc.), apresen-
tando-0 como fruto de dons pessoais, E para isso investe-se de uma violéneia simbdlica que
mascara as relagbes de dominaciio como razdo de ser das relagdes sociais™ (p.79).

E necessdrio lembrar, neste ponta, um teeceiro clemento a sc considerar:
atualmente vivemos a “era do discurso tnico”, segundo o qual desapareceram as lutas de
classes, os antagonismos entre modos de produgiio e formagdes sdcio-cspaciais, clemen-
tos importantes para a consolidacdo da ideologia do neo-liberalismo {ou qualquer que
seja o nome dado & atual tendéncia de uniformizacio do discurso no mundo inteiro) como
etapa atual representativa da mundializaclo da economia, da internacionalizacdo do ca-
pital e da globalizagdo cultural ¢ do consumo.

Isso pode ser visualizado, por exemplo, pelo variado noticidrio impresso e
falado. Quando ha a referéncia a “cooperagio”, a0 “entendimento™ entre patrdes e em-
pregados, em nome da mantenca do nimero de ciipregos ¢ de um certa patamar de sald-
rios, isso significa, para o “discurso Unico", que a luta de classes desapareceu e que pa-
troes e empregados incorporaram a mesma idealogia hegemdnica, que € aquela do fucro
¢ da propriedade particular, que estip na base do modo capitalista de produgiio. Niao
vimos, até€ agora, em nenhuma andlise sobre a atual caonjuntura, que procure compreender
esse “entendimento” como uina esiratégia conjuntural e necessdria para a sobrevivéncia
dos assalariados, num momento de recuo no acirramento das contradicdes cntre capital e
trabalho, para uma andlisc cautelosa para posteriores atuagdes. Nao que essa atitude te-
nha que ser compreendida como nascente em cada um dos assalariados do mundo, mas
como um momento de refluxe das condigges objetivas no movimento de reagdo as formas
de apropriacio e concentragio capitalista.

Sobre esse aspecto, ¢ bom [embrar Chaui (1980), que diz: ... querer uma
existéncia tal como a ideclogia dominante promete para todos e, assim, negar e afirmar
simultaneamente o sistema” (p. [28). Esta ¢ uma afirmagio que, no momento, poderia-
mas utilizar para caracterizar qual parece ser a fungfo politica da educagio.

Muitas vezes, nos discursos dos préprios professores, aparece o “primado
do individuo, o papel equanime ¢ imparcial da escala ¢ a tendéncia ao psicologismo. Ao
lado disso, reconhecem que, comeo estd, a escola favorece os ricos e agresenta corno
solugiio 0 dever ser circunserito 4 propria escola. Desse modo, concitiam o idedrio liberal
{primado do individuo) com o real {escola auxiliar da desigualdade), conquanto este seja
apenas um desvio que deve ser corrigido™ (Sposito et alii, [99(, p. 113-114).



Falando mais especificamente da escola, devemos considerar que ela nfio
pode ser o primado apenas do conhecimento, o que possibilita a crianga “ser gente”. Por
outro lado, 0 acesso de muita gente a escola permite a classe trabalhadora uma condigiio,
sc ndo efetiva, ao menos polencial de reflexdo sobre sua prdtica (trabalho) ¢ sua existén-
cia (vida). O Estado quer, pouco 1 pouco, eliminar esse processo. Gramsci afirmou que a
escola profissionalizante €, antes de mais nada, perpetuadora de diferencas sociais. Ele
também diz que “a escola € o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos aiveis”
(1968:9).

A cducagdo, com a consolidacio do Estado-nagiio, € por ele monitarada,
através da elaboragiio de curriculos minimos, da legislagio sobre o livre diditico, da
concessiio dos diplomas, elc. Jd no século passado, Marx (em seu texto intiiulado *'Pro-
grama de Gotha"), criticava a educacio monitorada pelo Esiado.

Outro aspecto que devemos considerar é a heranga filosdfica, quando tra-
tamos especificamente do caso da geografia. Pereira (1989) ja demonstrou que o conhe-
cimento geogrdfico hoje passado para os alunos de 1° e 2° graus € heranca das
metodologias e das bases filosdficas elaboradas por Humboldt ¢ Ritter.

Enfim, podemos dizer que, desta mancira, o ensine (piblico ou privado) é
cficiente, pois a reproducio das priticas e dos conhecimentos dos professores para os
alunos € uma realidade. Talvez como heranga das bases construtivistas da pedagogia atu-
al, os professores partem do Iato de que a crianga possui um saber latente e que € dele que
devemos partir para o seu desenvolvimento, sem saber necessariamente quats 0s meios
que se deve ulilizar para fomentar esse desenvolvimento de maneira a que a crianga con-
siga distinguir, com o lempo, b que pode ser considerado cientifico € o que ela desenvol-
ve como mero senso comum. Como a busca da “antiga competéncia” € um saudosismo
que “pega” muita gente, devemos fazer wina leitura acurada da competéncia atual dos
professores, uma avaliacdo de sua pritica em sala de aula e em seu quotidiano, para
verificarmos quais os meios ulilizados para a reproducio do conhecimento que cles utilizam.
Para isso, o processo de avaliagiio conslanie € um instrumento nccessdrio para a melhoria
constante do padrio pedagbgico da escola brasileira, seja ela publica ou privada.

A PROPOSITO DA PRODUCAO DO CONHECIMENTO GEOGRAFICO

Falemos agora da segunda questiio que nos interessa, abordando um pouca
a produgio do conhecimento geogrdfice, buscando abordar principalmente a antinomia
geografia fisica-geografia humana.

Comecemos por lembrar o que diz Mendonca (1989): “A geograflia é a
unica entre as ciéncias humanas a ter em conta os aspectos fisicos do planeta {quadro
natural)’ e a ... “analisar os processos que s¢ desenvolvem na natureza e na sociedade,
individual e conjumamente...” (p. 66). Para esse autor, as caracleristicas da geografia
fisica poderiam assim ser explicadas: uma primeira abordagem seria explicada pela “pro-
ximidade acentuada com as ciéncias naturais, registrando indmeros trabalhos com esta
conotaciio; e a outra voltada as alteragdes do quadro natural do planeta, muito proxima da



ecologia e da geoerafia humana, que leva em consideragiio a aciio humana na andlise da
organmizagio dos espacos™ ip. 67).

Com is50. 0 aulor deixa claro aquilo que poderiamos deduzir afirnando
gue a geograhia fisica nio pode ter seus temas de estudo alheios as dilerentes praticas
sociais que se apropriam ¢ ransformam a natureza, a partiv de suas diferentes manitesta-
goes: inddstria, atividades agrdrias, urbanizagio, ete.

Varios conceitos muito ulilizados em geografia sofreram mudangas ao lon-
co do tempo. Vamos nos aler a dois deles: o de fiomem ¢ o de nantreza.

Iniciaddmente, no fivro diddtico de Melhem Adas (Punorana geogriifico do
mundo, 1986), hi a afirmagiio: “podemos distinguir os homens dos outros animais alra-
vés de vilrias eriages: o ato de pensar ou criar iddias, a comunicacio através do trabalho
(...) ¢ importante saber que o que diferencia o trabalho do homem do vabalho dos outros
animais ¢ que o homem, antes da produgiio, elabora ou consted o ubjeto ou o que desefi
produzir cm sua menle, isto &, ele pensa™ (p. 63).

Influenciado pela produgiio geogridfica inspirada naquilo que s¢ chamou de
“geografia critica” ou “marxista”, o autor citado esboga a explicac@o da diferenciagiio do
homem em relaglio aos outros animais e na distinciio entre o homem ¢ a nalureza, atraves
duidéia de teleologia, como Marx Ji havia elaborado.

Para Adas, o conceito de natureza poderia ser comparado ao de paisagem
natural ou meio natural, que seria "o congunto fermada pelos elementos mais importantes
da natureza para a vida humana, como o clima, o releva, a vegetagdo original, o solo e a
hidrografia, etc.” {p. 60).

Para Vesentini e Viach (1991}, o conceito de fromen pode ser compreendi-
do pela afirmagdo: “a humanidade ocupa vima posicdo especiad no planeta. Ao mesmo
tempo que o homem € um ser vivo como os demais, estando submetido a necessidades
naturais (..) ele também modifica a nawureza, Scu poder de atuaciio sobre o ambicnte &
maior do que o de qualquer outra forma de vida” (p.76).

Jd a patureza pode ser compreendida assim: “a socicdade moderna ou in-
dustrial na qual vivemos, inaugurou um novo relacionamento do homem com a nutureza,
Antes 0 homem se sentia como parte da naiurcza mesmo provocando nela algumas allera
¢des. O homem moderno, ao contririo, tornou-se um adversdrio da natureza, alguém que
luta contra ela e pretende vencé-la, modificando-a aum grau aunca visto anteriormente
com dimensdes planetirias™ (p. 10).

A geografia também pode, de acordo com os desvios de interpretacio, tor-
nar-s¢ “sindnimo de natureza’: aqui o erro instavra-se pela confusio entre a coisa ¢ ;
idéia da coisa.

A andlise das afirmagdes acima permite algumas inferéncias:

I. os conceitos de homem, natureza ¢ trabalho devem ser, em geografia
vistos cm conjunlo, ¢ nio separadamente,

2. j4 se falou sobre o papel do trabalho ¢ da capacidade de raciocinio d
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homem: é necessdrio ndo esquecer essa peeuliatidade da espécie humana quando se falar
cm geografia;

3. as contradighes na producdo e na andlise do conhecimente geogrifico
devem eslar sempre evidenciadas pelo proprio movimento de producio desse conheci-
menlo, sob pena de estarmos elaborando defini¢des individualizadas ¢ descentexlualizadas.

‘amos ampliar nosso horizonle de reflexfo. Mesmo que os gedgrafos, na
medida em que vao aprimorando suas pesquisas, de mancira geral, nas universidades, vio
se especializande, ndo se pode dizer que tenham que caminhar distante dos oulros. mas
devem ter preocupagdes epislemoldgicas comuns.

Os trabalhos de campo, tanto para a elaboragio do conhecimento quanto
para a lransmissio do conhecimento (nos niveis elementares de escolaridade), atividade
fundamenlal para a geografia, mostra gue, guando temaos uma abordagem empirica de um
lugar quaiquer, a parlir da observacie do gue a paisagem nos apresenta, é com a abstra-
¢ilo gue podemos apreender os aspeclos coneretos das relugdes sociais. Isso ndio pode ser
visto como uma negaciio, mas como um aspecto da contradigfo entre o observador e a
realidade que se lhe apresenta, ¢ da qual ele também faz parte; como uma contradicio
enlre a capacidade do observador de caplar, além do que € visivel na paisagem, aspectos
concretos (relagdes de trabalho, processos de apropriacio e translormacao da natureza,
organizag¢io do tereitdrio, cte.) que s6 podem ser compsovados a partir da abstragic e da
base tedrica que a pessoa tiver subslantivando sua pratica.

A essa reflexiio juntam-sc os problemas de /inguagem que os gedgrafos (¢
qualquer outro esludioso) enfrenlam para o discernimento enlre o que € senso comum e o que
€ cientifico. Sanlos (1978) pergunta: deve-se manter um vocabulirio caduco s inovagdes
ripidas que vcorrem no mundo? Deve-se conservar expressoes que perderam o sentido? (p.
43). Para ele, devemos elaborar ¢ re-elaborar nossos conceitos, com os devidos cuidados.
Como exemplo, devemos ter cuidado com “a transposi¢ao de uma no¢io ainda operacional
numa cconomia ou numa dada sociedade para outra economia ou sociedade...” (p. 45).

Neste ponto, poderiamos lembrar que, atualmente, tem se discutido muito
sobre os conceitos de mundializagio, globalizaglo ¢ internacionalizagfio. Desde o
discernimento de cada um dos termos, em sua defini¢do mais aproximada, até as genera-
lizagdes inconsequentes que comparecem em livros diddticos, jornais, etc. Um exemplo
bem diditico € a “explicagio”, dada por Roberto Campos, em recente artigo na Folha de
Sdo Paulo, quando, buscando discutir as diferentes “ctapas™ da globalizagdo (que jd €
erradamente utilizada no sentido da mundializagio e da internacionalizaco da econo-
mia), mistura alhos com bugalhos, ao periodizar os mesmos processos desde o império
romano, para posteriormente falar dos grandes descobrimentos, da revolucdo industrial e
da doutrina do liberalismo capitalista.

Um tiltimo elemento que goslariamos de considerar neste texto e que estd
presente na produgiio e na transmissdo do conheciimento geogrdfico, € a linguagem
cartogrdfica, que vem se desenvolvendo cancomitante com as transformagdes por que
passa essa produgdo. Sobre tal assunto ndo vamos ampliar a discussido porque acredita-
mOos que isso requereria outro texto.
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Passemos agora para os comentdrios a respeilo da lerceira questio que ci-
tamos no inicio do texlo.

AS RELACOES DE PODER NA ESCOLA

Um oulro aspecto, nesla nossa anilise, que devemos abuordar, s30 as rela-
gaes de poder na escola. Para iniciar, racemas o paralelo fdbrica/escota, pensemos nos
livros diddlicos moldados & mao do aluno, mas a serviga dos proprietdrios (quem os
produz), pensemos o conleddo como lerramenta que sé tem utilidade no espago do Esta-
do-mediador-capitalista {a escola). “"Ferramenla” que ndo tem forma nem fungiio para a
vida, porque 0 aluno ndo ¢ proprictirio da ferramenty, pela contridrio, ele jd ndo a tem
porque a0 longo dos anes os conteddos de vida ndo foram accilos na escola, loram nega-
dos como ferramentas (saberes) defeituosas e improdulivas. Essas “ferramentas™, como
sfio passadas para os alunos, ndo &in utilidade, ndo os fazem pensar, apresentam um
conteddo “sem nexo”. Dai, a importincia do professor reaparece: mas a sua autoridade
ndo vai repetir os mesmos probicimas da "autoridade” do livro diditico ¢ do Estado, no
monitoramento do conhectmento?

No infcio do século, Kropotkin (1986} jd dizia: “onde vamos encantrar
professores para levar a cabo essa imensa larefa de educagda?” ¢ ele responde: *'ndo nas
filas desse triste exército de professores aos quais condenamos a ensinar durante tada a
sua vida, que s3o enviados a um povo com o qual carccem de toda relagio intelectual de
reciprocidade. Nfo nas lileiras daqueles que véerm no ensino uma profissdo assalariada e
nada mais™ (p. 8).

E por afirmacdes como csta, que podemos superar o “saudosismo” muitas
vezes presente no quotidiana escolar, quando sc evoca a “competéncia” dos “velhos tem-
pos”, quando tudo era “mais séria”, as pessoas estudavam mais, etc. A andlise cientifica
do processo ensino/aprendizagem mostra que a sua propria compreensiio ¢ tarefa ainda
muito drdua a se realizar.

A 1ltima questdo que vamos comentar ¢ a que se refere ao livro diddtico,
colocada a seguir.

O PAPEL DO LIVRO DIDATICO

O livio diddtico foi definido em (938 pelo Decreto-lei n®. 1.006 em 30/
dez/1938 da seguinte forma:

Art. 2°.

1° compéndio sdo livros que exponham total ou parcialmente a matéria
das disciplinas constantes nos programas escolares.

2¢ livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos
em aula: tais livros também chamados de livro de texto, livro-texto, compéndio escolar,
tivro escolar, livro de classe, manual, livro diddtico (Oliveira, 1986:13).
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Um dos maiores problemas que enfrentamos, quando tratamos do livro di-
ditico, € a inversiio de papéis entre professor, aluno e livro, sendo que esle iltimo adquire
posicio diferente na transmissiio do conhecimento. Como poderiamos verificar essa silu-
aciio? Verificando que. em detrimento da andlise critica dos contetidos por parte de pro-
fessores e alunps, o livro didético com scu cardter mercadoldgico, de receita, de merca-
doria como produto final, uma vez na safa de aula, assume seu papel de SUJEITO no
processo de ensino-aprendizagem, pelo seu hermetismo e pela autoridade que adquire,
um tante mitica ¢ se tornando, de um lado, imprescindivel na escola, mas por outra, -
prescindindo da andlise de conlevdo.

Para Viach (1987) “... o exame acurado das condig¢des de ensino evidencia
o contririo: de objeto de conhccimento, o livro diddtico transformou-se em sujeilo do
processo ensino-aprendizagem, {negando ao professor e ao aluno esse papel] pois o pro-
fessor nlo se coloca como sujeito do trabalho pedagdgicao, de sorle que ndo realiza a
media¢io entre ajuno ¢ saber, comprometendo, inclusive, a concepedo do préprio conhe-
cimento cienlifico, reduzido & mera transmissdo de algumas “mdgicas”™ do mundo da ci-
éncia. Implicitumente, o saber - ou seja, um trabalho objetivo (no sentido de pesquisar
rigorosamente dada questdo) de cardter intercogative e fundamentalmente marcado por
virias possibilidades, sempre em busca de uma compreensido do conjunta de relagdes de
que o real ¢ produto, mas também sua prépria condigfio (sem absolutamente perder de
vista a indeterminagiio, que € o scu traco essencial) - € preterido de uma tal maneira que
sequer 05 seus lacos com o conhecimento cientifico siio considerados™ (p.50).

Assim, € preeiso estabelecer qual o papel da sala de aula no processo de
produgio do conhecimento. A impossibilidade do professor se constituir como sujeito -
produtor de conhecimento - engendra na sala de aufa também uma relagiio de mera trans-
missdo de conhecimentos, O fazer na sala de aula tem que recuperar nos elementos envol-
vidos no processo ensino/aprendizagem - professor e aluno - a capacidade de criar, de
decidir, de produzir conhecimento e de elaborar andlises sobre a realidade que os cerca.

A base ideoldgica do fivro diditico € “a falsa idéia das coisas, as distorgdes
dos enunciados, a enumeracio de ‘chavdes’ como verdades definitivas ¢ imutdveis™; isso
dd uma pseudo-desvinculagho do real/concreto. Por exemplo, atualmente o viés € o eco-
16gico, sem entrar na discussio real dos problemas da degradacio ambiental por quais-
quer que sejam as camadas da populagio.

Detalhando melhor o exemplo: as pessoas pabres vivem mal porque estio
nos morros, estiio préximas aos fundos de vale, onde jogam seu lixo, seu esgoto, etc., ndo
tendo “‘cultura” suficiente para melhorar sua qualidade de vida. Por outro lado, os ricos
siio limpos, tomam banho e usam roupa passada, etc. Agora, devemos pergunlar: quem
siio os proprietdrios das {dbricas que poluem os rios? Quem sdo os proprietirios dos
veiculos particulares, responsdveis pela maior parte da polui¢do urbana no mundo?A
exportagio de minérios, causa do desaparecimenta de grande parte do subsolo de um
pais, é motivada pela necessidade de se construir moradia dos mais pobres, ou pela neces-
sidade dc se construir automdveis ou barcos para o seu lazer?

Um referencial importante para a compreensiio dessas “inversdes” de and-
lise é o trabalho, porque ele permite diferenciar o trabathador, que no discurso (escrito e
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falado) conlunde-se com populacio e trabalho; o trabalho aparece como atividade (e obriga-
ciodde todos, sem acumulagiio e sem exploragio, sem lugar, Desaparece a posicio dus pesso-
as nos processos de produgiio. Os movimenios de populagio ddo-se pela dtica do “wigrante™,
sem identidade, wovido sempre pela “necessidade” de exercer uma atividade.

No momento, podemos notar que hii uma diminuicio dos estudos empiricos
sobre o livro diditico. Esse € um assunto que parece que “caiu da moda”, mesmo que
tenhamos estudos gue ji conchuiram que hi wma pscudo-desvineuluciio do livro diditico
com o real, ou em outras palavras, com a representacdo do real.

Awalmente, o Estado, responsdvel pelo monitoramento da educaciio ¢ dos
meios ligados a ela, através de equipes formadas pelo Ministério da Educagiio ¢ Cultura,
esti avalitando pelo menos os livros de 1% a 4% séries. Esse ¢ um processo ainda iniciante
mas importanle pois procura “cercar” erros grosseiros, atualizagio dos dados ¢ proble-
mas de preconceilos.

Diretamente relacionado ao livro diddtico, esti o planejamento escolar. Na
maioria absoluta dos casos, o plancjamento € ieito de acordo conr o livio diddtico adeta-
do pelo professor, pois ele estd de acordo com a proposta dos guias curriculares, timhbém
resultado de monitoramento da educaciio por pacte do Estado. Intimeros sio os argumen-
los que procuram justificar tais auntudes: um planejumento dever ser simples para gue
possa ser mudado de acordo com a necessidade. por exemplo, é um deles. Como a base ¢
o livro diddtico, a mudanga de base. a vulizacio de fragmentos dessa base, ou apenas a
sua adaplag@io ao curriculo oficial, facilita a vida do professor na s primeira semana de
trabalho no ano letivo. Isso vai se repeliy no ano seguinte, com a reprodugiio do planeja-
mento do ano anlerior, sem se considerar uma avaliaglio do que aconleceu, no Processo
ensino/aprendizagem, no ano anterior. Se essa alirmaciio for negada pela realidade de
alguma escola, podemos dizer que ainda ¢ possivel fazer alguma coisa pela educagdo.

ENSAIANDO ALGUMAS CONCLUSOES

Chegamos ao ponto de esbogarmos algumas conclusdes decorrentes das
idéias expostas anteriormente. Apesar de parecer o cantedrio, o ensina ¢ cliciente porque
os alunos reproduzem os erros ¢ as virtudes que os prolessores demonstram em safu de
aula. Muitas vezes é negligéncin do professor, muitas vezes é desconhectmento cientifico
tolal ou parcial de contetdo e formas de transmissiio do conhecimento. Comao o desenvol-
vimento da crianga nilo se atém apenas no tempo despendido em sala de aula, sua vida
fora da escola também € responsivel pelo raciacinio e outras alitudes que estardio na base
de seu processo de aprendizagem. E isso deve ser levada também em consideragiio, quan-
do o professor estabelece estratégias para a ransmissio do conhecimento.

Por outro tado, as relagdes de poder, que podem ser observadas na escola,
na familia, nos relacionamentos entre cstudantes, elc., se retransmitem, reproduzeni-sc na
escola.

Um outro aspecto que lem forte participagio cultural na depreciacdio do
papel do professor, é a desvalorizagdo do magistério por atitudes individualizadas ¢ acei-



18

1as por toda a sociedade, como aquela de que qualquer um € professor, pois entende de
tude, “ensina” de tudo, consolidando um “‘corporativismo as avessas”. Associado esse
aspecto a depreciacfo salarial, o professor passa a ser visto como um profissional
descartivel que, apos incorporar a ideologia da incompeténcia, dispensa a necessidade de
trabalhar com qualidade e, sem qualquer possibilidade de exigir a sua prépria avaliacgo,
renuncia ao seu papel de intelectoal.

Se formos considerar os outros aspectos negativos para o cxercicio da pro-
fissio (como a carga excessiva de aulas, o que impede o professor de ter tempo para
leituras e preparo das aulas; a [alta de material de apoio (video, biblioteca) que desestimula
o professor a trabalhar com pesquisa ¢ em grupo com vs alunos; a falta de momentos
sistematicos de reflexdo sobre a pratica de sala de aula na escola, o que diticulta o proprio
planejamento de atividades; a deprecingio salarial que impede o professor de comprar
livros, jornais, e de participar de eventos cientificos), entfio temos que admitir que, pela
frente, ainda ha muito o que fazer para transformar a sociedade.
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