A LINGUAGEM ESCRITA NAS SERIES INICIAIS!
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Resumo: O presente artigo tem como objfetivo discutir a importéncia da lingua-
gem escrita nas aulas de Lingua Portuguesa nas Séries Iniciais. Propae o ensine
de forma integrada, visando enfatizar a prdtica da producdo de texto pelos
alunos, considerando este um importante recurso para a andlise dos contetidos
que fazem parte do curriculo desta drea, e um meio para que os alunos demons-
trem o que jd conhecem da lingua. Compreende que o estudo da Lingua Portu-
guesa deve iniciar do conhecimento que os alunos jd tém para aprenderem o
dialeto padrdo, considerado oficial em nossa sociedade, dando importancia
aguele que utilizam.
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Abstract: The present article has the objective of discussing the importance of
writien language in the portuguese language classes for initial grades. It proposes
teaching in an integral form, aiming to enphasize the students’ practice of text
production, considering this to be an important resource for analysis of ihe
contents that are part of the curriculion in this field as well as a way for the
students 1o show what they already know about the language. It understands that
the porruguese language studies should begin fram the knowledge the students
already have to learn the standard dialect, considered official by our society,
caring abouf the ane they use.
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Introducao

Por ser formada historicamente e produzida pelo homem, a lin-
guagem auxilia na formacdo histdrica e social dos préprios individuos
que a produziram. Ela assume uma importante fungdo social ao possibi-
litar a interagdo entre os sujeitos favorecendo a aprendizagem e o de-
senvolvimento psicoldgico e social destes, sendo considerada como
um fendmeno coletivo, formada através de um processo histérico e sus-
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cetivel a transformagdes que ocorrem na sociedade através da acilo
humana.

Assim, como fator social, a linguagem ndo € neutra, ela represen-
ta sentimentos e ideologias airavés das palavras que sdo enunciadas.
Sobre isso, Bakthin {in Jobin e Souza, 1996, p.98) afirma que “na realida-
de. niio sio palavras o que pronunciamos ou escutamos. mas verdades
ou mentiras, coisas boas ou mds, importantes ou wriviais, agraddveis ou
desagradiveis etc. A palavra estd sempre carregada de um conieido ou
de um sentido ideoidgico ou vivencial™.

Compreendendo a linguagem como um agente social na interacio
humana, as propostas do ensino de Lingua Portuguesa, nas Séries Ini-
ciais. visam um trabalho em gue o alupo compreenda a iingua como
parie do seu din-a-dia e do seu meio. percebendo sua importancia como
forma de comunicacdo. A escola. portanto, cabe o papel de mediador
enire linguagem. sociedade e conhecimento, tendo como objetivo for-
mar bons leitores e escritores. ou seja. sujeitos que além de decodificar
o cddigo lingilistico. percebam as mensagens vinculadas aos textos
presentes em nossa sociedade.

Para contribuir com este entendimento, Possenti e Geraldi discu-
tem o ensino da Lingua Portuguesa, com o objetiva de tornéd-lo signifi-
cativo para o aluno, defendendo seu estudo a partir do corhecimento
que ja tem como falante da mesma. Acreditam que a escola deve se
transformar num espaco para o uso efetivo da lingua, dando condicdes
para que se aprenda a norma padrio. sem desconsiderar as caracteristi-
cas da variedade hingiistica que utiliza.

Assim. com base nestes autores, discutiremos o trabalho da lin-
guagem escrita nas Séries Iniciais, considerando que as criangas que jd
se apropriaram do cddigo escrito. estando num processo de ampliacio
de seus conhecimentos em relagio a lingua, E importante ressaltar que a
pratica da escrita ¢ uma atividade da lingua, formando com a fala, a
escuta, e a leitura priticas que se completam, constituindo uma unida-
de. Mas, € necessario compreender e estudar suas especificidades para
que nossos alunes sejam bons escritores. produzindo bons textos, uti-
lizados como forma de comunicagiio. Portanto. faremos algumas consi-
deragdes sobre 0 estudo desta linguagem, tendo como foco principal o
exto, ja publicado ou aguele produzido pelo préprio aluno, procurando
meentivar um trabalho integrado e significativo, onde o aluno compre-
enda nio s6 a estrutura da lingua mas sua fun¢io social. dando conti-
nuidade ao processo de letramento iniciado na alfabetizagao.
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A escrita na sala de aula

Antes de entrar na escola, a crianga tem acesso ao mundo da
escrita através de “‘outdoors™, placas, rotulos e outros meios de comu-
nicacao que fazem parte do seu meio social. Mesmo, algumas vezes, nio
decodificando o cddigo lingiifstico, ela compreende a mensagem por
fazer parte do seu ambiente cultural. Quando isso nao acontece, utiliza
a fala para questionar e compreender aquilo que lhe é desconhecido.
Neste caso, a crianca jd compreende a linguagem escrita como forma de
comunicacdo, mesmo gue inconscientemente. Percebe que ela € utiliza-
da por todos na sociedade e tem interesse em dominar esse cddigo para
inserir-se ainda mais no meio social. Assim, na escola, ela espera se
apropriar e fazer uso da escrita de diferentes formas, podendo compre-
ender as indmeras mensagens que encontra fora da mesma. Para alcan-
gar este objetivo o trabalho pedag6gico precisa proporcionar diferentes
experiéncias desta linguagem, incentivando e motivando prdticas de
escrita significativas para os alunos.

A alfabetizacio desempenha importante papel na aprendizagem
da escrita e da leitura, porém essa sistematizagdo continua durante 0s
anos de escolaridade das criangas. Cada o uso da lingua torna-se mais
complexo, por isso a necessidade de um processo educativo que pro-
porcione a apropriagdo e desenvolvimento de habilidades de leitura ¢
escrita.

Tradicionalmente, as aulas de Lingua Portuguesa, principalmen-
te emn turmas de 3* e 4™ séries, onde as criangas jd possuernt experiéncias
com a escrita desde a alfabetiza¢io, preocupam-se com o estudo da
estrutura da lingua, constituindo-se em aulas de gramdtica e ortografia.
Sendo a gramdtica, compreendida coma o conjunto de regras utilizadas
para se falar e escrever bem, seguindo sempre o modelo padrao de lin-
guagem. Nessas aulas, os alunos classificam as palavras como substan-
tivos, adjetivos, etc. sem compreender que esido presentes em suas
falas, pronunciando naturalmente substantivos, adjetivos, pronomes e
outras itens que compdem o curriculo escolar. Estes ao escreverem,
reproduzem a maneira como falam, nio fazendo relacio entre os exercici-
os gramaticais e sua prdtica de escritura, eles simplesmente escrevem,
baseados na experiéncia prdtica que tém da lingua.

O ensino preocupado com a memorizagao das normas da lingua,
enfatiza a gramdtica normativa, onde somente a lingua padrio ou a nor-
ma padrao € vilida. Nela, acredita-se que estudando regras, as pessoas
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irdo falar 2 escrever melhor. As expressdes que ndo estiio de acordo com
suas normas sdo consideradas erradas ou vicios de linguagem, neste
caso, ndo sio consideradas as variedades linglisticas presentes em
nossa scciedade.

Porém, por ser um aspecto historico e social a lingua sofre mu-
dancas. surgindo variacdes no modo de falar determinadas pela estrutu-
ra da sociedade ou pelo papel gue os sujeitos represeniam nela (aqui
consideramos sexo. idade. classes. formacio, e outros). Essas varia-
cOes sio formadas por uma gramdtica, algumas vezes divergindo da
uiilizada na norma padrio. tendo caracteristicas proprias, mas compre-
ensivel por todos os falanies da Lingua Portuguesa.

Ao falarem. portanio, os alunos ji fazem uso de regras gramati-
aprendidas naturalmente ao se comunicarem utilizando a variedade

S
giiistica que conhecem. Este processo € chamado de gramdtica

cat
In

internalizada. significando "o conjunio de regras que o falante de fato
aprendeu e das quais lanca mio ao falar’” (Travaglia. p.28), ndo sendo
aprendida. necessariamente na escola. mas na pratica cofidiana da fala.
Como é naturalmente utilizada. ela estard presente na escrita dos alunos
ao produzirem seus textos. pois esies utilizam a fala como modelo para a
escrita.

Cosmo afirma Possenti (1998, p.17), ‘o objetivo da escola é ensi-
nar o portugués padriio, ou, talvez mais exatamente, o de criar condi-
cdes para gue ele seja aprendido” . Isso nado significa que a variedade
lingiifstica utilizada pelo aluno esteja errada. mas devemos considerar
que em algumas situacdes essa norma € exigida, portanto, ele deve ter
conhecimento dela para que saiba utilizd-la quando for necessdrio. Este
se dard a partir do contato com a lingua padrio, que a escola deve
promover de forma variada e significativa. Isso poderd ser feito, utilizan-
do o texto produzido pelo aluno como o principal meio para a andlise
lingii{stica. proporcionando aos alunos o progressivo dominio da lin-
gua padrio, através da comparacio entre a variedade utilizada e a exigida
na sociedade. Esse processo de aprendizagem se iniciard daguilo que o
aluno jd conhece, j4 domina em relacio a lingua.

Outro aspecto que torna o ensino significativo, é ter consciéncia
da importincia da escrita na sociedade e a compreensdo de que, assim
como a fala. ela & mais um instrumento que permite a relaclio e interacdo
entre as pessoas, sendo consiruida historicamente num processo cultu-
ral, dotada de objetivo. onde tudo o que escrevemos tem um sentido e
significado.
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Na sala de aula essa conscientizagao, torna-se pritica quando a
aprendizagem estd voltada para aquilo que o alune conhece, estd pre-
sente em sua cultura, tendo contato permanente. Para tanto, € necessa-
rio que na escola, ele tenha acesso a diferentes tipos de textos que
circulam diariamente em nossa sociedade e compreenda que cada um
tem uma funcio social e estrutura especifica.

Os textos publicados, que os alunos tém acesso fora do ambier-
te escolar, diferem do objetivo daqueles estudados em sala de aula.
Esses, utilizados pela escola, sio retirados de livros diddticos, tendo a
fun¢do de ensinar gramitica, ortografia, interpretacio e, muitas vezes,
guestdes morais e comportameatos a serem adquiridos. Porém. os tex-
tos que sdo produzidos fora deste ambiente t8m outras fungdes. Eles
podem divertir, informar, entreter, conguistar ou afastar pessoas, depen-
dendo daquilo que estd escrito ou o objetivo que € empregado. Sua
tipologia é variada, entre eles podemos citar propagandas, cartas, carta-
zes, literatura, histérias em quadrinhos, bilhetes e indimeros outros.

Com a leitura e a andlise de diferentes tipos textuais, o aluno vai
percebendo como escrever seu proprio texto, como estruturd-lo e
organizé-lo no papel, pois ao discutir sua funcdo, discute-se também
sua estrutura, o espaco ocupado no papel e como estes recursos cola-
boram para a compreensio da mensagem transmitida. Brunstein et al
(1995, p.538), corrobora afirmando que “ao proporcionar aos alunos o
contato com um amplo leque literdrio, o professor dd condi¢des para
que aprendam a utilizar a linguagem i qual estdo sendo expostos’.

Assim, € importante que antes de escrever, o aluno leia, pesquise,
saiba qual o tema, o tipo (carta, propaganda, bilhete...) e o género (nar-
rativa, descriclo...) textual que vai utilizar, tendo claro o tema a ser trata-
do. Ele ndo poderd escrever sobre aquilo que nio conhece, ndg leu ou
vivenciou. Se chegarmos em sala e pedirmos que escrevam algo que
desconhecem, certamente terac dificuldade ao fazé-lo. Mas, se édadaa
oporiunidade para a discusszo em sala, com colegas, além de estimular
a oralidade, o aluno estard elaborando argumentos para sua producio.
Essa vivéncia com diferentes leituras facilita o processo de aquisicio
da escrita, ampliando as idéias jd produzidas sobre determinado assun-
to e consegiientemente o vocabulidrio. Quando produzem seus prdprios
textos. os alunos relembram fatos j4 escritos ou falados sobre o tema,
gue aliados a sua forma de compreender o mundo se transformard em
producdes anténticas, com significado préprio.

Caso o professor tenha como objetivo a produg3o de uma propa-
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ganda, ele deve incentivar a pesquisa. solicitando que os alunos tragam
as j& publicadas em revistas, jornais. ou outros portadores de texios.
Depois, € necessdrio analisd-las. considerando sua func¢io social, a im-
portincia deste texto em nossa sociedade. Chamar a atencio do aluno
para a forma como foi escrita, as palavras chaves, 0s recursos utilizados,
seu puablico alvo, o vocabuldrio empregado dependendo do pablico,
discutir a necessidade do produto ou tema e comparar com oulras pro-
pagandas. Esse trabalho destaca nio apenas a linguagem escrita, mas
também a andlise critica de questdes sociais e culturais implicitas nos
textos que contribuem para a compreensao do todo. Essa pritica quan-
do feita de forma regular, auxiliard o aluno a interpretar outros textos,
fazendo-o perceber que além do que estd escrito, existe uma transmis-
sdo de valores e comportamentos que sdo considerados ideais na soci-
edade. Enido, apds essa discussio deve-se propor a producio de pro-
pagandas. incentivando-o a criar seu proprio texto.

Seguindo a pratica de escritura e andlise do texto do aluno, serdo
identificadas as dificuldades apresentadas pelos alunos ao escreverem.,
sendo corrigidas através da reestruturaciio coletiva ou individual do
texto. Nesse processo, o professor tem o papel de mediar o conhecimen-
to que o aluno j& tem e aquele que ainda ndo se apropriou para gue
tenha dominio da escrita.

Essa prética pode ser utilizada em diferentes modalidades de tex-
10§, mas para isso, o aluno deve ter acesso a exemplos, ndo para copié-
los, mas para servirem como fundamento para sua escrita, percebendo
que cada iipo tem uma caracteristica e func¢io especifica. A escola, por-
tanto, precisa dar espago para a leitura e para a pesquisa, pois seria
dificil um aluno escrever uma narracdo se nio estudou sua estrutura,
ndo lev narrativas jd publicadas ¢ nao compreendeu sua utilidade no
meio em que vive.

E importante salientarmos que o ensino da gramética nio é des-
prezado no ensino da lingua, porém, ela passa a ser estudada a partir
das producdes dos alunos, de sua vivéncia com a escrita. Nas Séries
Iniciais, principalmente, nao devemos nos preocupar com a memorizacio
de regras e nomenclaturas. elas podem ser citadas, pois afinal, fazem
parte da estrutura da lingua, mas devemaos nos preocupar con seu uso
efetivo. Os alunos podem saber que existem verbos, substantivos, adje-
tivos... mas passam a conhecé-los na prética.

Possenti {1998, p.90) sugere que seja falado normalmente dos
contetidos gramaticais mas “sem gue a terminologia fosse cobrada, de
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forma que eventualmente, ela passasse a ser dominada como decorrén-
cia de seu uso ativo. e ndo atraves de listas de definicdes”. Ao analisar
isoladamente a estrutura da lingua em exercicios de completar palavras
e frases, onde somente uma resposta € possivel, prevalecendo a
memorizacao das regras e escritas das palavras, ndo serd garantido a
compreensio da Lingua Portuguesa coma resultado da interacao huma-
na, onde ao falarmos ou escrevermos estamas empregando significados
préprios, que tem influéncia do meio cultural e das experiéncias que os
alunos trazem para a escola.

O ensino da Lingua Portuguesa através de textos existentes na
sociedade e os produzidos pelos alunos, auxilia na compreensio de
conteidos classicos presentes no curricuio, proporcionando o entendi-
mento destes como uma unidade, apresentando uma funcio em nossa
lingua. Permite que ao ler textos nao se limite a decadificar o cédigo
ling@ifstico, mas a perceber sua importincia na sociedade e na cultura.
Deste modo estard promovendo na sala de aula. além do desenvolvi-
mento da habilidade da escrita. a capacidade de compreender o meio
social e os instrumentos que estdo presentes nela, sendo a prdtica de
escritura, além de um item do curriculo formal, mais um meic de expor
suas idéias e compreender o mundo em que vive.

O professor pode trazer para a sala de aula textos jd publicados
para serem reescritos. Ramos (1997) cita algumas atividades que podem
ser desenvolvidas, como por exemplo, trazer um texto sem pontuacio
para que os alunos reestruturem, comparando, ao final do trabaltho, com
o original e fazendo consideracdes sobre como foi pontuado; incluir ou
retirar personagens dando atenciio 4 concorddncia: transcrever textos
orais; modificar o género do texto, entre outras. Essas atividades possi-
bilitam ao aluno transitar por vdrios tipos e géneros textuais, comparar
oralidade e escrita, aprofundar o conhecimento que ji tem da lingua,
fazer uso da norma padréo e trabalhar de forma integrada estrutura da
lingua com a produgio e leitura de textos.

A formacfio de bons escritares depende da vivéncia que tém
sobre o uso da linguagem, portanto, € importante que a escola proporci-
one momentos de discussao, analise, reflexio, oralidade, escrita e prazer
nesta drea de conhecimento. Com essa pritica, os alunos compreende-
rdo que escrita e leitura ndo sdo apenas para cumprir exigéncias do
curriculo formal, mas um meio de expor suas idéias e compreender o
mundo em que vivem, assim como, inserir-se na sociedade.
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