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Resumo: O comportamento luanano se sujeita & dominagdo cultural, na medida
em gue molda-se a expectativa de ser conforme a sua formagdo social, individual
¢ coletiva, Firma-se assim na ideclogia decorrente deste processo a manifesia-
¢do de alienacdo ao poder politico que o limita em grau e espécie a gue mais
contemplard os objetivos da sociedade dominante, firmada pelo poder de saber
e de transfarmar o individio em sua formacdo, medianie a distribui¢ao do
conhecimento através da educagdo.

Palavras-chave: Poder culiura, saber, ideclogia, politica, edncacdo.

Abstract: The human behavior if subject to the cultural dominance, in the measure
where it moulds the expectation of being as your secial, individual and collective
formation. Firm itself thus in the current ideolagy of this process the alienation
manifestation to the political power that limits it in degree and species 1o what
mare will contemplate the dominant society goals, firmed by the power of knowing
and of transforming the individual in his formation, by means of the knowledge
distribution through the education.
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1. Conceituaciio de Imagindrio

Pzra o pensador francés Ansart, citado por Ferreira (1998) o ima-
gindrio social constitui-se de um conjuato de sisternas & representagoes
pelas quais as sociedades se autodesignam, firmam sua normas & vaio-
res simbolicamente.

Toda a sociedade gera um conjunto coordenado de representa-
¢Bes, um imagindrio por meio do qual a sociedade se reproduz e que
designa em particular o grupo a ele préprio, distribui as identidades e os
papéis, expressa as necessidades coletivas e os fins que se deseja al-
cangar.

Eerreira e Eizirik (1994) descrevem o Imagindric Social como sen-
do um sistema simbélico que reflete priticas sociais onde se dialetizam
processos de compreensio e fabulacio de crendices ¢ rituals.

E uma produgio de sentidos que envolvem toda uma sociedade
e que fornece a regulacdo de comportamentos, de identificacio e de
distribuigio de papéis sociais.

Parz Castoriadis (Ferreira e Eizirik, 1994) o Imagindrio social, por
ser uma rede de sentidos, liga simbolos a significados e faz com que
estes possam valer como tais, isto . ajuda a tornar a ligacio mais ou
menos forcosa para a sociedade ou o grupo referenciado. O Imaginério
Sacizl nao é um reflexo da realidade e sim o seu fragmento.

Oliveira (1998, p.39) ressalta que uma pessoa que estivesse inte-
ressada em saber o significado do termo imagindrio, e 0 procurasse no
diciondrio Aurélio Buarque de Holanda Ferreira (1989, p.350) encontra-
ria o seguinte: “Imagindrio.

« Que sd existe na imaginagio; ilusério; fantdstico.

= Aquele que faz estdtuas ou imagens de san{os; santeiro, imagi-
ndrio.”

Sendo definido no seu sentido comum, 0 imagindrio que difere
do termo imaginagiio® , pade ser visto como algo descolado da realida-
de, ilusério, como fuga do real. A histdria do imagindrio no dmbito da
histdria é pelo relato de Patlagean, constituido pele conjunto das repre-
sentacdes que extrapolam o limite colocado pelas constatagOes da expe-
riéncia e pelos encadeamentos dedutivos que estas autorizam. Ou sejg,
cada cultura, e cada sociedade e até mesmo cada nivel desta sociedade
possul 0 seu imagindrio.

" Pe acordo com diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa, o termo imaginagZo significa faculdade
que tem o espirito de imaginar, fantasia, devaneio.
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Ferreira (1998) salienta que o imagindrio social, sendo um siste-

ma de representaciio que hd em toda e qualquer sociedade, se institui

expressando e reproduzindo as necessidades da populagio, os seus

objetivos, desejos & cultura. Pode aparecer come um cédigo de compor-

tamento que baliza as condutas adequadas aguela sociedade, ou Aquele
grupo social.

2. O homem e suz relacio com o imagingrio

Na compreensio de Castoriadis (In Oliveira, 1995), 0 homem pro-
duz sua prdpria sociedade, a institui ae instituir as idéias, valores e
formas que a compdem e que dotam a prixis humana de todo © seu
significado.

Assim, para este autor o conceito de imagindrio estd relacionada
a concepcio de emergéneia do novo. O conceito de imagindrio traduz a
critica feita s teorias sociais e histéricas que postulam urm projeto pré-
determinado anteriormente de homem e da sociedade ideal, partindo de
um sentido finalizado para a Histéria.

Essa capacidade imagindria do homem, ontolégica, o expde como
um sujeito histdérico que gera as suas formas, as suas normas, as suas
instituigdes, partindo dos sentidos que lhes sdo atribuidos.

Segundo Cassirer (Oliveira, 1998), o homem j4 nio tem porque
fugir 4 sua propria consecucds, pois ndo habita um universo apenas
fsico, e sim, num universo simbdlico. A linguagem, o mito, aarte e a
religido s3o parte integranie desse universo. S3o os virios fios que
tecem a rede simbdlica, a teia emaranhada da experiéncia humana.

Ao ser humano, ji nfo & proporcionada a condicao de enfrentar
a realidade de uma maneira mais direta, desprestigiando as instincias
intermediérias. Passou a envolver-se em formas lingiiisticas, em ima-
gens artisticas, em simbolos, em mitos, em ritos que nZo conseguem
dispensar as interposi¢des desse universo.

Conforme Teves (1992), a apreensio do mundo pelo ser humano
€ uma apreensdo intencional, feita de desejos, interesses, sonhos e nun-
ca uma constatacio sem interesse. O mundo conhecido é sempre insti-
tuido seletivamente.

Essa seletividade acontece partindo de um espaco social. O j4-ai,
o pré-reflexivo que se nota ac nascer é também determinacio. O sujeito
do conhecimento €, dessa forma, um sujeito social, histérico, determina-
do e determinante da prépria realidade.
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E dificil aceitar que existam relacdes sociais, ou instituicdes
politicas. sem uma dimensdo simbdlica, sem que os homens percebam-
se nessas relacdes, sem a imagem que produzem de si praprios e dos
outros.

As relacdes sociais niio se reduzem, pois, a seus componenies
fisicos e materiais. As crencas. 0s mitos, os tabus vao se concretizando
em priticas socials coletivas, expressiio de aspiracoes, de desejos, de
motivagGes dos integrantes do grupo.

3. O Imagindrio e uma nova perspectiva para a educacas

Para Ferreira e Eizirik (1994) uma escola de qualidade precisa ter
dentro de si a complexidade. onde a l8gica sinfdnica possa acolher e
produzir prdticas criativas. onde o indizivel possua o mesmo espago
que o dizivel, onde as diferencas possam se articular com © movimento,
a terbuléneia, a artonomia num movimento assimétrico que possibilite,
de algum modo. recuperar algo do mito, do que foi perdido do seu sen-
tido proprio.

E possivel trabalhar com as resisténcias, inceniivar as forgas que
criaram o grupo a parilr do momento enl que se conhacem o0s mitos e 0§
simbolos que lhe servem de apoio. Para que consiga cumprir seu papel.
a escola ndo pode ficar presa a velhas definicdes.

Para buscar representar um projeto para o futuro, methor que
anterior, precisa, acima de tudo, rever seu proprio conceito, reescreven-
do o significado da palavra escola.

Dando demonstracdes das novas perspectivas na drea da edu-
cacio afirma-se que as novas concepcdes pedagdgicas que orientam
para uma educacdo no sentido de que nio seja esta somente um reflexo
do politico. econmico, mas ainda, uma prética simbélica, que estruture
o real. pode-se levar a constantes discussdes sobre medelos de ensino
e gestdes administrativas coerenies com a realidade complexa e hetero-
génea da sociedade brasileira, salienta Oliveira (1993).

No caso da educacio Oliveira (1993), afirma que a producio ted-
rica em torna do Imagindrio apresenta um novo modo de encarar antigos
problemas e expde novos problemas.

Esse novo modo de encarar a educacdo ndo se apresenta como
uma abordagem denunciatériz de que a escola instituida nio estd muito
bem, mostrando um processo de esvaziamenio e de heteronomia coleti-
va.
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Mesmo sabendo que a escola estd em crise, nio conseguindo
atender s funcdes bdsicas da escrita, da leitura e do cilculo. que lhe
foram designadas, a sociedade ainda a vé como um simbolo de saber e
conhacimento.

Criada com a fungfo de ensinar. a escola investiu tudo na ligagio
do simbolo com o significada, ou, representacdes geradas pela socieda-
de; de um lugar gue proporciona o acesso ae conhecimenio e a sabedo-
rig.

QOliveira (1995) v& a escola como uma instituicio que foi produzi-
da historicamente para uma funcfio social e partindo de uma dimensio
simbdlica, enguanto espago piblico destinado a todos, ird simboelizar
uma probabilidade de acessc ao ensino, que é uma porta para uma vida
melhor & com melhores oportunidades.

Modernamente, a escola proporcionard espaco a educacio for-
mal, a0 acesso ao cédigo escrito e falado da seciedade, & formacgao do
aluno critico para exercer sua cidadania, e a disciplinarizacdo dos cor-
pos.

Segundo Oliveira (1998), entender o processo educativo partin-
do de sua dimensdo simbdlica, € aceitd-lo partindo da compreensiio de
que este & uma construcao que faz dos individuos sujeitos plenos de
emogdo, razdo, desejos e paixdes.

A aproximagio dos sentidos gerados pelos sujeitos da educagio
faz com que se penetre num campo onde se articulem representacdes
mfticas, religiosas e ideoldgicas.

Apreender seus sentidos significa percorrer caminhos sinuosos,
o campo visivel e invisivel, o que pode ser mostrado e o que ainda estd
oculto, o que pode e o que nio pode ser dito.

A educagiio escolar é dada a responsabilidade de contribuir com
um trabalho que tenha como meta a imaginagio simbdlica. Pois, sendo a
Educacdo uma mediadora entre a cultura e o individuo, e partindo da
compreensio de que os individuos gue estdo sob a sua responsabilida-
de ndo vivem somente sob o signo do trabalho, mas que 530 seres
simbdlicos.

A educacio escolar possui sab sua responsabilidade a realiza-
¢io de um trabathe significativo, ao dedicar sua atenco ao discurso do
outro, nio anulando o desconforme, o criativo, para favorecer a repro-
duciio de modelos que nfio dio possibilidades de saidas para processos
que visam a sujeitos socialmente criativos e singularmente auténomos,
concluil Oliveira {1998).
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Na opinido de Ferreira e Eizirik (1994), sendo a escola umn [ugar de
estudo, € preciso, entio, educar. Para isso, é necessdrio que se rejeite 0s
determimsmes e trabalke-se com as interagdes.

O que parece estar em jogo. analisa Ferreira e Eizirik (1994) é a
propriz concepeiio de escola. dialetizada por conflitos de imagindrios
gue lutam de diversas maneiras entre conceitos considerados ultrapas-
sados. como, pode-se citar educare (latim), significando formecer, trazer,
dar. tendo como objetivo um ensino passivo para alunos parades, e
transitam, num terreno movedico, por outro sentido de educacgiio como
educere (latim), que significa conduzir um individuo para fora de si mes-
mo, mais liberto, criativo e inventivo,

Finaiizando sua anilise. Ferreira e Eizirik (1994) salientam que as
gestbes pedagdgicas necessitamn analisar a dimensao simbélica, a di-
mensio do Imagindrio Social. e com isso incorporar a complexidade do
real e o mistério. indo além da razdo muiiladora e disjuntora, positiva.
neutra, asséptica.

Professores e alunos conseguiriam, nessa dimensio, redescobrir
o regozijo do conhecimento. a aventura da imaginacio. Isso acabaria
por revolucionar todas as priticas pedagégicas, abrangendo novos re-
gimes de verdade onde o pensamento mecinico, positivo, cederia espa-
€O a um pensamento nascente, abrindo novos horizontes de experién-
cia.

Cdrdova (1994) interpretando a obra de Casteriadis em tema alu-
dindo & educacio e i criacio da autonomia, escreve ao leitor um com-
plexo sistema que compreende o ser humano como um individuo passi-
vel de alienagio e de opressio por parte de uma sociedade estigmatiza-
da e sufocante. condicionada a usufruir o homem do préprio homem,
sem sobrepor-se a autonomia como fator de democracia e cidadania.

A partir deste pensamento o leitor é levado a refletir sobre o
papel do imagindrio social frente & transformacio da sociedade, quando
se anuncia a construcdo da autonomia como superaciio da alienagio
que atinge igualmente individuos. social e coletivamente, estimando
que a busca de autonomia reterha uma significacio expressiva,
“englobante & a mais explicativa a que se pode depreender de uma leitu-
ra dos fatos histéricos e dos conflitos sociais, perpassando o mundo da
familia, do trabalho. da politica, da economia™.

A autonomia precisa ser realizada no plano individual; mas, sé
pode ser aleangada de forma coletiva, e o leitor depara-se com a situa-

¢3o de entender que a autonomia existe para todos ou ndo hi para
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ninguém, porque ndo teria grande vtilidade a autonomia individual num
mundo cheia de opressées, privacdes e dominacgdes. materializadas nas
organizagdes, na economia, na politica e nas vertentes ideoldgicas.

Quando Castoriadis afirma que ha ainda outra forma mais ampla
de alienagio, convoca a reflexdo: a alienaco da sociedade as suas ins-
tituicGes. pois tio logo instituida, autonomiza-se a partir de uma Idgica
e de uma inércia particulares ultrapassando suas firalidades iniciais e
sua razio de ser, de modo que as palavras de Castoriadis s3c cruciais ao
tema: “tem-se, entdo, a conhecida inversio: o que era ou deveria ter sido
um conjunto de instituicdes a servico das pessoas e da sociedade se
transforma numa sociedade a servigo das instituicdes.

Considerando Castoriadis, Cordova destaca as diferentes dimen-
$0es da instituigdo em seu escrito: uma dimensao funcional, & qual cum-
pre preencher as necessidades vitais sem as quais nfio sobreviveria
individual e coletivamente; e uma dimens&o imagindria, que permite a
autonomizacio do simbdlico — da instituiglio que ele significa.

Tem-se entdo a versio do imagindric radical, onde o autor do
tema, Castoriadis, argumenta ser o homem capaz de inveniar, criar, mas
que re-cria alguma coisa que j4 existia, apenas atualiza-o no presente: re-
presenta algo que ji era.

Na seqiiéncia, descobre-se o imagindrio de Castoriadis como
algo que introduz algo novo, constitui o inédifo e passa a ser ‘o motor
de criacfio’. Porque a autonomia advém do deminio reflexivo do proces-
so de simbolizacio através do qual o imagindrio se presentifica.

A sociedade se caracteriza pelo conjunto de significacdes que
lhe diio identidade e unidade, que permite acs homens pensar, viver,
perceber, agir, que agem na pritica e no fazer do que a sociedade consi-
dera como organizader do comportamento humano e das relagdes soci-
ais.

Cdrdova, apresenta alguns elementos que Castoriadis considera
caracterizadores do imagindrio efetivo, que ajudam na elucidacio de
alguns aspectos da preblemdtica educacional:

= A divisio da sociedade em classes, surgidas desde as socieda-
des histdricas e que se perpetua na sociedade atual;

= Racionalizacdo extrema do mundo moderno, que depende do
imagindrio em todas as épocas;

= A substituicio do homem por um conjunto de tragos parciais
escothidos arbitrariamente em funcao de win sistema arbitrdrio, que trata
0 homem como um sistema mecéinico;
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« Os homens continuam sendo considerados pontos nodais e s6
valem em fungdo dos status e das posicdes que ocupam na escala hie-
rdrguica, na linha do poder;

= Temporalidade especifica e efetiva, retratada no calenddrio es-
colar, nas seriacdes, nos niveis que regulam o fluxo escolar, que normatiza
o ritmo do desenvolvimenta humano.

Uma ressalva no texto supde a existéncia de uma sitvagio que
corre ¢ mundo, quando Cérdova pontua a formulacio das politicas edu-
cacionais moldadas na transformacio da realidade e na autonomia do
individuo a nivel coletivo. enquanto nos pafses desenvolvidos, o de-
semprego se torna problema cronico, desafiando as politicas neoliberais.

= Castoriadis vé& a emergéneia de uma luta de classes € 0
questionamento de reificaciio, a decantacio do imagindrio. que abriu na
histdria a contestacco, a oposigiio no interior da sociedade. Surge final-
mente, a intenglo do autor em demonstrar o fracasso escolar como re-
sultado da alienacio dos jovens e adolescentes sem estrutura que extral
da marginalidade e da criminalidade frente 2 educac@o subtraida o con-
fronto com um social afetivo pdlido e sem cidadania.

Porquanto Castoriadis entende a escola como formadoera dos
homens. agindo na formacéio materna, familiar, da linguagem e das de-
mais instituigdes, afirmando que “a educacio é, antes de tudo, um
infrapoder que se exerce junto aos reconditos do inconscienie”. Cordova
remete ao leitor um questionamento: educagiio enquanto possibilidade
de desalienacio, de alteragio, é possivel?

Entra neste coniexto a pedagogia como transformador do ser
vivo num ser autdnomo, que governa e € governado, numa questio de
alteraciio continua, onde o inacabamento é a marca do homem, do seu
processe de andlises e de sua educacio,

Cdrdova deixa entrever em sua interpretacio de Castoriadis. que
o imagindrio social niio estd agregado 4 educagilo come somatéria das
expectativas humanas, mas que, nas instituicdes, prevalece a autono-
mia quando, uma vez instituida, se acerca de autonomia e permite-se o
direito 4 alienacio dos individuos.

Assim, é possivel ao leitor entender a situaciio da educacio na-
cional e seu quadro de fracassos. como pracessos externos de avalia-
¢io, como os ‘controles de desempenho’ nio considerando todos os
“envolvidos como parceiros na formulagdo, implementacio e avaliagio
do ensino, da educacdo e das politicas correspondentes”.

Finalmente, o leitor pode se deparar com a afirmagio de
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Castoriadis de que a pedagogia e a politica, assim como a psicandlise,
permite a passagem das dimensdes distinias e complementares do pro-
jeto de autonomia, questionada pela necessidade de uma resposta que
diga como conseguir a existéncia de individuos democriticos numa so-
ciedade nio democritica: cabe & politica cumprir a instauragio de uma
relaciio entre a sociedade instituida e a sociedade instituinte, com o
objetivo de liberar a criatividade coletiva.

Referéncias Bibliograficas

CASTORIADIS, Conérlius. A instituicio imagindria da sociedade. 3°

ed. Sdo Pauio: Paz e Terra, 1995.

CORDOVA, Rogério de Andrade. Imagindrio social e educacdo: criagio

e autonomia. Publicacio: Em Aberto, Brasilis/DF, Ano 14. N°61. Jan/

Mar/94.

FERREIRA, Nilda Teves E EIZIRIK, Marisa Faermann. Educagiio e Ima-

ginério Social: revendo a escola. Erm Aberto, Brasflia, ano 14.n° 61, jan/

mar. 1994

FERREIRA, Rodolfo. Entre o sagrado e o profano: O lugar social do

professor. Apostila.

OLIVEIRA, Valeska Fortes de. A dimensio Imagindrio — Simbélica da

Educacdo. Espacos da Escola, ano 04, n° 18, Out/Dez. 1995, Editora Unijul.
. Imagindrio Social e a educa¢do: uma aproximagdo necessdria. In

Educacio, Subjetividade e Poder, Porio Alegre, n° 02. Vol. 02, abrii/1995.
. De que imagindrio estamos falando? SIGNOS, Lajeado. ano 19,

0L, 1998,

TEVES, Nilda. O Imagindrio na Configuracio da Realidade Social. Rio

de Janeiro: Griphus/Faculdade de Educagio da UFRIJ, 1992.

FAZ CIENCIA - FEducacio - V.4 - N.1 - 2002




