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A DIDATICA COMO ELEMENTQ ARTICULADOR
ENTRE TEORIA E PRATICA!

Daniela Corréa da Rosa®
Isabel Cristina Corrda Roescl’

Resumo: A Diddtica, no curriculo dos cursos de formacdo do professor, apre-
senfa-se como wma das disciplinas responsdveis pela efetivagao de wma pretica
pedagdgica repetitiva, acritica e mecdnica, guando assiwme nma caracteristica
eminentemente prescritiva, normativa, fundamentando-se em modelos pré-esta-
belecidos. O papel da Diddtica tem limitado-se & apreensdo ¢ transmissdo de
conhecimentas diddticos, isolados dos fins educacionais e sociais e, de certa
forma, contribuinde para reforcar uma prdtica pedagdgica repetitiva e mecdni-
ca. Acreditamos que a disciplina de Diddtica exerce funcdo importante na siste-
; marizacde ¢ organizacdo do ensino, ao procurar estabelecer o vinculo entre
tearia e prdtica. A contribuicdo da Diddiica Geral para a pedagogia, enquarnro
drea de estudo cujo objeto € 0 ensino , a respeito de sew contetido metodoldgico,
ndo se vincula somente as discussdes sobre o métode de ensino especifico de
wma dada disciplina.

Palavras-chave: Formacdo do professor, diddtica, ensing e prdxis docente.

Abstraci:Didactic, in teacher’s formation courses, cames in the curriculum as
one of the responsible disciplines for a reperitive pedagogic practice, technician

and without criticism, when it assumes a characieristic eminenily normative,

being based in old established models. The objective of the Didactic has been

limiting to the apprehension and transmission of didactic knowledge, isolated of
the educational and social issues and, in o certain way, contributing fo reinforce

repetitive and technical pedagogic practices. We believed that disciplines of
Diduacticism have important finction in the organisation of teaching, when trying

to establish the entail berween theory and practice. The contribution of the Gene-

ral Didacticism for pedagogy, while study area whose object is the teaching,

regarding its methodological content, is not only linked to the discussions on the

method of specific teaching of any discipiine.

Rey words: Teacher’s formation, didactic, teaching and educational practice.
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Nos anos de 1980, vivenciamos, no Brasil, um processo de parti-
cipacao social que intencionava a redemocratizacio do pais. A socieda-
de passou a participar com maior intensidade das discussdes e das
decisdes politicas. Paralelamente. a educagio passou a ter um espaco
para 0s questionamentos ¢ 0s primeiros eventos educacionais e publi-
cacdes numa linha critica comecaram a emergir.

A educagio brasileira procurou redimensionar suas anrigas con-
cepgdes. abordando a preducio do conhecimento escalar de uma forma
eritica e contextualizada. onde este conhecimento escolar deixava de ser
entendido como um produto pronto, passando a ser encarada, primor-
dialmente. como um processo.

Assim, os anos 80 passaram a ter como tdnica o processo de
construciio do conhecimente pelo aluno, contemplando as estratégias
de ensino numa perspectiva construtivista. Durante a aprendizagem.
<ra preciso considerar o que os alunos jd sabiam. sendo, portanto, ne-
cessdrio partir de suas realidades e de suas idéias anteriores a0 ensino.

Esta nova perspectiva atingiu as diversas areas do conhecimen-
to. Em termes de Ciéncias, destaca-se o grande niimero de pesquisas e
produgbes académicas voltadas para um ensino construtivista,

Ha duas décadas atrds, os alunos de Pedagogia e de licenciatu-
ras, ao se referirem a disciplina de Didatica como possivel contribuiciio
ao seu desempenho profissional tendiam a classifics-la COIMa BM Mero
receitudrio. que partia de pressupostos ingénuos e de aplicabilidade
bastante incerta.

Cerca de dez anos mais tarde as queixas em relacio & Diddtica
eram ouiras: “uma disciplina excessivamente técnica, que pouco contri-
bui para a criatividade do professor quanto ao seu desempenho do
profissional™.

A Diditica, no curriculo dos cursos de formacio do professor,
apresenta-se como uma das disciplinas responsdveis pela efetivacio de
uma pritica pedagdgica repetitiva, acritica e mecinica, quando assume
uma caracteristica emineniemente prescritiva. normativa, fundamentan-
do-se em modelos pré-estabelecidos.

O papel da Diditica tem estado limitado 3 apreensio e transmis-
sdo de conhecimentos diditicos, isolados dos fins educacionais e soci-
ais e, de certa forma, contribuindo para reforgar uma préitica pedagogica
repetitiva e mecanica. Seu corpo de conhecimento ignora compietamen-
te as condigdes objetivas de trabalho de nossos professores de Ensino
Fundamental e Médio e de vida dos nossos estudantes.
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Uma Diditica caracterizada como acritica & cheia de modismos e
de regras e técnicas importadas. Disto resulta um fazer pedagégico
mecanicista, uma vez que os professores aderem ao emprego de
metodologias sem se preocuparem com seus Pressupostos, com um
estudo do contexto em que foram geradas, sem atentarem para a visio
de mundo, de homem e de educacio que elas veiculam.

O professor se coloca na posiciio de técnico gue se responsabi-
liza pela implementacao e difusdo de instrumentos, procurando conse-
guir de seus alunos melhores rendimentos.

Uma pritica pedagégica de cunho reflexiva — si gnifica vma prati-
ca pedagdgica critica se traduz por um trabalho a ser realizado pelo
professor e pelo aluno, atuando de acordo com um objeto comum,

A pritica pedagdgica caracterizada como reflexiva pressupoe,
portanto:

» O vinculo de unidade entre teoria e prética. entre finalidade e
acio, entre o saber e o fazer, entre concepgio e execucao, o seja, entre o
que o professor pesa e ¢ que ele faz;

» Presenca da consciéneia:

= Aglio reciproca entre professor, aluno e a realidade:

* Uma atividade criadora (em oposicio & atividade mecénica,
repetitiva e burocratizada);

= Um momento de andlise e critica da situacdo e um momento de
superagio e de proposta de agio.

O papel fundamental da Didatica no curriculo de formacio de
professores precisa estar em consonancia com uma pritica pedagdgica
retlexiva e critica, contribuindo para a formagio da consciéncia critica.

A pergunta que estabelecemos e, que norteia nossa discussio
sobre a contribuicfo da disciplina de Diditica para a formacio de pro-
fessores diz respeito ao sentido de ensinar Didatica nos cursos de for-
ma¢do de professores nos anos 90, depois do movimento de critica efou
negacao da diddtica, e por que nio dizer da Pedagogia, nos anos 807

Um olhar sobre os caminhos da Didética

a0 longo dos tempes...

Os jesuitas durante o perfodo de 1549/1930, foram os principais
educadores de quase todo o perfodo colonial, atuzndo, aqui no Brasil,
de 1549 a 1759. O plano de instrugiio era consubstanciado na Ratio
Studiorum, trazida da Europa para o Brasil, resultando em uma orienta-
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¢do universalista por ser adotada por todos os Jesuitas, assim como
pelo uso de programas e dos mesmos procedimentos metodoldgicos e
elitistas por se destinar aos filhos dos colonos.

O ideal da Ratio Studiorumera a formacdo do homem universal,
humanista e cristZo. Os pressupostos diddticos dilufdos na Ratio
enfocam instrumentos e regras metodoldgicas compreendendo o estu-
do privado, alma do processo de aprendizagem em gue 0 mesire prescre-
via o método de estudo, a matéria e o horério.

A Diddtica no contexio da pedagogia tradicional leiga, estd
centrada no intelecto, na esséneia, atribuindo um cardter dogmético aos
contetdos, sendo seus métodas, principios universais e lgicos. O
método pedagdgico mais empregado é o expositivo, calcado nos cinco
passas formais de Herbart: preparaciio, apresentagio, comparacio e
assimilagiio, generalizagio e. por iiltimo. aplicacio.

O professor se torna o centro do processo da aprendizagem,
concebendo 0 aluno como um ser recepiivo e relativamente passivo.

No periodo de 19302 1945, foram anos de efervescéncia cultural,
tendo em vista o surgimento de novos 2rupos sociais € a discussio em
torno da recomposicio do poder ptiblico. A necessidade da expansio
do ensino e a preccupacio com sua qualidade levariam ao aparecimenio
dos primeiros “profissionais da educacio” ¢ a introdugdo dos principi-
os da Escola Nova. A qualidade do ensino ministrado & a preocupagio
bisica do fendmeno chamado de “otimismo nedagdgico”,

Até 1937, o Brasil passa por um perfodo mais ou menos transito-
rio que, para muitos historiadores, é um periodo de acomodacio das
forgas politicas. A origem da Didética, como disciplina dos cursos de
formagic de professores em nivel superior, estd vinculada & criacio da

Faculdade de Didética em 1934, sabendo-se que a qualificacdo do ma-
gisiério era colocada como ponto central para a rencvacio do ensino.

Oartigo 20 do Decreto —Lei n° 1 190/39. a Didatica foi instituida
como curso e disciplina. Com duragio de um zno. o Curso de Didética
constituia-se das seguintes disciplinas: Diddtica Geral, Didatica Especi-
al, Psicologia Educacional, Administracio Escolar, Fundamentas Biold-
gicos da Educacio, Fundamentos Seciolégicos da Educagio.

Em 1937, a0 assumir o poder com o auxilio de grupos militares e
apoiados pela ciasse burguesa, Vargas implanta o Estado Novo, ditato-
rial, que persistiu até 1943. O Estado Novo atuou em favor do “reatismo
em educagdo”, ou seja. o processo educativo visto. em seus vinculos
com a sociedade a que serve mas no desempenho de seu papel de
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conservacao, isto €, a escola como mantenedora do status quo. A Did4-
tica € entendida como um conjunto de idéias e métodos, privilegiando 2
dimensda técnica do processo de ensino, fundamentada nos pressu-
postos psicolégicos ou pedagdgicos e experimentais, cientificamente
validados na experiéncia e constituidos em teoria, ignorando o contexto
sdcio-plitico-econdmico.

No periodo de 1945 a 1960, a fase corresponde 2 aceleracio e
diversificagao do processo de substituigio de importacdes e a penetra-
¢do do capital estrangeiro. O modelo politico é baseado nos principios
da demoeracia liberal mais ou menos cldssica, com crescente participa-
cdo das massas. E o Estado populista-desenvolvimentista representan-
do uma alianga enire empresariado e setores populares, contra as oligar-
quias.

Nesta fase, o ensino da Diddtica também se inspirou no liberalis-
MO € no pragmatismo.

No perfodo pés-1964 caracterizado come perfodo corresponden-
te aos descaminhos da Diddtica. O quadro que se instalou no pafs com
o movimento de 1964 alterou a ideologia politica, a forma de Governo e,
consegiientemente, a educacio. Com a deposicio de Jodao Goulart, co-
locou-se em pritica a ideologia da interdependéncia, que se ajusta ao
modelo econdmico vigente.

O periodo compreendido entre 1960 e 1968 € marcado pela crise
da Pedagogia Nova e pela articulagfio da tendéncia tecnicista, assumida
pelo grupo militar e tecnocrata. A educacio passa a ser enfatizada como
um derivado do projeto de desenvolvimento econdmico. A partir do
objetivo “desenvolvimento econdmico com seguranga”, o produto ina-
dequado do sistema escolar era apontado como responsavel, por um
lado, * pela baixa qualifica¢fio da mao-de-obra, e, portanto, pela desi-
gualdade de distribui¢do de renda, e por outro, pelo despreparo das
massas para o processo politico™.

O enfoque do papel da Diddtica a partir dos pressupostos da
Pedagogia Tecnicista procurou desenvolver uma alternativa nio-psico-
légica, situando-se no dmbito geral da Tecnologia Educacional, tendo
coma preocupagio bisica a eficiéneia e a eficdcia do processo de ensi-
no. Essa Diddtica tem, como pano de fundo, uma perspectiva realmente
ingénua de neutralidade cientifica.

Na tentativa de ultrapassar o tecnicismo, cuja &nfase estd na
dimensio técnica, adentrou-se no campo oposto, ou sejz, no politicismo,
com énfase na dimensao politica. Assim as dimensdes técnica e politica
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da Didética sdo contrapostas, pois a afirmacdo de uma leva & negacio
da outra. Acontece que a dimensio politica da Didatica foi reduzida ao
ato de “discutir sobre”, do “falar sobre”, nao saindo do discurso da
denlincia dos determinantes sociais da educacic e da prépria escola.

No final dos anos 70 o pais vive uma politica econémica denomi-
nada de “desenvolvimento integrado”, tendo em vista que o desenvol-
vimento econdmico deveria acorrer integradamente com o social e o
politico.

Neste quadro insere-se a educacio da nova Repiblica. Os obje-
tivos proclamados sdo aparentemente os mesmos dos anos de
autoritarismo e inserem-se nos ideais de valorizacio e recuperaciio da
educacio em todos os niveis, de assegurar os recursos financeiros,
tornd-la democritica e universal com énfase no fortalecimento do pro-
fessor, apoio ao estudante e recuperaciio da rede fisica, dentre outros.

A Iiddtica no bojo da Pedagogia Critica auxilia no processo de
potitizagdo do futuro professor, de moedo que ele possa perceber a ideo-
logia que inspirou a natureza do conhecimento usado e a pratica desen-
volvida na escola. Enfim, a Diddtica deve contribuir para ampliar a viso
do professor quanto as perspectivas didatico-pedagdgicas mais coe-
rentes com nossa realidade educacional, ao analisar as contradicdes
eatre o que €. realmente, o cotidiano da sala de aula e o idedrio pedagd-
gico calcado nos principios da teoria liberal, arraigados na pritica dos
professares.

O ensino € concebido como um processo intencional de difusio
e elaboracdo de contedidos educacionais e, mais especificamente. nos
de Didética, a as discussées privilegiam a andlise ciitica da educagio,
com uma visdo histérica ¢ preocupada com a transformacio da socieda-
de.

* A Didética Tradicional acentua a transmissio de conhecimen-
tos. O seu formalismo € caracterizado como um formalismo légico, em
que os métodos de ensino sido principios universais e 16gicos. O ensino
¢ concebido a partir de seu aspecto material, ou seja, a transmissio do
saber historicamente acumulado. O enfoque da Didética é centrado nos
conteddos.

* A Diddtica escolanovista é centrada nos métodos e técnicas
didaticas. O elemento formal é o psicoldgico, veltado para a atividade
do aluno. E uma Diditica de base psicologica.

* No enfoque tecnicista, a Didética é vista como estratégia para
alcancar produtos previstos. O formalismo se expressa através do técni-
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co, isto &, privilégio dos meios automatizados. A dimensdo técnica &
privilegiada em detrimento das demais dimensdes. O processo de ensi-
no € mecanizado e alicergado nos pressuposios da tecnologia educaci-
onal, visando a sua produtividade e, consegiientemente, o alcance da
eficiéncia e da eficdcia.

* A Diddtica a partir das teorias critico-reprodutivistas, ao buscar
a sua desmistificacdo e evidenciar o conteudo ideoldgico do ensino,
nega a sua especificidade, isto €, a sua dimensio técnica, apresentando
um outro {ipo de formalismo, o social, com énfase na dimessio politica.
Dessa forma, reduz a Diddtica a uma antididdtica, negando a sua dimen-
sdo técnica.

O que se encontra no Brasil, do inicio do século XX até a primeira
metade da década de 1970, é uma Didética que trata ¢ ensino de forma
acritica e positivista, através do estudo dos seus elementos e
subprocessos (aluno, professor, abjetivos, planejamentos etc.). Essa
Didédtica, que enfatiza a dimensdo técnica e pretensamente neutra do
ensino, dissimula e refor¢a o contexto no quat foi produzida e ao qual ela
serve.

Quanto & questao da especificidade e da identidade da Diddtica,
a proposta defende, em termos de seu objeto de estudo e contetido
como objeto dessa Diddtica, o ensino considerado, em sua esséneia, um
meio através do qual os atores da situacdo pedagdgica se relacionam
com o mundo € com os homens e que se concretiza na aula.

A Diddtica que Oliveira (1992) propde resgata os principios que
permeiam o cardter critico da Didatica atual, deniro de uma nova estru-
tura de totalidade. Essa totalidade nio seria discutida e analisada a
partir de elementos constitutivos do ato diddtico (contetido, método,
avaliac3o, planejamento etc.), e sim, a partir de totalidades menores, que
a determinam. Essas totalidades menores traduzem-se, em termos de
conteddos dessa nova Diddtica, nos seguinies niicleos de discussio:

 Dimens&o histdrica — natureza, obieto e conteddo da Diddtica
em seu processo de construcio histdrica;

» Dimens&o antropoldgica - o trabalho docente e sua organiza-
¢a0 na sociedade brasileira;

= Dimensdo ideolégica — o papel do ensino tendo-se em vista as
relagdes entre fins pedagdgicos e fins sociais;

= Dimensdo epistemoldgica ~ contetido e forma; a relacdes entre
método de organizagio da matéria.

A evoluciio da Didética no Brasil, a partir do infcio da década de
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1980, registra no interior da critica e da revisdo da drea movimento
contraditério de sua negagio ou de sua afirmacio em novas bases. Pela
negacao ...

A pratica de ensino da Didética, a pritica de pesquisa na escola
de Ensino Fundamenial e Médio, estudos na drea e os debates da comu-
nidade cientifica na drea de Diddtica t8m manifestado questdes desafia-
doras, a partir de sua pretens@o de propor uma nova Diddtica. Tais
questdes giram. scbretudo, em torno de dois pontos: quer no sentido de
demandas de maior explicagio. aprofundamento e contextualizagio da
proposta delineada, situando-a no &émago do movimento de revisio cri-
tica da Did4tica, quer no sentido de questionamentos acerca do objeto
e do contetido da drea. naquilo que a proposta parece ter de original.

O momento atual pdo estaria a exigir discussdes sobre os
processos de construcio e nic mais sobre ¢ objete e

contetido da Didética?

A compreensio e a construgdo do fendmeno do ensino na esco-
1a brasileira, no seio da perspectiva dialético-materialista, implica tratd-
lo como uma totalidade concreta em movimento, cuja esséncia ienta-se
captar, por meio de aproximagdes sucessivas, sabenido-a inexaurivel ao
conhecimento.

O estudo do processe de construcio da Didatica, drea cujo obje-
to de estudo € o ensino, 4 luz da dizlética materialista, implica o estudo
de trabalhos na drea, buscando elementos que orientem a construgio de
uma Nova Diddtica no seio e para além dos limites dentro dos quais o
tratamento do ensino vem sendo construido.

As discussdes sobre a Diddtica, em seus aspectos internos de
diferentes concepcdes e formas de tratamento do ensino, apontam dife-
rentes propostas na drea e que, nfo raro, sdo discutidas 4 Juz de tendén-
cias pedagdgicas (iradicional, tecnicista £ic.) com as quais se relacio-
nam. A quesifio &, de certa forma, resolvida quando as propostas de
Didatica sio tratadas & luz do contexto brasiieiro no qual foram produzi-
das, salientando-se, sobretudo, as relacfes entre a educacio e o con-
texto social mais amplo, e discutindo-se a funcionalidade daquelas pro-
postas naguele contexto. De acordo com Cliveira (1992) € comum pro-
fessores levantarem questdes sobre se estdo sendo, ou nfo, tradicio-
nais, escolanovistas, conteudisias, etc., nos exercicios diditicos que
propdem para seus alunos.
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Neste sentido, os estudos realizados chamam a atengio para
alguns pontos importantes nas discussdes sobre 0s aspectos legais na
construcio da Didética, nos curriculos dos cursos de formagao de pro-
fessares, pois a introducdo da diddtica como disciplina na
complementagio pedagSgica obrigatdria para a abtengdo da licenciatu-
ra foi implementada pelo decreto-lei 1.190, em 4 de abril de 1939. Peio
decreto-lei. a Diddtica aparece na complementagio pedagégica obriga-
tdria 4 oblen¢io da licenciatura, 40 mesmo tempo cOmo Curso (envol-
vendo todas as matérias de formagio pedagdgica) e como disciplina.
Pouco a pouco, o curso de Diddtica vai se extinguindo, até€ que o Decre-
to-lei n” 9.092, de 26 de margo de 1946, acaba definitivamente com sua
obrigatoriedade. A Did4tica permanece coma disciplina da licenciatura,
com objetivos, conteddos e métodos estreitamente relacionados as di-
reches gue a drea vem assumindo em seu desenvolvimento historico.

O papel da Didatica na formacfio do educador

e a crise de identidade da drea

Este pape! tem sido considerado irrelevante, sobretudo com base
na concepcio de ensino como arte, com base nas criticas as normas
prescritivas que a Diddtica impGe. Quanto ac campo da Didatica, inicial-
mente importa lembrar o fato de as discussdes sobre a natureza da drea,
serem desenvolvidas num universo de consideragdes que se referem,
quer A sua natureza enquarnto um campo de conhecimento, quer 4 sua
natureza enquanto uma disciplina escolar, em suas relagbes com outras
disciplinas nos curriculos de formagio do educador.

A contribuic&e da Diddtica Geral para a pedagogia, enquanto
drea de estudo cujo objeto de estudo € o ensino, a respeito de seu
conteddo metodolégico, nio se vincula somente as discussfes sobre o
métode de ensino especifico de uma dada disciplina.

No Brasil, a drea de Diddtica constitui urn campo de conhecimen-
to sobre o ensine. As sistematizacBes e a priticas nessa drea vém se
desenvolvendo em pelo menos trés universos estreitamente relaciona-
dos: o corpo tedrico da Didética, tal como construido pela pritica da
pesquisa e do ensino na drea; a pritica da pesquisa propriamente dita e
a pritica do ensino de Diddtica.

Do século XIX, com a Diddtica Magna de Coménio, até o princi-
pio do século XX, as preocupagdes principais da drea da Didética eram
as finalidades da educacdo e do ensino e os conteddos culturais a se-
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rem dominados pelos homens. Do século XiX até a primeira metade do
século XX. essas preocupagdes vEo se reduzindo zo estudo de méto-
dos e técnicas para ensinar, desvinculado de preocupagdes com finali-
dades, propondo-se o método experimental na pesquisa, para a constru-
¢do do saber diditico, e, no ensino, 4 luz do escolanovismo. a substitui-
¢io dos métodos verbais e intuitivos pelos méiodos ativos.

Estudos mostram que. até a década de 1930, o ensino de Diddtica
no Ambito académico universitdrio. no Brasil, privilegia objetivos, temas
e procedimentos técnico-metodoldgicos com inspiragiio escolanovisia,
congruentemente com a orientagio que predominga no interior do seu
processa de desenvolvimento tedrico.

A didética também exerce fungio importante na sistematizagio e
organizacio do ensino. ao procurar estabelecer o vinculo entre teoria €
prética. O contetido educativo, isto ¢, o saber sistematizado, nio pode
ser adquirido de maneira espontinea e desorganizada e muito menos de
forma arbitrdria. Sua transmissdo deve ser orientada para os objetivos
da proposta educativa comprometida com a transformaciio social.

A teoria e a pritica diddticas buscam formas de intervencdo para
provocar determinados resultados-transformacdo do real dentro do
ambito do possivel-,muitas vezes contraditdrios. Portanto, a prépria fi-
nalidade da intervengio didética é objeto de debate e de confrontacio,
movendo-se necessariamente no territério incerto dos valores, das op-
cBes éticas e politicas, mostrando que a Diddtica requer inevitavelmen-
te as aportacdes de outros campos do saber.

Sendo o processo de ensino-aprendizagem objeto de estudo da
Diddtica. ndo podemos deixar de questionar: como possibilitar uma apren-
dizagem relevante que se apdie nas experiéncias e nos saberes que 0
aluno foi adquirindo, na sua vida escolar e fora dela, e os questione?

Como conseguir que 0§ conceitos 1edricos gue servem para uma
andlise da realidade se incorporem ao pensamento do aluno como pode-
foso instrumento de conhecimento, andiise e resolucdo de problemas da
prética cotidiana, e ndo como meros conhecimentos retdricos gue ele
utiliza para obter aprovacio ¢ esquecer em seguida?

A formacio docente € hoje concebida como um processo conif-
nuo de profissionalizagdo, em que a formagio inicial € simplesmente o
primeire momento.

O conhecimento profissional docente deve permanecer em esta-
do de continua construgio e de continuo aperfeicoamento, para que ele
se mantenha em dia com o desenvolvimento acelerado tanto no conhe-
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cimento cientifico, na cultura e na arte, bases do conhecimenio escolar,
como nas estruturas materiais e institucionais da sociedade, com refle-
xos significativos nas formas de pensar, agir e sentir das novas gera-
cBes de alunos. O docente deve também acompanhar a evolugdo dos
conhecimenios especificos da formagao pedagdgica, o que 0 capacita a
intervir e a refletir sobre sua prépria pratica.

Por outro lado, a formacio de professores no pode ser conside-
rada como um Ambito autdnomo de conhecimento e decisdo. Ela € pro-
fundamente determinada por concepgdes de escola e de ensino, de co-
nhecimento e de sua producio, transmissao e aprendizagemn, de relacio
teoria-pritica, de cultura e de sociedade.

O ponto central das discussdes e das propostas de formacio do
professor tem girado em torno da questdo da defasagem entre a forma-
cdo académica, proporcionada pelos cursos de licenciatura, e a realida-
de escolar. ou seja, entre a teoria e a pratica. Como romper com a tradici-
onal separacio entre o conhecimento tedrico € o pritico? Da forma de
entender a relaciio teoria e pritica vo resultar concepgoes diferentes
de fermagio de professores.

E fundamental que o professor ndo s compreenda, interprete e
explique a realidade da sala de aula, da escola e do ensino, mas também
intervenha sobre ela. Esse tipo de trabalho exige um tipo de conheci-
mento profissional peculiar na intersecdo da teoria & da prética.

Caminhar nesta direciio implica, para nés, professores, uma pre-
ocupacio tanto com a natureza do conhecimento a ser apropriado pelos
alunos, futuros professores, como com o desenvolvimento de sua capa-
cidade de reflexio e envolve, pelo cardter intencional do processo de
ensino e aprendizagem, também preocupagdes com opedes ético-politi-
cas.

Assim, nossa concepgio de formacio do professor pretende
superar o modelo de reflexio na e sobre a agao, proposto por Schén
(1999), como profissional critico, capaz, por um lado, de identificar os
determinantes sociais mais amplos que condicionam sua pratica docen-
te, bem como as condicdes materiais da escola que estabelecem 08 limi-
tes para seu trabalho, e, por outro lado, como sujeito histérico do pro-
cesso de ensino e aprendizagem, de criticar e transformar o cotidiano
escolar em razdo de determinado projeto escolar.

No processo ensino e aprendizagem como pratica social na qual
o professor desempenha papel de destaque, © trabatho docente consti-
tui uma atividade historicamente construida, que expressa a agao de-
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senvolvida pelo professor.

O trabalho docente é visto como prixis, em que a unidade teoria-
pratica se caracteriza pela acio-reflexio-agio. E, também, porque 5G COMO
prixis o professor aprende, compreende e transforma a situacio do en-
sing. a0 mesmo tempo em que é transformado por ela. Contudo, a praxis
ndo acontece espontaneamente. Ela € construida, e dessa COMSirugao
participa a formagfio académica do professor.

A prixis docente pode apresentar-se em diferentes niveis, de
acordo com o comportamento dos atores nela envolvidos, comporta-
mento que tanto pede limitar-se & prixis repetitiva ou A praxis mimeética,
como pode chegar & préxis criadora, que pressupde um maior grau de
consciéncia. A praxis repetitiva caracteriza-se pela repetigiio de atos; na
prixis mimética, existe a cTiagao baseada em modelos. A prixis criadora
caracteriza-se pela “producio ou autocriagda™ do préprio homem, €
determinante, ji que € exatamente ela que lhe permita enfreniar novas
necessidades. novas situac@es. O homem € o ser que tem de estar in-
veniando ou criando constantemente novas situagoes.

E nessa perspectiva gue concebemos o trabalho docente. Acre-
ditamos que a Diddtica participa da construgao da praxis docente cria-
dora, no momento em que propicia aos alunos de licenciatura a oportu-
nidade de compreensio da pritica pedagdgica presente €m nossas ins-
tituicbes escolares. Na compreensio dessa pritica sio importanies sua
descricio e sua leitura, fundamentada teoricamente. Ao mesmo tempo
em que discutimos o cardter tedrico da Educacic e, conseqiientemente,
do processo de ensino e aprendizagem, idealizamos a possibilidade de
reconstrucio desse processo. A diddtica, nesse momento, por intermé-
dio de suas dimensdes explicativa e projetiva, participa da construgao
da prixis docenie, que s6 acontece realmente no efetivo exercicio da
docéncia, na realizago do trabalho docente.

Como trabalho, a docéncia tem seu conceito mais bem Compreen-
dido quando tem em vista o significado de seu trabatho humano. No
processo de trabatho, a atividade do homem opera uma transformacao,
subordinada a um determinado fim, no objeto sobre que atua por meio
do instrumental de trabalho.

Na construcio dessa prixis, importa observar como se relacio-
nam os elementos do processo de ensino e aprendizagem: professor,
aluno e conthecimento.

A Diddtica apresemia, portanto, duas dimensdes: a explicativa,
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que possibilita a compreensao de seu objeto de estudo, e a projetiva,
que viabiliza a proposi¢ao de novas formas de agfo didatica. Tais di-
mensdes apresentam-se numa relagdo dialética de dependéncia, pois “a
razdo de ser, a justificativa dltima do aprofundamento na COMpreensao
do ensino se encontra eml gerar novas proposias de ensino”.

A Didatica tem como objetive propiciar 2o aluno, em sua forma-
¢io inicial, a oportunidade de compreender ¢ explicar 0 processo de
ensino-aprendizagem. Para tal, apéia-se na reflexdo coletiva e
interdisciplinar, em atividades pedagdgicas como: vivéncias discentes,
observacio em sala de aula. Essa reflexio, coletiva e interdisciplinar, ao
buscar na teoria elementos que iluminem a prética, permite a elaboragio
de sinteses tedrico-praticas que servirao de subsidio & futura prética
profissional do aluno, momento em que sud formacio adquirird formas
mais concretas.

No processo de ensino e aprendizagem, a relagio eptre seus
principais elementos-professor e aluno- ndo se esgota neles mMesmos.
Outro elemento bisico a ser considerado nessa relacdio € o conhecimen-
10. Quem aprende, aprende alguma coisa. No processo formal de ensino
g aprendizagem que acontece nas instituigbes escolares, qUase SSMpPre
identificamos essa “alguma coisa” com 0 contelido, isto é, o saber esco-
lar, o saber organizado e elaborado com base em uma determinada drea
de conhecimento, ji construido e sistematizado cientificamente.

Essa identificagio, no entanto, nao considera que, no Processo
de ensino e aprendizagem, se aprende muito mais do que o conteddo da
disciplina, ou seja, o curriculo escolar ¢ muito mais amplo, pois a fun-
¢io-chave da pritica educativa & desenvolver na infancia e na juventu-
de a reflexdo critica sobre o mundo natural e social em que Viverios,
enquanto se adquirem Os Tecursos basicos que lhes permitam Incorpo-
rar-se com mais possibilidades & vida piblicae privada em nossa socie-
dade.

Assim concebido o conhecimento, a singularidade da diditica
estd emn propiciar o exercicio da docéncia, a0 mesmo tempo em fala so-
breela.

A partir destas reflexdes, numa perspectiva de mudanca € que
DIOpOINOS UMl repensar/ressignificar da Didatica nos cursos de forma-
cdo de professores, possibilitando uma prética ap mesmo tempo, que
inovadora, também é reflexiva.
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