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Resumo: O presente trabalho visq Jazer wina andlise da inefodologia
tradicional como também propor wn caminho alternativo, o qual se
traduz pela metodologia dialética ¢ guee poderd conter os seguintes
pressupostos: O educando como sujeito hisiérico; Clareza de metas a
Serem aringidas; Estinulo ¢ aprendiza gem; Andlise; Sintese ¢ Sistema-
tizacdo. Sendo capazes de elaborar metas, construir wm conhecimento
sistemdtico da realidade o planejar acées transformadoras, professo-
res ¢ alunos estardo viabilizando melhores oportunidades de desen-
volvimento sdcio-cultural.
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Abstract: Dialecric Methodology And Construction Of Knowledge The
present work aims doing an analysis about the traditional method, as
well as proposing an alternative way, which is translated by the dialectic
methodology and contains the Jollowing presuppositions: the student
as a historical subject; Clearness of aims to be achieved: Stinudns Jor
learning; Analysis; Synthesis and Systematization. Being able ro
elaborate objectives, to build a systematical knowledge of realiry and
plane changing actions they are providing bester oppartunities of socio-
cultural development.
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Intreducie
O presente trabalho € desenvolvido a partir de uma preocupacio
com 0 processo pedagdgico gue vé o professor como agente principal
para a consirucio do conhecimento.

Quando se pensa na atuagio do professor, consegitentemente
estd se tomando como objeto de estudo o aspecto metodeldgico utiliza-
do por ele na sua prédtica educativa, pois considera-se que na relago
entre educador e educando estd a base para a formacio ou deformagio
do ser humano. Implicita ou explicitamente, o professor em sala de aula
passa a sua posicio politica, suas crengas e valores, seus anseios, a sua
visio de mundo e ideal de sociedade para os alunos que atentam as
suas palavras e atitudes no contexto educacional. Essa pratica do pro-
fessor pode conduzir pessoas a libertacio ou & opressio. Wallon (apud
Vasconcellos, 1993, p.11) afirma:

A aciio educativa desenvolvida e os meios utiliza-
dos (metodologia, técnicas, conteidos, reiaciona-
mentos} podem ajudar as pessoas a irem se liber-
tando de tudo que as escraviza interior e exterior-
mente (...) mas pode também ser de natureza tal que
mantenha as pessoas e 0s grupos em situacic de
dependéncia, manipulando-os como objetos e su-
jeitando-os as estruturas injustas (...) Deixa de ser
educaciio parz converter-se eim instrumento de do-
minacdo, de domesticacdo, responsiavel pela farma-
¢do de homens e mutheres acomodados e alienados.

Entende-se que por tris da manutencio das pessoas em situa-
o de dependéncia estd a pedagogia tradicional e que por tris do im-
puiso para a libertacio estd a metodologia dialética. A pedagogia tradi-
cionat tem sido um dos principais fatores responsdveis por este proces-
so de dominacdo, opressio e alienago, principalmente pelo seu cardter
de inculcagio da ideologia dominante, onde apenas o discurso de uma
das partes € tido como verdadeiro e inquestiondvel, contribuindo assim
para 2 manutengdo do status quo e conseqiientemente para a nic evo-
lugdo do processo educacional.

No caso da metodologia dialética, ela € apropriada para uma rela-
¢do enire educador e educande, na gual ambaos, num processo de nego-
ciaclo e de liberdade, procuram construir conhecimenios que poderio
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levar & transformagdo da realidade buscando uma sociedade mais justa.
Como aftrma Paulo Freire (1996, p.20):

... mais do que um ser no munde, o ser humano se
tornou uma Presenca no mundo, com 0 mundo e
€O 0% 0uiros... Presenca que se pensa a si mesma,
que se sabe presenca que intervém, que transforma,
que fala do que faz mas também do que sonha, que
constata, compara, avalia, valora, que decide, que
rempe.

Assim, como professaras da rede pablica do Estade do Parand,
busca-se com este trabalho expor algumas caracteristicas e conseqiién-
cias da metodologia tradicional, bem como propor uma metodologia
alternativa a qual se pensa que poderd levar realmente & construcio do
coanecimento & servir de estimulo a imaginacio de todas as pessoas
que procuram pistas concretas para uma pritica educativo-critica, pro-
vocando ruptura, decisfio e novos compromissos com a sociedade.

1.Pedagogia tradicional caracteristicas e consegiiéncias

A pedagogia tradicional, que tem suas raizes na Idade Média e
ericontra-se viva nas escolas brasileiras, caracteriza-se especialmente
pela aula expositiva, v&€ o professor como o centro do processo de ensi-
no e aprendizagem e parte do pressuposto de que o alunoe é uma “tdbula
rasa”. Nesta l6gica, desde que o professor explique o contedido
detalhadamente, o aluno aprende. Na verdade, o que se faz agui é uma
inculcagdo de contetidos. O aluno recebe tudo pronto, ndo questiona,
ndo € solicitado para participar da aula e a memorizagio € tida como a
melhor forma de aprender. Conforme Vasconcellos (1993, p.20} *...a pra-
tica tradicional € caracterizada pelo ensino “bla-bli-blante”, salivante,
ser sentido para o educando, meramente transmissora, passiva, a-criti-
ca, desvinculada da realidade, descontextualizada™,

Desta forma, nesta pritica, o conhecimento do aluno, a sua
vivéncia e experiéncias, a sua percepcdo do munde, visdo e opinifio
sobre fatos simplesmente nio sdo considerados, € come se eles nio
existissem, como se o aluno nfo fosse um ser concreto, um ser humano
capaz de raciocinar, de argumentar. Paulo Freire (1983) chama a este tipo
de ensino educacio bancidria, onde o depositante é o professor;
depositante de contelidos, de normas e conceitos inquestiondveis e os
alunios 530 meros receptores gue agem passivamente.
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Ora, a essa pritica nio se pode chamar educacio, mas
massificaciio, opressio, alienacdo. Nido ha como se produzir conheci-
menio onde 0s proprios sujeitos do processo de ensino e aprendizagem
sdo desconsiderados; onde a prédica social nio existe e o contexto se
limita as quatro paredes da sala de aula plena de objetos e nio de sujei-
t0s, agentes de transformacio.

Deve-se ressaltar, porém, que ndo € apenas o professor o cuipa-
do por ndo saber formar pessoas criticas, atuantes, pois ele préprio foi
vitima deste tipo de ensino e a sua formagfio ocorreu nas bases expos-
tas actma. No entanto. € necessdrio entender que pessoas acriticas,
ndo-pensantes s6 interessam & classe dominanie da sociedade, que
através de um ensino elitista procura manter o status quo e, consegiien-
iemente, o seu poder de opressdo, de dominacio.

Tais criticas, relacionadas ao método tradicional, decorrem das
avaliagGes Teitas de suas consequéncias ao longo da histdria.

2.Caracterizacio da Metodologia Diajética

A metodoiogia dialética baseia-se na concepciio de ser humanc
como ser ativo e de relacBes, vivendo em constantes lutas e contradi-
¢Oes. Desta forma, ele € sempre o sujeito da prixis histérica. A
metodolog:a dialética € um modo de conhecer, analisar e pensar a reali-
dade em suas multiplas dimensdes ¢ em constante movimento em toda a
sua complexidade. A metodologia dialética é um caminho de aproxima-
¢do a uma realidade que ndo se dd imediatamente. Kosik (1976, p.20),
assim define: “A dialética € o pensamento critico que se propde a com-
preender a “coisa em si” e sistematicamente se pergunta como & possi-
vel chegar 4 compreensdo da realidade”,

Para se trabalhar dentro da metodologia dialética, deve basear-se
na investigagdo, na andlise e na sistematizaciio. Para isso, precisa-se
conhecer as categorias através das quais o método dialético se diferen-
cia dos demais e Kuenzer (1998) assim propde:

2.1- Praxis
O conhecimento novo serd produzido através do pensamento
que vai do abstrato ao concreto pela mediagio do empirico, ou seja, da
teoria para a pritica e desta para a teoria. Assim, para se produzir um
conhecimento novo. deve-se buscar tudo o que jd foi produzida anteri-
armente em termos tedricos. A partir dai buscar-se-4 relacionar esta
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teoria com o concreto existente, analisando possiveis contradigdes e/
ou similaridades. Este processo (andlise, sintese e sistematizaciio) vai
determinar o surgimento de uma nova teoria, a producio de um novo
conhecimento, a praxis transformadora, que 54 se realiza na atividade
pritico-social consciente, pois, 0 conhecimento representa um dos mo-
dos de apropriacio de mundo

2.2« Totalidade

A roralidade implica na concepgdo da realidade como um todo,
onde os fatos sdo compreendidos a partir do lugar que ocupam na tota-
lidade do préprio real e das relagdes gue estabelecem com 0s outros
fatos e com o todo. Relacdes que ocorrem das partes para o todo e do
todo para as partes. Kosik (19706, p.44), assim conceitua: “totalidade
significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do
quai um fato qualquer (classes de fatos, conjunios de fatos) pode vir a
ser racionalmente compreendido”.

2.3- Contradicio

Deve-se buscar a todo momento o movimento, a ligagio e a uni-
dade resultante da relacio de contririos, visto que o todo se cria a si
mesmo na interagio das partes, e que estas, ao se opor dialeticamente
se destroem ou se superant, buscando compreender onde e como se dao
o5 pares, incluem/excluem, desaparecem ou originam uma nova vida;
internacionalizagdo / nacionalizacio; globalizagdo / regionalizac3o; pa-
dronizagdo / criatividade; centralizacio/ descentralizacio; ampliagao /
fragmentaciio; educacio / deseducacio; qualificagdo / desqualificacgio;
especializagfo / politecnia; autonomia / dominacio; adesdo / resistén-
cia; unilateralidade / omnilateralidade; conservagio/ transformacio, etc.;
a compreensdo destes pares nio pode se dar através de explicacdes
lineares que resolvam as tensdes entre os contrarios, mas da captacio
da riqueza do movimento e da complexidade do real. com suas miltiplas
determinagdes e manifestages.

2.4- Mediaciio
A mediacio se constitui em desagregar os elementos do todo,
estudd-los em separado, ir selecionando o importante do secundirio e
observar suas relagdes com a totalidade, porque os fatos nio existem
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isuladamente, eles se realizam dentro de um contexto; a partir daf pode-
$€ cOomstruir conceiios e juizos que podem ser vilidos para diferentes
fatos ou situacdes.”

Entende-se a metodologia dialética como um processo de produ-
cdo e ndo de inculcachio, nem de mera transmissio de contelidos e com-
peténcias. Através da metodelogia dialética busca-se methor entender a
construgiio e apreensiio do conhecimento, dos valores, da cultura, das
identidades e diversidades, da existéncia e consciéncia, entre vivéncia e
saber. Para Kosik (1976, p.39): “A dialética ndo € o método da reducio:
€ a método da reprodug@o espiritual e intelectual da realidade é o méto-
do do desenvolvimento e da explicitacio dos fenémenos culturais par-
tindo da atividade prética objetiva do homem histérico™.

3. Pressupostos para a acio pedagdgica

Uma metodologia de trabalho comprometida com os educandos,
deve refletir toda uma concepgao de conhecimento e de educacio, que
entende os educandos como seres humanos ativos e de relagdes, tendo
consciéncia do inacabamento do ser, do espago que pode ocupar, de-
vendo conceber o conhecimento como algo que nio pode ser transfe-
ridp ou depositade, nem inventado, mas sim, construido pelos sujeitos
educador/educando, através das suas relagdes com ¢ outro e com o
mundo, apds ser trabalhado, refletido, apreendido e re-elaborado. Para
1ss0, torna-se necessdrio observar-se alguns encaminhamentos:

3.1- O educando como sujeito histérico

Para se construir o conhecimento nio se pode negar o velho,
porque no velho tem-se a historicidade de um povo, a qual ird servir de
base para a re-elaboragio do novo. E situar-se na histéria, tendo uma
posigio critica, questionadora e inovadora para enfrentar de forma ativa
e consciente os problemas como problemas reais e a partir daf buscar
transformar a realidade.

Desta forma, dir-se-ia que a educacio deve partir do conheci-
menio previamente adquiride pelos educandos relacionando-o ao con-
texto e pritica social. visando a mobilizagdo do educando para a produ-
¢ac de um novo conhecimento.

3.2- Clareza de metas a serem atingidas
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O educador deve buscar a insercc do educando num projeto
social, com uma postura ativa de sujeito, desenvolver nele a capacidade
de desafiar, de provocar, de contagiar, de despertar o desejo € o interes-
se pelo objeto de estudo, a fim de que possa se dar a interagiio educativa
e a construgido do corhecimento. Para que isto ocorra, € necessario que
o educador possua clareza de objetivos, das metas que pretende atingir.
E necessirio que ele tenha convicglo, engajamento, entenda a impor-
tincia de seu trabalho no grupo social e se entenda atuante no proces-
so ensino/aprendizagem.

Essa clareza de atuacao ndo se restringe apenas ao educador, o
educando também deve ter clareza de objetivos e entender a necessida-
de de conhecer, nio apenas superficialmente, mas na esséncia, determi-
nado objeto de estudo. Vasconcellos (1993, p.70) diz que: “a busca do
conhecimento € consegiiéncia de uma finalidade que o homem se pro-
poe.”

O processo ensino/aprendizagem pode ser prejudicado quando
professores e alunos nda tém clareza de sua pritica, nac sabem porque
ensinam ou aprendem determinados conteiidos, tornando-se inseguros
no proprio desempenho. A construcio do conhecimento nao se dd ape-
nas para nos adaptar a uma realidade, mas sim, para intervir recriando-a.

3.3- Estimule & aprendizagem

Para que o educando apreenda determinado objeto, é necessério
que ele esteja predisposto para isso, dirija sua atencio, seu pensar, seu
fazer sobre o objeto de conhecimento.

A afetividade exerce papel fundamental no gue concerne 2 apren-
dizagem, pois ela age no sentido de facilitar ou inibir a busca pelo co-
nhecimento. Ela facilita quando a atmosfera da sala de aula é a menos
tensa possivel, quando transmite uma sensagio de seguranga para os
educandos onde eles nio t€m medo de correr riscos e sabem gue seus
enganos serdo perdoados. A afetividade age negativamente quando
existe excesso de carga afetiva, provocando ansiedades, acionando me-
canismos de defesa que inibem o descjo de interagir, de realizar, de
transformar devido is suas préprias condicdes de existéncia (opressio,
massificacao, desvalorizacio, etc.).

Entretanto, embora a afetividade prevaleca como meio para indu-
zir 0 educando ao processo de busca pelo conhecimento, nilo se pode
deixar de lado a rigorosidade da prética educativa. Esta pritica deve
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estar ligada em despertar o interesse do educando. Suscitd-lo deve ser
um dos objetive essenciais do educador.

Quando o professor nio possui clareza politica, pode terminar
apregoando uma ideologia de dominagio. imobilizadora e ocultadora de
verdades, levando o aluno a aceitar passivamenie o treino técnico-cien-
tifico .

A0 contrério, o professor que possui clareza politica e compro-
metimento com a transformacio da realidade injusta. busca conduzir a
libertaco, & autonomia do ser humano. Leva-o a analisar, a comparar, a
decidir, a intervir.

Um dos fatores que coniribuem para que o educando se interes-
se pela busca do conhecimento & que o objeto de estudo tenha signifi-
cado para ele. Tornar significativo o objeto de estudo para o educando
significa relacioni-lo com o seu universo de conhecimento, com a sua
realidade e pritica social. O professor tem o papel fundamental de dis-
por a realidade para o aluno, para isso & necessirio que ele tenha o
conhecimento cientifico, politico e filoséfico. pois o aluno traz o conhe-
cimento das percepedes da aparéncia exterior das Ccoisas e situagdes, ou
seja, o conhecimento tedrico empirico. Kosik (1976, p.17) assim diz: “Como
a esséncia — ao contrdrio dos fendmenos — nio se manifesta diretamen-
te, e desde que o fundamento oculto das coisas deve ser descoberto
mediante uma atividade peculiar, tem de existir a ciéncia e a filosofia.”

Para desvendar a realidade do aluno, o professor deve fazer um
levantamento das representacdes do conhecimento dos alunos a res-
peito do objeto de estudo, devem partir da aparéncia exterior, de uma
visdo de conjunto de concepedes heterogéneas. Conhecendo a realida-
de de seus educandos, o professor vai aprofundar as causas dos feng-
menos, relaciond-los com a totalidade histdrica, criticar a ordem
estabelecida, levd-los a situar-se como sujeitas participantes da cons-
trugio histdrica.

De acordo com Holliday (1996, p.39):

Para passar da aparéncia externa dos fatos e situa-
¢bes que vivemos cm nossa realidade imediata e
penetrar em seus elementos essenciais. suas causas,
suas coniradigdes fundamentais & necessirio que o
Losse pensamentio realize um processo de abstra-
¢do, porque essas conexdes sio invisiveis 4 percep-
cio dos sentidos.
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Para se conhecer o objeto de estudo, propde-se entender sua
forma de manifestacio, seu movimento, suas contradi¢des, sua histéria,
suas relagdes com a totalidade. Parte-se do conhecimenta que se tem, €
a0s poucos. este conhecimento anterior vai se ampliando, chegando &
um mais complexo e abrangente. Sendo necessirio que ¢ educador te-
nha o conhecimento tedrico que podera ser mediado pela prépria pes-
quisa de campo, pelo didlogo com os sujeitos do processo ensino-apren-
dizagem, pela experimentacio, etc.

3.4- Amalise
O educador tem papel fundamental nesse processo, o de propici-
ar condigdes para o educando realizar a sua andlise, ou seja, ele devera
conceder espage, tempo e instrumentos como livros, revistas, jornais,
etc., levd-lo a reflexdo critica e coletiva a fim de gue haja construcgio de
conhecimento.

3.5-Sintese

A sintese € o momento onde o educando elabora uma idéia
simplificada, ou seja, uma hipétese que pode explicar a ess&ncia do
fenémeno. Através da sintese o educando pode distinguir o que é
fundamental ou secunddrio em relacao ao ohjeto e voliz a ver o conjun-
to do processo. Tanto a andlise quanto a sintese 530 momentos que
dependem fundamenialmente da acao intelectual do educando, pois
prescindem da interagio e reflexdo dos sujeitos do processo, possibili-
tando re-elabarar conhecimentos. Para Kosik (1976,p.18):

O conhecimento se realiza como separagio do fe-
ndmeno e esséncia, do que & secunddrio e do que &
essencial, ji que sd através dessa separacio se pode
mostrar a sua coeréncia interna, e com isso, 0 cari-
ter especifico da coisa.

3.6- Sistematizacic
A sistematizacio é uma interpretacio critica do que foi vivido,
dos fatores que intervieram no processo, como se relacionaram. Estes
fatores devem ser ordenados, reconstruidos para que se torne possivel
a interpretacdo eritica da conducia do processo, faz o educando pensar

| FAZCIENCIA - Educaio - V.4 - N1 - 2002




166
no que foi feito e o conduz a fazer as coisas pensadas, refletidas, re-
elaboradas.

Para Holliday (1996), o processo de sistematizacio deve ser vivi-
do em cinco tempos:

1? - Ponto de Partida

O ponto de partida da sistematizagio deve ser a prépria prética
do educando, pois nZo & possivel a sistematizacio se nio houve préti-
ca. Entretanto, devemos entender que a sistematizaciio é um exercicio
tedrico onde colocames o que fizemos. sentimos e persamos sem, con-
tudo, ser necessdrio concluir uma experiéncia, pois a sistematizagio
pode ser feita para ir alimentando a pratica, ndo para dar conta definitiva
dela. Devemos ressaltar ainda que s6 pode fazer a sistematizacio de um
processo quem tenha vivido a experiéneia ou tenha passado poT uma
semethante. Qutro ponto fundamental € que se tenha o registro de todas
as coisas que aconteceram curante o trajeto percorrido.

2% Perguntas iniciais

Neste momento colocam-se trés pontos essenciais que vao ori-
entar o processo. Num primeiro momento, definir-se-ia o objetivo da
sistematizacio, de maneira mais clara possivel. o sentido, a utilidade, o
produto e o resultado esperado. Também procurar-se-ia delimitar o ob-
jeto, escolhendo uma ou mais experiéncias que foram interessantes,
porém, deve-se definir com clareza um eixo de sistematizacio, para gue
ndo haja dispersdo e se chegue & meta proposta. Esse eixo serd o fio
condutor do processo e ird definir os aspectos centrais que interessam
sisternatizar.

3° - Recuperagio do Processo Vivido
Essa recuperacio se faz através dos registros feitos durante o
processo, podendo-se reconstruir a histéria através da ordenacdo e
classificagio das informagdes.

47 - Reflexfo de Fundo
Este € o principal momento do processo, pois {rata-se de ir além
da descriciio, passando pela analise, sintese e interpretacdo critica do
mesmo. Este momento tem duracgio indeterminada a qual vai depender
da experiéncia a ser sistematizada.
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5° - Pontos de Chegada

O ponto de chegada € uma nova forma de chegar ao ponto de
partida " enriquecido com a ordenagdo, reconstrugio e interpretacio
critica da(s) experiéncia(s) sistematizada(s)”. (Holliday, 1996, p.108).

Além de formularem-se conclusdes, € muito importante redigir-
se um documento gue ird enriquecer ainda mais o processo de pensar e
trapsformar nossa pratica e para que o mesmo n3o se limite somente ao
conhecimento do grupo participante. A experiéncia deve ser comunicada
para que mais pessoas possam se beneficiar dela, tornando-se assim
uma contribuicdo valorosa tanto para o meio educacional, como para
todas as pessoas que a ela tiverem acesso.

Para Severino {1994, p.148):

O homern se faz pela sua prilica real, pritica gue se
desdobra no tempo e que € efetivada no contexio do
agir de um sujeito coletivo. O homem €, porianto,
aquilo gue ele se faz. Mas ele se faz fazendo as
coisas, ou sgja, ele vai-se construinde como o resul-
tado de sua prépria pritica, concreta, real, coletiva.

Consideracdes Finais

O cotidiane escolar mostra que a pedagogia tradicional ainda se
encontra muito presente nas salas de aulz e que, talvez, os educadores
conhecam os perigos de se trabalhar sob seus pressupostos, todavia, a
maicria dos professores ndo consegue superar o tradicionalismo de sua
prética devido as condigdes que lhes sfo oferecidas (salas de aula
superlotadas, falta de material diddtico, de apoio diddtico-pedagégico,
falta de condiges para enfrentar a caréneia de conhecimento cientifico,
politico e filoséfico).

Para se falar de uma metodologia para a transformacZo da realida-
de, € necessidrio se ter uma cancepcio politico-pedagdgica que reflita
os anseios de nossos educandos e a concepcio de mundo que se estd
buscande. Para Holliday (1996, p.197):

...tal concepgdo deve basear-se em uma logica que
como forma de desenvolver o pensamento e 2 agio -
nos permita visualizar os aspectos da realidade em
seus vinculos, contradicdes e relagGes, a subordina-
¢io de um elemento ao ouiro, buscar as causas dos
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fendmenos. Em ouiras palavras estamos nos refe-
rindo 4 logica dialética, em contraposicio a légica
formal, ja que s6 uma Idgica dialética nos pode aju-
dar a ter uma visio da totaiidade em movimento.

O métedo dialético. quando utilizado pelo professor, desenca-
deia o processo de construcdo do conhecimento. Para isso € necessirio
ateniarmos para 0s pressupostos explicitados anteriormente e que se
pensz serem de fundamental importancia para se chegar a uma praxis
transtormadora.

Acredita-se que sendo capazes de elaborar metas, construir um
conhecimento sistemdtico da rezlidade, planejar e executar acOes
transformadoras, professores e alunos estario viabilizando meihores
oportunidades de desenvolvimenio sécio-culsvral |

Entende-se que no contexto educacional é necessario superar-
se a metodologia tradicicnal e partir para um outro método que realmen-
te possa construir conhecimento, saindo de um trabalho pedagdgico de
ideologia de alienacdo. Precisa-se utilizar um método que leve os
educandos a descobrir a importincia da compreensio cientifica, politi-
cae filoséfica da realidade em que vivem, apropriando-se dos canceitos
Jd elaborados, compreendendo o seu mundo. E preciso fevi-los a saber
que o conhecimento visa esciarecer e libertar o ser humano de todas as
formas de opress&o naturais e sociais que o cercam e que “A perfei¢da
de qualquer ser vivo é viver mais e melhor; o objetivo de tada vida é
mais vida”. (Severino, 1994, p.32).

A verdadeira educagio faz com que o sujeito se transforme e
conseqileniemente transforme a realidade, ‘“‘visa a formar novos mes-
tres e ndo eternos discipulos, a formar novos dirigentes” (Gramsci apud
Vasconcellos, 1996, p.34), desta forma o conhecimento apoiado nas
mediaghes histérico-sociais contribui para a conquista de uma melhor
qualidade de vida.
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