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AMETODOLOGIA DOS TEVIAS
GERADORES EOPROBLEMA DU CONIEUDU
NO ENSINO ESCOLAR

MMaristela Signori Zatera!

Resumo

(0 presente artigo ¢ resultado de uma pesquisa. bibliogrdfica, de
algumas das obras desenvolvidas pelos educadores brasileiros
Paulo Freire e Dermeval Saviani. Inicialmente, busca-se descrever
o contexto histérico, social e cultural por onde estes educadores
viveram ou vivem. Em seguida, faz-se uma analise sobre a Filosofia
da Educacdo utilizada por ambos. Na fase seguinte, algumas
indicacdes sobre a proposta de ensing da Pedagogia Libertadora e
a Pedagogia Historico-Critica. Com base nesta andlise, ao final,
aponta-se em que consiste o conteiido para o educador Paulo
Freire, como também, o que se entende por conteido na fala do
educador Dermeval Saviani. Por illtimo, o posicionamento em defesa
do ensino do conteiido no ambito escolar, abrindo possibilidades a
Jfuturos debates.

Palavras-chave: Contetdo; construcdo do conhecimento;
processo ensino-aprendizagemn.

THE METHODOLOGY OF GENERATORTHEMES
AND THE PROBLEM OF THE CONTENT

INTHE SCHOOL TEACHING

Absiract
The present article is a result of a bibliographical search, of some
works developed by the Brazilian educators Paulo Freire and
Dermeval Saviani. Initially, we describe is historical context, social
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and cultural through where these two educators lived. ﬁ‘.rrz". is
made and analysis about the philosophy of the education vused hy
both. In the next phase, some indications about the pzoDosal of
teaching of the Libertadora’s Fedegogy und the Historical-critic’s
Pedagogy. With base in this analysis. a¢ the and, it is appeared in
thar consist the contenr for the educator’s Paulp Freire, as well what
understand about in the educator’s Dermeval Saviand lack. At last.
the positioning in defense of the content’s teaciting in the school
ambit. opening to futures debates.

Fey~words: Knowledge building: teaching-learning process.

introducio

tualmente, a expressdo ‘construcio do conhecimento’ virou
moda no debate educacional. Parece que o ensino do contetido ndo
& mais significativo. E, ao negar-se o conietido, nega-se o ensino, e
por extensdo. o proprio irabalho do professor. Sendo assim,
entendemos que ¢ necessaria uma pesquisa que dé conta de explicar
a relacdo dos Temas Geradores (problemética da comunidade) com
os ‘ronteudos’ (lista de conhecimentos elaborados seja do livro
didatico. oun da Secretaria Estadual de Educagéo).

O presente estudo é o resultado de uma pesquisa® sobre o
problema do contetiido no ensino escolar com base na Pedagogia
Libertadora de Paulo Freire e na Pedagogia Historico-Critica de
Dermeval Saviani. A metodologia da pesquisa fundamenta-se na
concepcio tedrico-metodolégica marxista e o problema permeia a
seguinie questdio: em que medida a metodologia dos Temas
Geradores, tal como foi proposta por Paulo Freire. estd mais para a
construcdo do conhecimento em detrimento ac ensino do contetdo
sistemético via escola?

A proposta freiriana para modificar a realidade educacionai
surge através da metodologia dos Temas Geradores, os quais sfo
zlaborados com os educandos e néo para os educandas, como

*‘Trata-se do projeto de pasguisa: A metodologia dos Temas Geradores e o problema dos conteddos
no ensino escolar referente Projeto PIBIC aprovado pelo edital n® 008/2004-PRPPG, de 15 de
jutho de 2004, con inicio em 01-08-2004 ¢ térming am 21-07-2003, sab orientagio do professor
José Luiz Zanella.
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explicita a pesquisa de campo realizada na comunidade dos futuros
educandos, buscando, assim seu universo vocabular.

O problema da utilizagdo dos Temas Geradores como
construcdo do conhecimento veio do irabailho de exiensdo do
professor José Luiz Zanella junto ao projeto ‘Vida na Roca’ da
UNIOESTE. Este projeto tem uma proposta de construcio de uma
escola do campo. Para a escola dar conta das demandas do campo. a
metodologia utilizada foi a dos Temas Geradores. No entanto, os
professores, nas escolas, ndo conseguem ‘encaixar’ os Temas
Geradores com os conteudos. Dai a necessidade de investigar esta
problematica. Espera-se que essa pesquisa seja uma contribuicio a

sse projeio para tentar responder as duvidas dos professores e das

comunidades das escolas do campo. Espera-se ‘.ambém com a
presente pesquisa, oferecer aprofundamento tedrico-metodolégico
necessario para o desenvolvimento de um traba 1 10 DT‘ousslonai
tanto no ensino, quanfo na pesquisa.

[ys

Quem € Paule Freire?

Concordamos com Brandao, que de forma singular aborda o
respaldo bibliografico de Paulo Reglus Neves Freire (1921 — 1997).
"educador brasileiro, polémico por suas posicdes humanistas, que
az a critica e oferece propostas para tentar modificar a realidade
brasileira, a qual, segundo ele, é injusta e contraditoria. Paulo Treire
nasceu apds o final de uma guerra mundial, viveu a outra grande
guerra e o golpe militar de 1964. Foi preso durante 72 dias e exilado,
ausentando-se durante dezesseis anos de seu pais por experimentar
a criacio de uma Educacdo Libertadora, Popular” (BRANDAO, 2001,
p.9J.

N

et

Conforme Bertolini, Paulo Freire aprendeu a ler e escrever a
sombra das mangueiras, com graveto no lugar do giz e o chao de
terra no lugar do quadro-negro, uma educacao rigida (seu pai militar),
porém dialogica. De certa forma ele estava sendo preparado para
uma futura educacao formal. Apesar da crise de 1929, a qual é
agravada com morte de seu pai, quando o educador tinha 13 anos de
idade, Paulo Freire considera ter tido uma infincia feliz. De familia
humilde, sua mae era catdlica e seu pai espirita, Essa diferenga na
opcdo religiosa nunca atrapalhou o relacionamento de ambos. Paulo
Freire casou-se em 1944, com a professora Elza Maria Costa Oliveira,
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tiveram cinco filhos. Formado em advocacia, ele abandona a
profissdo logo no seu primeiro trabalho, pois sentiu que essa néo era
sua vocacdo, passa entdo, a exercer a profissdo de educador
juntamente com a esposa Elza. Ele sempre gostou de estudar, aos 21
anos ja era professor de Lingua Portuguesa. “Desde 1959, em obra
nao publicada — Educaciio e Atvalidade Brasileira — Paulo Freire faz
a critica & escola. a superposicio desta com a realidade, defendendo
uma escola democraticamente centrada no educando e na
comunidade local” (BERTOLINI, 2001, p. 139).

Nos anos 60, no Brasil, acontece uma efervescéncia cultural e
politica, guando Paulo Freire desenvolve szu trabalho de cultura
popular que se inicia no Norte e se espalha para o Sul do Brasil,
dando origem a seu méiedo de alfabetizacfo, ¢ “circulo de cultura”

Um método dirigido a pessoas adultas analfabetas cuja vocacdo
era a de ensinar a 'ler palavras’ aprendendo a ler de uma maneira
critica, criativa e autonoma o préprio mundo social que as gerou,
e as fez serem como sio e a dizerem, ou mentirem, o que dizem ou

mentem. (...) E foi sempre assim: um educador conectivo, um
homem do didlogo, um criador com as outros. Por isso por ele, uma
frase tdo conhecida foi primeiro, praticada e, depeis, escrita:
“ninguém educa ninguém, mas também ninguém se educa
sozinho...” (BRANDAO, 2001, pp. 12-13).

Além de tedrico, intelectual, Paulo Freire foi militante na
alfabetizac@o do seu povo, segundo ele, excluido socialmente,
oprimido e discriminado. Até entio, os poucos que tinham acesso a
educacdo eram alfabetizados através de palavras ‘occas’ e
pensamentos ‘vazios', de palavras que ndo possuiam um significado
para eles. *- a alfabetizacdo ndo é um jogo de palavras, € a consciéncia
retlexiva da cultura, a reconstituicdo critica do mundo humano, a
abertura de novos caminhos, o projeto histérico de um mundo
comum, & bravura de dizer a sua palavra” (FIORI, 1987, p. 20).

Com isso, para Paulo Freire educar é muito mais do que
preparar 0 homem e a mulher para o trabalho conforme interesse
do mercado. £ também conscientizd-los para serem sujeitos da/na
sociedade e da/na historia. “... Na medida. porém, em que, na fase
de transigdo cultural e politica brasileira, o clima emocional se
intensificava e o irracionalismo sectario, sobretudo de direita, se

~

fortalecia, se fazia cada vez mais dificil uma educacdo capaz de
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corresponder a este fundamental desafio — o da ascensdo da
ingenuidade & criticidade. Robustecia-se as barreiras "on’tru ¢
educaqao (FREIRE, 1980, p. 62). Foi entdo que Paulo Freire
segundo seu filho, “... decidiu se exilar na Embaixada da Bolivia. Nos
~ a familia - ficamos no Brasil. Um més mais tarde viajou para La
Paz. Mas quinze dias depois, houve também um golpe na Bolivia, e
ele viajou para o Chile” (FREIRE, 2001, p. 334). Fol no Chile que
escreveu sua obra Pedagogia do oprimido, a qual foi traduzida em
varias linguas e publicada pela primeira vez no Brasil em 1970, fruto
de sua prética como alfabetizador dos camponeses brasileiros e
chilenos. Escreveu também Extensdo ou Comunicacdo? e Educacdo
como Pratica da Liberdade. Sofre um segundo golpe militar no Chile
em 1969, quando é convidado para trabalhar em uma Universidade
dos Estados Unidos, fica um ano e em seguida vai a Suica onde vive
por dez anos e fica conhecido mundialmente. Também trabalhou na
Africa no inicio dos anos 70 com a Alfabetizacio de Jovens e Adultos.

Zanetti lista alguns os livros escritos por Paulo Freire na
década de 90:

Na década de 90, escreveu sete livros - A Educacdo na cidade
(1991), Pedagogia da esperanca: um reencontro cam a pedagogia
do oprimide (1992), Politica e Educacdo (1993), Professora sim,
tia ndo (1993), Cartas a Cristina (1994), A sombra desta mangueira
(1995), Pedagogia da autonomia: saberes necessdarios a prdtica
educativa {1997) — e, em 20006 foram publicados dois livros: 1.
Pedagogia da Indignagéo {...) 2. Aprendendo com a prépria histéria
II (...} (ZANETTI, 2001, p. 198).

Quando Paulo Freire volta para o Brasil em 1980. ele luta pela
redemocratizacdo do pais, envolve-se na luta com o MST e o partido
dos Trabalhadores.

Branddo lembra que Paulo Freire dedicou “toda uma vida
devotada 4 educacio. Devotada a critica dos sistemas de ensinar-e-
aprender, ano apds ano, impostos a nos e a nossos fithos. Uma vida
devotada também a construir com os outros uma educacdo nova.
Um projeto de educacdo libertadora capaz de propiciar a partilha,
com 0s povos e os pobres do Brasil, do trabalho de criagdo de uma
cultura de pessoas livres” (BRANDAQ, 2001, p. 10).

Apple e Novoa comentam que: em janeiro de 1996, o professor
Paulo Freire recebeu o titulo Honoris Causa da Universidade de
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irlam juntar-se para lhes prestar mais uma a homenagem (...} Anoticia
de sua morte apan! L a para o aeroporto. Paulo

Freire ndo veio. F ca a saudade” (APP e NOVOA, 1998, p. 7).

Paulo Freire plantou a semente de uma pedagogia que busca
constantemente a humanizacfo entre os homens, na intencdo de
superar a coniradicio oprimido-opressor. desaﬁando os educadores

s a dar continuidade ao seu trabalho. que ¢ o de transformar

o mundo atravss da educacado. Porque, segundo ele, ndo se muda

8 i educacdo, como fambém nao se muda uma
sociedade sem agdo, e cabe ao educador, trabalhador brasileiro,
ar sua propria socviedade e educagdo atraves da praxiss
emancipatoria com uma dimensado politica. Conforme ensinamentos
do educador, assim como ele mesmo disse, ndo apenas imita-lo, mas

uperd-lo.
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Quem ¢ Dermeval Saviani?

Conforme Dermeval Saviani {2000), em sua autobiografia,
nasceu em 25 de dezembro de 1943, no interior do Estado de Sao
Paulo. Por ter nascido em uma fazenda seu pai o registrou somente
em 03 de fevereiro de 1044, justamente para livrar-se da multa
determinada por lei. Seus pais foram filhos de imigrantes italianos
que vieram ao Brasil para trabalharem nas fazendas de café, e apesar
deles ndo terem fregiientado escola foram alfabetizados por seu avd.

A familia composta pelo casal e sete fillhos impossibilitaram a
sobrevivéncia na roca, forcando-os a mudarem para a capital de Sdo
Paulo, onde nasceun o oitave filho. Seu pai e a maioria de seus irmaes
foram trabalhar de operario nas inddstrias. Saviani comenta que
sua infancia foi semelhante a de qualquer crianca pobre deste pais,
jogava futebol na rua onde era chamado de “maquininha” por sua
rapidez. Foi sempre um menino ativo, apesar de ndo ter sido um

1 Praxis = Reflexfo - A¢fa. E reflex@o e agdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.
Sem ela ¢ impossivel a superacic da contradi¢io apressac-oprimido.
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aluno brilhante na escola primaria, porém aprovado sem maiores

ificuldades. Seu curso primadario, o qual concluiu em 1954 foi
tipicamente tradicional, salvo a palmatéria ter sido substituida pela
régua.

Concluiu o curso ginasial em 1959, no Semindrio Nossa
Senhora da Conceicdo, em Cuiabd. Revelou-se um aluno dedicada,
sendo classificado, todos os meses, em primeiro lugar. Com excecio
de umn més que empatou com um ceolega o primeiro lugar com média
8,8, mas por exigéncia do padre que o levou de Sdo Paulo para o
Mato Grosso, ele superou a nota, ficando com média final 9,8.

No semindério ainda, Saviani dedicou-se a musica, tocou piano,
além de outros instrumentos musicals, mas ele comenta nao ter
conseguido atingir o nivel daquela espécie de "segunda natureza’
que caracterizam o exercicio dessa arte, segundo ele, esses sdo
atributos detectados em seus irm&os quando tém nas maos um
insirumento musical, em especial o violéo.

No estado de Sdo Paulo, em 1962, no Semindrio Central de
Aparecida do Norte, cursou dois anos de filosofia, onde a maioria
das aulas e provas eram ministradas em latim. Nesta mesma época,
Saviani comenta que acompanhava a agitacdo politica do governo
Jodo Goulart e torcia pelas reformas de base e pelo avanco das forcas
progressistas, além de ler com sofreguidao jornais alternativos, entre
0s quais, 0 semandrio “Brasil: urgente”.

Diante deste quadro, Saviani sentiu que precisava tomar um
rumo em sua vida, foi entfio, que ao final de 1963, decide deixar o
semindrio. Solicitou transferéncia para a Pontificia Universidade de
Sdo Paulo e foi aceito, passou a estudar a tarde e trabalhar pela manha
das sete as treze horas, no Banco Bandeirantes do Comércio. Ganhava
salario minimo e precisava ajudar em casa, além de pagar despesas
com o esiudo. Prestou exame para o concurso no Banco do Estado e
ingressou em dezembro de 1965, passou a ganhar mais, minimizando
suas dificuldades.

Ele comenta que teve um ganho nos estudos com relagdo a
USP, pois o curso de filosofia oferecido pelo semindrio era
descontextualizado por influéncia do estruturalismo. Foi, portanto,
na Universidade de Sdo Paulo, que passou a obter uma visio de
conjunto do pensamento filoséfico em seu desenvolvimento
histdrico, fertilizado por algum contato com obras cldssicas,
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constituindo. com isso. uma base sobre a qual ol possivel aprofundar

o estude dos principais autores € correntes iliosoficas. mn julhio de

M

o

1966, o professor Joel indicou Savian! como monitor de filosofia de
educacdo para o terceiro ano de Fedagogia. fol assim gue ele

("17"'31“U"L 52U

Funaamemos Filos6ficos da Educacdc. Somente em 1068, demitiu-
se do Banco, passando a dedicar-se integralmente ao magistério com
aprovacdo em concurso publico. Saviani comenta ainda, gue ao
éhi‘;’ar a carreira de professor, dedicou-se com entusiasmo,
especialmentie no nivel universitdrio, e que considera que o professor
nfo poder ser apenas um repetidor, ou apenas um transmissor de

conhecimentos. Por isso. Saviani estimulava seus alunos aos
irzbalhos intelectuais e a reflextes criticas. Sendo assim. direcionou-
se & problematica educativa do homem brasileiro.

Apos experiéncias docentes, Saviani passa a contestar
pedagogicamente Dewey. Observou em sua acio docente que no
colégio da periferia, onde 0s meninos tinham mais deveres do que
direitos, devido s condigGes sociais, sua proposta pedagogica foi
aceita. J& no colégio Sion. onde os direitos dos alunos sobressaiam
aos deveres, suas propostas pedagdgicas ndo eram aceitas. Ele teve
que 'virar a mesa’ para ser respeitado. Em relacio a esse fato. ele
comenta ter concluido. que o papel da escola nfio é apenas o de
organizar as experiéncias propiciadas pela vida dos proprios alunos.
Mas, que o papel da escola antes de qualquer coisa, é o de patentear
aguilo que a experiéncia de vida dos alunos esconde.

Ainda em suz autobiografia, Saviani afirma acreditar que
conseguiu manter durante sua produgdo cientifica até os dias de
hoje, o entusiasmo e dedicacdo com que iniciou a carreira docente.
Atualmente, ele prossegue com suas atividades docente, orientacdo
de dissertacdo e teses, como também continua desenvolvendo
projetos de pesquisa sobre a educacao, além de desenvolver as
atividades administrativas do cargo de Diretor Associado da
Faculdade de Educacdo da UNICAMP.
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A Filosofia da Educaciio de Paulo Freire

Tirar conclusoes sobre gual Filosofia Paulo Freire inspirou-se
para definir sua concepcio Libertadora e Humanista em educagdo
ndo € um trabalho facil, além de ser arriscado. Paulo Freire sempre
foi sensivel em seu trabatho pedagdgico a percepgdo das injusticas
sociais e politicas em que ¢ oprimido se encontra, por isso a
necessidade da busca constante em humanizar-se e ser mais'. Ele
utiliza a fenomenologia, dando énfase a subjetividade ou a
consciéncia que o homem possui de mundo. Ele cita os filésofos
Husser} e Jaspers, referindo-se aos homens nao como seres ‘vazios’
que precisam ser ‘enchidos’ de ‘contetidos’, mas como sujeitos que
possuemm uma consciéncia, que possuem uma intencdo. Sendo assim,
0 homem ¢ capaz de problematizar o mundo partindo da consciéncia
que possui deste. Com isso, ele se refere a educacio:

Ao contririo da ‘bancéria’, a educacdio problematizadora, responde
a esséneia do ser da consciéncia, que € sua intencionalidade, nega
os comunicados e existéncia a comunicacdo. Identifica-se com o
proprio da consciéncia que & sempre ser cansciéncia de, nfio apenas
quando se intenciona a objetos, mas também quando se valta sobre
si mesma, no que Jaspers chama de ‘cisiao’. Cis3o em que a
consciénceia é consciéncia de consciéncia (FREIRE, 1987, p. 67).

E, portanto, partindo da subjetividade, da percepcio que o
sujeito tem de mundo numa relacio dialégica entre educador-
educando, ou seja, partindo da intersubjetividade que, segundo
Paulo Freire, efetiva-se a verdadeira aprendizagem.

Dizer que Paulo Freire aproximou-se da filosofia Marxista é
dizer que ele utiliza as idéias marxistas, no entanto, n2o abandona
suas crencas religiosas. Isto € observivel em sua fala presente no
livro Pedagogia do oprimido guando comentia sobre reagdes
sectarias:

As informagdes que fazemos neste ensaio (...) Expressam rea¢des
de proletarios, camponeses ou urbanos, e de homens de classe

+ Ser muis é a constante busca pela vocagio ontoldgica e histérica do ser humang, é humanizar-
se, € ultrapassar o estado de “coisa”, de “objeto” para “sujeito”, é formagdo humana e luta
politica revoluciondria.
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média, que vimos observando, direta ou indiretamente em nosso
trabalho educativo (...) Dal que seja este, com todas as deficiéncias
de um ensaio puramente aproximativo, um trabalho para homens
radicais. Crist3os ou marxistas, ainda que discordando de nossas
posicoes, em grande parte, em parte ou em sua totalidade, estes,
estamos certos. poderdo chegar ac fim do texto (FREIRE, 1987, pp.
23-235).

Observa-se com isto que Paulo Freire identifica-se com ambos:
cristdos e marxistas, definindo-os como homens radicais. Apesar de
sua opcdo pelo catolicismo, Paule Freire busca inspiragGes em Marx
para suas idéias de lutas populares. quando fala da dialética existente
enire a {soria e a préatica para a transformacio da realidade.

Segundo Carlos Alberto Torres, as origens filoséficas da teoria
de educacdo emancipatéria de Paulo Freire, sio:

. o existencialismo (0 Homem como ser em construgio), a
fenomenologia (o Homem constroi a sua consciéncia), o marxismo
{0 Homem vive no dramatismo do condicionamento econdmico da
infra-estrutura e no condicionamento ideolégico d
superestrutura) e a filosofia hegeliana (0 Homem como auto-
consciéncia, parte da experiéncia para se elevar até a ciéncia,
através da dialética) confluem no pensamento de Freire. Num
plano mais politico, deve acrescentar-se a influéncia do
progressismo desenvolvimentista nos anos 60 e das teorias
revolucionarias latino-americanas nos anos 70 {TORRES apud
PUIGGROS. 1008. p. 93).

Dizer que Paulo Freire é um eclético, apesar de dialogar com
véarias correntes filoséficas, seria um engano, pois apesar de tudo
sempre manteve sua originalidade baseada em sua propria prétic
educacional a favor da classe popular.

A Filosofia da Educacio da Pedagogia Historico-Critica

Dermeval Saviani, um estudioso em Filosofia, optou pel
Filosofia Marxista do Materialismo Histarico, através da qua
desenvolveu a concepcao em educacilo, pedagogia historico-critica.
Ele compreende o método pedagogice com bhase nos seguinte
pressupostos: “... O movimento do conhecimento como a passagem
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do empirico ao concretos, pela mediacao do abstrato. Ou a passagem
da sincrese a sintese, pela mediacdo da andlise” (SAVIANI, 2003, p.
142). Partindo entdio, da pratica social, teorizando esta prética social,
para ap0s, retornar a essa pratica social com a possibilidade de
transforma-la. Portanto:

E um movimento prioritariamente préatico, mas que se
fundamenta teoricamente, alimentando-se da teoria para
esclarecer o sentido, para dar direcdo & prética (...) [entendendo]
o movimento do conhecimento como passagem do empirico ao
concreto, pela mediacio do abstrato (...) Assim, entendida. a
educacdo é vista como mediagdo no interior da préatica social global.
A préatica é o ponto de partida e o ponto de chegada (...} Essa
mediacio explicita-se por meio daqueles trés momentos que no
texto chamei de problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse
(SAVIANI, 2003, p. 142).

Conforme Saviani (2003, p. 87) comenta: “... Pedagogia
histérico-critica pode ser considerada sindnimo de pedagogia
dialética”. Mas, porque Saviani optou por uma pedagogia dialética,
ou histérico-critica? Por entender a necessidade de uma proposta
pedagdgica comprometida com a transformacio da sociedade, a qual
é contraditéria e por isso ndo pode ser apenas reproduzida conforme
interesses da classe dominante.

Saviani percebe através de estudos e andlises por ele
desenvolvidos, que as teorias surgidas apdés o movimento francés
de 1968, ndo sdo formuladas dialeticamente, pois:

A medida que minhas analises se aprofundaram, fui percebendo
que (...} ndo existe uma anéalise da educag¢do como um processo
contraditorio. Para eles, a educagdo escolar é unicamente um
instrumento da burguesia na luta contra o proletariado. Em
nenhum momento admitem que a escala possa ser um instrumento
do proletariado na luta contra a burguesia (SAVIANI, 2003, p.
69).

Apds vérios estudos, Saviani classifica as tendéncias
pedagégicas em filosofia da educacdo, como sendo: “... humanista
tradicional, humanista moderna, analitica, critico-reprodutivista e
dialética” (SAVIANI, 2003, p. 69). O nome dialética, no entanto, é
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entendido como uma relacdo intersubjetiva, ou seja, dialdgica,
portanto, passivel de entendimento idealista. “Ha correntes, por
exemplo, proxima a fenomenoclogia. que utilizam a palavra dialética
como sindénimo de didlogo (...) e nd3o propriamente como teoria do
movimento da realidade, isto é. teoria que busca captar o movimenio
objetivo do processo historico”™ (SAVIANT, 2003, p. 87). Com isso,
Saviani passa a propor a expressao ‘concepcio histdrico-critica’,
justamente por dar outro sentido a dialética, diferentemente da
dialética entendida como idealista.

Através de analise em Marx, Saviani comenta: “... observo
que Marx, ao analisar a problematica histdrica, chegou & conclusdo
de que é a pariir do mais desenvolvide que se compreende 0 menos
desenvolvido™ (SAVIANT, 2003, p. 102). Com isso, Saviani percebe
que nao & possivel compreender a educacao sem compreender a
gscola, porque a escola passou a ser a maneira dominante e principal
de desenvolver a educacio.

Ele comenta ainda que. segundo os gregos, ha trés fendmenos
do conhecimento, enire os quais: Doxa = opinido, senso comuiil,
porém passivel de erros e de acertos; Sgfia = sabedoria, experiéncia
de vida, neste caso o velho é mais sabio que o jovem; Episteme =
ciéncia, conhecimento sistematizado, neste caso o jovem pode ser
mais sabio que o velho tendo acesso a tal conhecimento. A episteme,
ou seja, a ciéncia é o conhecimento que foi apropriado pelo homem
através do tempo, sistematizado e passado de geracio a geracio,
sendo ampliado ou aperfeicoado através da pesquisa. Este
conhecimento sistematizado da a possibilidade ao acesso de todos
através da educaciio escolar.

A proposta de ensino da Pedagogia Libertadora — critica a
concepedo “banciria” de educacdo ~ didlego e método de
ensino dos “Temas Geradores”

Educar na concepcdo libertadora implica um processo
historico de humanizagio e libertagdo. Portanio, a Pedagogi
Libertadora de Paulo Freire acredita na capacidade humana e co
isso, desafia os educandos & participacio, a reflexdo critica de sua
realidade de ‘oprimido’, impulsionando-o a visdo de liberdade.
Condicdo essa, essencial a humanizacio, superando a contradicéio
oprimido-opressor. Para dar conta desta proposta, por exemplg, o
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projeto de Educacdo de Jovens e Adultos conforme Paulo Freire
prop0s, conta com: no lugar de escolas, o circulo de cultura; no
lugar do professor, o coordenador de debates; no lugar de aulas
discursivas, o didlogo: no lugar de alunos, gs participantes de grupo;
no lugar de programacdes alienantes, unidades de aprendizagem.
Com isso, a programacaoc dos debates deve ser feita airavés de
gntrevisias com os educandos para colher os temas a serem
trabaibados sobre a realidade brasileira.

O méiodo dos Temas Geradores utilizados na Pedagogia
Libertadora precisa ser encarado como um convite aos educandos-
2ducadores a um desafio, tanto do nivel intelectual, guanto ao nivel
da acfio, ou seja, um desafio & praxis. “Praxis que sendo reilexdo e
ncze vergdadeiramente fransformadora da realidade, 2 fonie de
conhecimento reflexivo e criaco” (FREIRE, 1087, p. 92). O objetiv
2o método utilizado por Paulo Freire é alfabetizar e, ao mesmo
tempo. promover a eriticidade e reflexio, transformando o homem

assivo em sujeito ativo, atuante, participanie, um sujeito capaz de
wracar o rumo de seu destino, de ajudar a ‘escrever’ a sua hisioria e
je eu semelhante.

Para tanto, 0 homem precisa se sentir sujeito do seu pensar,
discutir a sua préopria visdo de mundo e a de seus co p nheires. Um
bom exemplo para entendermos a histéria de nossa colonizagdo,
segundo Paulo Freire, é percebermos que taltou aos colonos que
para cd se dirigiram, fazer uma integracio com a coldnia, com &
ferra nova, pois, sua intencdo era apenas de exploracgéo. Faltou,
portanto, a inteng2o de ficar 'nela’ e ‘com’ ela . “Na verdade, nenhum
zolonizado como individuo ou como nacdo, sela sua libertagdo,
conquista ou reconquista sua identidade cultural sem assumir sua
linguagem, seu discurso e por eles ser assumido” (FREIRE, 1992, p.
178). Com isso, entende-se que um governo para ser verdadeiro
precisa confirmar pela pratica o seu discurso e jamais ceder a
pressdes pouco ética de poderosos.

Sendo assim, a superacio da situacdc oprimido-opressor €
um desafio que compete aos ‘demitidos da vida' que possuem dupla
funcdo em sua tarefa: a de libertar-se do ‘opressor’ que existe dentro
de si, ele estard ao mesmo tempo libertando o opressor de sua
condicdo de oprimir, de explorar. Com isso, ambos estardo se
humanizando. Isto somente serd possivel se houver a compreensio
da dialeticidade, da necessidade do didlogo, da intersubjetividade, a
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qual, alimenta a criticidade e a radicalidade, ferramentas esias,
indispensdveis para a pratica de uma pedagogia humanizadora que
propicie a emersdo da consciéncia do ‘oprimido’ para sua libertacdo.
No entanto, gquem ndo concorda com esse {ipo de pedagogia
problemadtica estd em comunhio com os opressores.

Segundo Brandio, o nucleo da alfabetizagiio de Paulo Freire é
uma fala social que virou escrita pedagogica. Para ele a cartitha tras
uma leitura irreal da realidade social: “A cartilha € um saber abstrato,
pré-fabricado e imposto. E uma espécie de roupa de tamanho tnico
que serve pra iodo mundo ¢ pra ninguém” (BRANDAQ, 1984, p. 22).
Entdo, o primeiro passo do método de Paulo Freire € construir os
simbolos da alfabetizaco, e para isso, tem que envolver 0 méximo
de pessoas da comunidade, e através de uma pequena pesquisa fazer
o conhecimento da realidade local ‘pesquisa do Universo vocabular’.
Para essa pesquisa ndo ha gquestionario, nem roteiro pronto, sdo
perguntas que surgem por meio do didlogo do investigador que se
mistura as pessoas locais, o qual tem por objetivo registrar os
vocabulos mais usados pelos futuros alfabetizando.

Busca-se no circulo de cultura, pe¢a fundamental no
movimento de Educacio Popular, reunir um coordenador a algumas
dezenas de homens do povo para o trabalho comum pela conquista
da linguagem. O coordenador, quase sempre um jovem, que nfo
necessariamente exerce a funcao de ‘professor’ e que o didlogo €
condicao essencial de sua tarefa, “a de coordenar, jamais influir ou
impor” (WEFFORT, 1980, p. 5). E preciso colher (leitura do mundo),
problematizar e devolver (palavra), refletir e agir para transformar
{humanizar). Portanto, humanizar é desvelar a realidade, é viver, é
buscar constantemente a verdade, é denunciar e anunciar, é
descoberta e luta. Pois, ndo ha prética educativa que seja isenta de
intencGes, seja qual for a dimensio; e por meio da leitura do mundo
€ possivel captar tais intencdes. Mesmo porque: “Em todas as etapas
da decodificacio, estardo os homens exteriorizando sua visdo do
munde, sua forma de pensa-lo, sua percepcio fatalista das ‘situacdes-
limites’, sua percepcao estdtica ou dindmica da realidade. E, nesta
forma expressada de pensar o mundo fatalistamente, de pensid-lo
dinamica ou estaticamente. na maneira como realizam seu
enfrentamento cam o mundo, se encontram envolvides seus temas
geradores” (FREIRE. 1087, p. a8).
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A proposia de eunsino da Pedagogia Hisidrico- Crxtu.a -
“Para Além da Teoria da Curvatura da Vara’

Saviani em seu livro pedagogia histérico-critica. descreve que
a educag¢do no Brasil tem seu inicio através dos jesuitas com a
ucacdo tradicional de influéncia religiosa, catolica. Seu monopolio
quebrado quando o Marques de Pombal expulsa os jesuitas em
750, inspirado nas idéias do luminismo. Ja na década de 1920, ¢
forte a influéncia da escola nova, que & partir de 13«4, val enraizando-

airavés dos liberais no dmbito educacional em oposicdo aos
"i“.O icos. Porém, na década de 1960, os sscolanovista comecam a
perder aco para 0 que Saviani define de pedagogia tecnicista, a
aual, bas e nas idéias da produtividade = da eficiéncia.

Vérios pFO‘essores se opOem a tais idéias de racionalidade
aue a ped g gia {ecnicista traz ao ambito escolar. Seguido a tal
degcontentamento, na década de 1970 surgem novas concepcdes,
as guals Saviani define como ‘concepcdes critico-reprodutivistas’
mecanicista, de carater aistdrico e ndo-dialético. Porque apesar de
eritica, essas correnies acreditam que s educacde jamals tera poder

ou auionomia nas ‘EIECDES COCI'US’ 2 Guﬂque: rentativa de superar a
sifuacdo de apenas reproduzir as relacdbes de dominacio prese
na soczeaade vigente, acaba sendo vencida pelo fracasso, restando
aos profissionais da educacdo abandonarem 4 profissdo ou seguirem
tal z‘eprodugﬁo, conformando-se. Sendo assim, estas concepgdes
azem a dendneia, mas nfo fazem o anudncio, ou seja, elas fazem 2
critica, porém néo oferece uma proposta pedagogica capaz de indicar
um possivel caminho. “Daf a questdo: como agir nessa nova direcdo?
Qual é a resposia pedagdgica que atenderia a essa exigéncia?”
(SAVIANI, 2003, p. 92).

Fol entdo, que a partir de 1979, inicia-se uma analise critico-
dialética com relaclo as teorias critico-reprodutivistas. “Em suma,
a passagem da visdo critico-mecanicista, critico-aistorica para uma
visdo critico-dialética, portanto, histdrico-critica da educacio, é que
queremos traduzir com a expressdo pedagdgica histdrica-critica”
(SAVIANI, 2003, p 93).

E nesse quadro que a pedagogia histérico-critica procura
orientar uma pedagogia que seja critica, porém nio reprodutivista.
Segundo Saviani, os pioneiros escolanovista pretendiam uma
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revolugdo educacional. J& o movimento de 1968 foi além, e pretendia
uma revolucdo social airavés de uma revolucdo cultural, a gual
ultrapassa a educacdo escolar. Esta, superada pelo autoritarismo
iecnocrata.

A sociedade brasileira, capiialista, é regida por contradigdes,
portanto, antagdnica. Sendo com isso, impossivel existir
conhecimento desinteressado ou neutro. No entanto, ha interesses
que exigem conhecimentos objetivos, assim como hd interesses que
impedem o conhecimento objetivo. E para desvelar esses interesses
& preciso analisar criticamente o contexto histérico. Esta é a diregao
que a pedagogia historico-critica segue tendo como elemento central
o saber objetivo. Direciio a qual exige clareza, por se tratar de uma
sociedade dividida em classes, conflituosa e contraditdria. Portanto,
se o dominado conhecer a realidade terd condi¢des de interferir
para modificd-la.

Para tanto, a pedagogia hitérico-critica defende que € preciso
ver além das aparéncias, é preciso conhecer a esséncia da realidade
humana, e que, através do trabalho. o homem age sobre a natureza,
modificando-a conforme sua necessidade, entendendo que o homen,
para existir, depende do meio natural como também depende do
meio cultural. Entende-se, com isso, que o homem ndo é um ser que
fica indiferente ds coisas, mas um ser ativo, um ser transformador.
Todos os homens precisam da liberdade para poder tomar decisdes,
ou seja, para serem sujeitos concretos que agem diante de situacdes
também concretas. Na sociedade capitalista hd uma relac@o vertical
de dominacio, por isso, é necessdrio a introducdo de valores na
vida humana. Sendo assim:

...a educacio visa o homem: na verdade, gue sentido terd educacgao
se ela ndo tiver voltada para a promocio do homem? Uma visdo
historica da edncaclo mosira como esta esieve sempre preocupada
em formar determinado tipe de homem. Os tipos variam de acordo
com as diferentes exigéncias das diferentes épocas. Mas, a
preccupacao com o homeni, esta € uma constante (SAVIANI, 2002,
p. 35).

Saviani chama a atenc¢do para o entendimento entre a distingdo
do gue é tradicional; daquile que é ciissico. dizendo: “Tradicional €
0 que se refere ao passado (...} Clissico ¢ aquilo que resiste ao tempo,

Ingo sua validade extrapoiaz o momento em que ele foi proposto (...)
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Entdo, o classico ndo se confunde com o tradicional” (SAVIANI,
2003, p. 101). A cultura greco-romana, por exemplo, € considerada
cléssica, pois, é saberes que foram produzidos na Antigiiidade, mas
gque sdo ainda reconhecidos. A escola nova critica o ensine
tradicional por ndo desenvolver a criatividade dos educandos,
definindo assim, todo o automatismmo como sendo negaciio da
liberdade. Mas, segundo Saviani, para se ter liberdade para dominar
algo, faz-se necessario o automatismo, faz-se necessirio atividades
repetitivas para assim, serem assimiladas e serem desenvolvidas
zutomaticamente, proporcionando entdo =2 libe*‘dade de
conceniracio a outras atividades. Cowmo por exemll criatt '1dade
4 pedagogia histOrico-critica que Savi pro
tuz métodos de ensino semelhante aos passos
cuje “... ponio de partida ndo é preparacdo do aluno, cuja iniciativa
¢ do professor (pedagogia tradicional), nem a atividade. 1 ue ¢ de
iniciativa dos alunos (pedagogia nova). O ponto de partida seria a
sratica soctal (primeiro passo), que € comum ap professor e alunos’
ISAVIANI, 2002, p. 70). Ambos, professor € alunos encontram-se
niveis de f’onpeCJmemo e experiéncia diferentes.

Zim
> segundo passo € a problematizacdo. ou se 1a a identificacio
70s problemas frente as praticas sociais, o gue & diferenie da ~

‘pedagogia tradicional) nem o probleina como um obstaculo que
interrompe a atividade do aluno {pedagogia nova)” (SAVIANI, 2003,
D. 71).

O terceiro passo, 0 qual Saviani chama de instrumentalizacdo,
envolve a assimilagfio e a {ransmissdo dos conhecimentos, sendo
aquela direta ou indireta por parte do proiessor, ou seja. ele pode
ransmiti-los diretamente; ou indicar meios através dos quais os
alunos irfio apropriar-se do conhecimento. Sendo também diferente
da “... assimilagdo dos conteidos transmitido pelo professor por
comparacdo com conhecimentos anteriores (pedagogia tradicional)
nem com a coleta de dados (pedagogia nova)” (SAVIANI, 2003, p.

71).

apresentagdo de novos conhecimentos por parte do professor

O quarto passo envolve o que Saviani chamou de catarse, onde
incorporado os instrumentos culturais se transformam em elementaos
ativos, propiciando entao, a transformacao social. Diferentemente
da “... generalizacdo (pedagogia fradicional) como também da
hipotese (pedagogia nova)” (SAVIANI, 2003, p. 71).
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Finalmente o quinto passo, que tem como ponto de chegada a
propria pratica social, Agora o aluno se enconira no nivel em que o
professor estava no ponto de partida. Este nfo serd um passo de “...
aplicacdo (pedagogia tradicional) nem a experimentacdo (pedagogia
nova)”’ (SAVIANI, 2003, p. 72).

Percebe-se entdo, que a pratica social ¢ tomada como ponto
de partida e de chegada no método de ensino proposto por Saviani.
Por se {ratar de uma concepciio que articula a educacgio e a sociedade
a pedagogia histérico-critica entende a sociedade como
contraditoria, constituida por interesses antagdnicos. Enquanto que
as pedagogias tradicional e nova fazem a dissociacdo entre educacio
e sociedade, entendendo esta como nio contraditdria, direcionando
a =ducacdo & uma aceitagdo universal.

Sendo assim, Saviani comenta: “A pedagogia por mim
denominada (...) de ‘pedagogia revoluciondria’, nao é outra coisa
sendo aquela pedagogia empenhada decididamente em colocar a
educacan a servico da referida transformacao das relacbes de
producdo” (SAVIANI, 2003, p. 76). S6 que para esta transformacio
se efetivar € preciso o acesso aos meios de producio por todos. A
questdo da democracia no processo educativo sé é possivel se for
entendido com uma possibilidade no ponto de partida e uma
realidade no ponto de chegada. Sob esse entendimento, é invidvel
dizer que hé uma condicdio de igualdade no ponto de partida do
processo educativo, pensar assim, é inviabilizar o trabalho
pedagogico e cair no espontaneismo.

O que é contetido para Paulo Freire

Contetdo para Paulo Freire ndo € algo que possa ser descritivo,
mas ¢ algo que deve ser analitico, ou seja, o contettdo nio pode ser
um produto, mas deve ser um processo consiante de busca de um
conhecimente gque esteja a servigo do povo. Sendo assim,
“Educadores e educadoras precisam estar atentos com relacfo a
forma como abordar os contetidos. Se eles estdo em harmonia com
2 clareza politica na leitura de mundo e o processo de mobilizacio e
organizacdo para a luta” (FREIRE, 1992, p. 42). Portanto, faz-se
necessdrio entender & sua existéncia parva superar a situacio
desumanizadora, 2 qual o ‘oprimide’ e o ‘opressor’ se encontram,
ambos presos an processo de dominacio. Sendo o primeiro, por
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estar dominado, portanto, acomodado em sua situagdo, com medo
de ser livre, pois isso exige autonomia per parte do sujeite; o
segundo também preso ao processo de dominacdo, através do medo
de perder o direito de dominar ou a liberdade de ‘oprimir’ e acabar
também sendo um dominado.

Para Paulo Freire a organizacdo do contetido programatico
da educacdo ou da acfo politica libertadora deve partir da situacao
real, concreta, presente, a qual 0 educando ou 0 povo estd inserido.
“A leitura e a escrita das palavras, contudo. passa pela leitura do
mundo. Ler o mundo € um ato anterior a leitura da palavra. O ensino
da leitura e da escrita da palavra a que falte o exercicio critico da
leitura e da releitura do mundo ¢, cientifica, politica e
pedagogicamente capenga” (FREIRE, 1992, p. 79). Porque a
pedagogia dominante tira o direito da palavra e impde o siléncio.
“Dai que v3o se apropriando, cada vez mais, da ciéncia também,
como instrumento para suas finalidades. Da tecnologia, que usam
como forca indiscutivel de manutencdo da ‘ordem’ opressora, com
a qual manipulam e esmagam” (FREIRE, 1987, p. 47). Sendo assim,
“As elites dominadoras, na sua atuagiio politica, sdo eficientes no
uso da concepcdo ‘banciria’ (...). Aproveitando esta ‘imersido’ da
consciéncia oprimida, estas elites vio transformando-a naquela
‘vasilha' de que falamos e pondo nela slogans que a fazem mais
temerosa ainda da liberdade” (FREIRE, 1987, p. 857.

Conforme a concepcdo libertadora de Paulo Freire, contetdo
¢ uma busca constante em torno do que € necessério, significativo,
essencial para o didlogo, através do gual se ird construir o verdadeiro
conhecimento. Se esta busca for negada, estar-se-4 promovendo uma
“invasio cultural”. Porque, para Paulo Freire, os contetidos precisam
estar ‘ligados’ aos fatos econdmicos, sociais, politicos, histéricos e
ideologicos, para que assim se efetive a verdadeira aprendizagem. O
que s6 é possivel se o conhecimento for construido, criadoe e recriado
na relag@o dialogica entre educador-educandao.

Somente assim, conseguir-se-d suprir as necessidades dos
educandos, superando as injusticas sociais, pois: “... o mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Nao é no siléncio
gue os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acéo-
reflexdo” (FREIRE, 1987, p. 78). Por isso é que o conteudo precisa
emergir da cultura do educando, este precisa produzir o pensar certo
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O que é conitetideo para Saviani

O irabalho escolar, segundo Saviani, implica na produciio do
nsino. O ato de ensinar ndo estd separado do ato de aprender, ou
eia, 0 produto esta ligado ao ato da producio. A aula ¢, pois,
praduzida e consumida ac mesmo tempe (produzida pelo professor
2 consumicda pelos alunosg)” (S.'—\.'\'I% 1, 2003, p. 13). Portanto, a
natureza humana ¢ um fenémeno consiruido pelo homem
historicamente, é a culiura, sﬁo as ‘ciencias do espirito’, como
conceiios, hibitos, valores, ete. Sdo fendmenos que ndo sao
produzidos pela natureza, ou seja, ‘ciéncia naiural’. Entende-se com
isso que, a natureza humana é construida pelo préprio homem
coletiva, historica e socialmente, ndo é ‘ganhada’ naturaimente, mas
apropriada intencionalmente. Entao:

rD
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Consegiieniemente, o trabalho educativo € o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que e produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de homens.
Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado. a identificacio
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos
e, de outro lado 2 concomitantemente, a descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2003, p.
13).

Saviani ao referir-se & identificacio dos elementos culturais
que necessitam ser assimilados, estd reportando-se aos elementos
fundamentais, principais ou essenciais que é o que ele chama de
‘classico’. E o classice é, por assim dizer, o conteudo, o saber
sistematizado. Porém observa que na pedagogia é preciso distinguir
0 que é classico para, a partir dai, entdo, selecionar os contetidos a
serem trabalhados, como também selecionar a forma mais adequada
de realizar o trabalho pedagodgico. Partindo do principio de que:

a escola ¢ uma institui¢do cujo papel consiste na socializacao do
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opular, mas trata-se de ciéncia, portanto, episteme. Sobre isso
aviani € radical quando diz que:

Ora, o saber sistematizado, a cultura erudita, ¢ uma cultura
letrada. Daf que a primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de
saber seja aprender a ler e escrever. Além disso, é preciso conhecer
tambeém a linguagem dos numeros, a linguagem da natureza e
linguagem da sociedade. Esta ai o coutetdo fundamental da escola
elementar: ler, escrever, contar, os rudimenios das ciéncias
naturais e das ciéncias soctais (histéria e geografia humana)
(SAVIANI, 2003, p. 15}

Para a classe dominada ter participacdo politica, precisa
dominar a cultura; para tanto, precisa ter acesso aos conteudos
culturais, Conforme Saviani enuncia: “o dominado ndo se liberta se
ele ndo vier a dominar aquilo gue os dominados dominam. Entao,
dominar o que os dominados dominam é condicdo de libertacdo”
(SAVIANI, 2003, p. 55). Em se tratando da educacio escolar, ndo
resta duvida que este dominar indica dominar os conteddos
culturais, os guais sdo acumulados historicamente pela humanidade
e que foram apropriados pelos burgueses e, de certa forma, negados
a classe dominada.

Através da ‘teoria da curvatura da vara’, Saviani vai além, ou
seja, ‘para além da teoria da curvatura da vara’, e diz que: para a
vara que se inclinou para o lado da escola nova {a qual retirou os
contetidos da escola) voltar 4 posicdo correta, onde estd a escola
tradicional (a qual nio nega os conteidos) ndo basta. E preciso ir
além, faz-se necessario, portanto, inclina-la para o lado aposto, onde
estd a escola histbrico-critica (a qual defende a apropriacéio dos
conteudos) de forma significativa, ou seja, tais contetdos precisam
ser significativos para os alumnos.

Somente assim, acredita Saviani, acontecerd de fato o
processo ensino-aprendizagem. Portanto:

A pedagogia revoluciondria [histérico-critical situa-se além das
pedagogias da esséncia [tradicional] e da existéncia {escola noval. Supera-
as, incorporando suas criticas reciprocas numa proposta radicalmente
nova. O cerne dessa novidade radical ¢onsiste na superacao da crenca
na autonomia ou na dependéncia absoluta da educaciio em face das
condicdes sociais vigentes (SAVIANI, 2003. p. 66).
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A metedologia dos temas geradores

© 9 acesso do homem ac
i = para isse, o escola conte
meio m"{i< adequado de atingir tal
n fazen do quando viabilizam ©
c' contetdos” {SA\ IANI, 2003, p. 757.
Define-se, entdo, com isso. gue os métodos, as formas ou 0s meios
nao estdo =m deirimentc aos conteudos, mas qmbos, caminham
dialeticamente junios, Porém, primeiramente € preciso ter definido
quais s&0 os objetivos a serem atingidos, ou seja, guals os comeudos
necessirios para ¢ aluno conquistar sua emancipacio; para somente
depois definir quais os meios adequados para atingir tais fins.
Lembrando sempre de gue os conteudos sio sociails, culturais e
histpricamente produzidos e sistematizados. Sendo assim:

£

e
de

A escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas geracdes 20
mundc do saber sistematizado, do saber metddico, cientifico. Ela
necessita organizar processos, descobrir formas adequadas a essa
finalidade. Esta ¢ 2 questdo central da pedagogia escolar. Os
coniendos nio represeniam a questdo central da pedagogia, porque
se produzem a partir das relagdes saciais e se sistematizam com
autonomia em relacio a escola (SAVIANI, 2003, p. 75).

Com isso, entende-se que a escola é uma instituicdo que fol
criada pelos homens para atender a necessidade de apropriacédo do
conhecimento acumulado pelas geracdes antecedentes. E essa
apropriacao se di através do processo ensino-aprendizagem, isso
niao significa que esse conhecimento esteja acabado, por isso, existe
a pesquisa, mas para desenvolvé-la é preciso anfes conhecer, e para
conhecer é preciso ter acesso ao conhecimento. Af estd a funclo
social e a necessidade da escola.

No entanto, a assisténcia ao aluno deve existir, mas em outro
espago que nio o da escola, pois o aluno precisa do saber elaborado
e sistematizado, ou seja, dos contetidos, para sua emancipacio, que
faz parte de sua humanizacio. Esse espaco historicamente
construido chama-se escola, onde o conhecimento (contetido) deve
ser historicamente socializado.

1+
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Em defesa do ensino do conteido

Pela anéalise entendida na primeira parte deste trabalho
verificamos que a educacfo, para Paulo Freire, deve partir da
subjetividade, ou seja, da percepcio que o sujeito tem de mundo, e
que através da relacdo dialdgica entre educador-educando,
desenvolve-se a aprendizagem. Para o socidlogo, alfabetizar é
sindnimo de conscientizar, uma vez que o homem, diferentemente
do animal, é um ser ‘inconcluso’, e, por isso, precisa perceber essa
inconclusdo para poder entdo, lancar-se & busca para ser mais. Sendo
assim: “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a st mesmo, oS
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,
1987, p. 68). Portanto, o orientador nao necessariamente precisa
ser alguém que exerca a funcdo de professor, niesmo porque: “No
circulo de cuitura, a rigor, ndo hé professor, ha um coordenador,
gue tem por funcio dar informacdes solicitadas pelos respectivos
participanies e propiciar condigbes favordveis & dinamica do grupo,
reduzindo ao minimo sua intervencdo no curso do didlogo™ (FREIRE,
1987, p. 12).

Neste sentido, para a Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire,
o conteido é um processo constante na busca da construcio do
conhecimento. O conteiido a ser trabathado ndo pode ser um produto,
ndo pode ser um conhecimento sistematizado. Ele deve ser extraido
da propria vivéncia do educando, e assim, através da
conscientizagdo, o oprimido consiga libertar-se do opressor que estd
dentro de si. Automaticamente fazendo isso, ele estara libertando
também o opressor da condicio de oprimir. Dessa forma, ambos
humanizam-se, superando as contradicdes existentes. Porque: “... a
verdade do opressor reside na consciéncia do oprimide” (FREIRE,
1987, p. 10). Assim, o contedo, na visdo da Pedagogia libertadora,
origina-se a partir da subjetividade (dos educandos), para nédo correr
o risco do oprimido absorver o contetddo elaborado sob a 6tica
dominante e tornar-se opressor também. “Dal que vido se
apropriando, cada vez mais, da ciéncia também, como instrumento
para suas finalidades. Da tecnologia, que usam como forca
indiscutivel de manutenc¢do da ‘ordem’ opressora, com a qual
manipulam e esmagam” (FREIRE, 1987, p. 47).

Paulo Freire afirma haver uma contradicde quando a
pedagogia libertadora é praticada pelos opressores. Ela somente é
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Se, z pratice desta educacio impiica 0 poder politico e se o3
oprimides nio ¢ i8m. como entdo razlizar a pedagogie do oprimide
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um primeire aspecte desta indagacic se enconirz na distincdo
e educagao sistematica, a que sé pode ser mudada com o poder
2 os trabalhos educativos, gue devem ser realizados com os
UD“iIﬂidm ne processo de sua organizagio

A pedegogia de oprimido, como pedagogia humanista e libertadora,
terd dois momentios distintos. O primeiro. em gque os oprimidos vao
velande o munde da opressio ¢ vEo comprometendo-se, na
. com a sua transformacdo: o segundo, em gue. transformada
lidade opressera, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e
a
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ser a pedagogia dos homens em processo de permanente
a0 (FREIRE. 1087, p. {1).
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Se partirmos do principio de que nesse jogo de dominic da
sociedade capitalista 2m busca do poder, encontra-se 0 oprimido
dominado pelo opressor, podemos eniender que pela andlise na
segunda parte deste trabalho, para os defensores da pedagogia
historico-critica como sendo uma pedagogia revolucionaria, para o
oprimido se libertar do opressor ele precisa dominar aquilo que o
opressor domina, para assumir, entdo, uma condicdo de igualdade.
Condicao essa, indispensavel 4 verdadeira liberdade.

Para tanto, em se tratando de educagédo, é preciso que o
oprimido tenha acesso aquele conhecimento cientifico e tecnolégico,
que, nas miaos do opressor, serve de ferramenta para a sua
dominacée. Conforme Saviani defende, hoje a educacéo é entendida
a partir da educacio escolar. Esta, historicamente criada pelo homem
para atender as necessidades exigidas por uma sociedade letrada
através do processo ensino-aprendizagem. Processo esse, gue
acontece através do ensino, numa relacio dialégica enire professor
e alunos. Porém, percebendo o movimento do real®, ou seja, o sujeito

* Por movimento do real se entende que: "... hi uma materizlidade ou concretude oculta no
objeto observado como fendmeno, que é tio concrata quanto a materialidade aparente (...) Essa
materialidade oculta ¢ o produto de multiplas mediagdes ou de relagdes humanas produzidas
historicamente” (ZANELLA, 2003, p. 271).
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necessita perceber através da praxis que existe a subjetividade ¢ a
objetividade, as quais relacionam-se dialeticamente. Sendo assi,
“... o conceito cientifico e filostfico é sempre objetivo e subjetivo ao
mesmo tempo. £ objetivo por ser o ‘reflexo’ universal e necessirio
no sujeito, por ser a correspondéncia entre o pensar € o real e, ao
mesmo tempo é subjetivo, por causa do papel ativo do sujeito que
conhece” (ZANELLA, 2003. p. 184).

Porém, se o oprimido se liberta do opressor apenas pela
consciéncia, isso é uma ilusio de autonomia, porque se ele se libertar
do opressor através de um processo de conscientizacdo ou
subjetividade numa relacdo dialGgica, mas ndo se apropria de
“ferramentas” que possam lhe auxiliar em sua “luta” contra essa
situacdo de opressiio, ele nfo se liberta concretamente do seu
opressor. Ele ira libertar-se de seu opressor ilusoriamente, porque
ird servi-lo por livre e espontinea vontade, e ambos, oprimido e
opressor, estardo livres. Com isso, superou-se a ‘contradicdo
oprimido-opressor’, apenas no plano subjetivo ou da consciéncia.

Portanto, a pedagogia historico-critica de Dermeval Saviani
entende que para o explorado conseguir se libertar é preciso que ele
se aproprie dos meios de producio. E entendendo que o saber
sistematizado {conteidos)’ é um meio de producio também, faz-se
necessario o acesso a eles, para, a partir dai, dar inicio ao processo
de libertacdo ou autonomia de que o oprimido tanto precisa para
sua emancipacio.

Eis a especificidade da escola: socializar os conhecimentos
acumulados pela humanidade, porém de uma forma critica,
historicizando estes conhecimentos e percebendo que hd um
movimento que € a “lei do devir”, a qual aponta para a esséncia.
Porque: “... Conhecer a esséncia, portanto, é conhecer as
contradi¢Ges presentes no devir (...) a contradicdo é uma relacio de
antagdnicos que produz alge novo” (ZANELLA, 2003, p. 236). E se
nio houver contradicio ndo hid movimento, e nio havendo
movimento ndc ha mudanca.

? Por conteudos se entende todo o conhecimento acumulado pelas geracdes antecedentes ¢
sistematizado para entdo, estar disponivel ao acesso de todos através do ensing na instituigio
escalar,
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No entanto. uma pedagogia que fica no empirismo e na
subjetividade daquilo que ¢ percebido imediatamente, corre o risco
de perceber apenas a aparéncia das “coisas” sem desvendar o
fendmeno pela sua esséncia. Para tanto, é preciso superar o
pensamento abstrato passande pela analise. conforme comenta
Zanella

Enfim, a analise & o processo de decomposicio do todo (...} Passada
a fase da analise, o pensamento tem de fazer o caminhe da volta.
Esta seria a sintese {...) ¢ ¢ concreto pensado. o real concreto, 0
conceito (...} & o concreto porque supera 0 imediato, a aparéncia

descobn By ummtp essencial dos fendmenus que se esconde por de

~3ny n a pq“a em \1 L0 Ha\x« ,19 suas ]D]Q

se dio pe 3a~ contradicdes, e a coisa e si & uma
nntelmlmade mw ndo ¢ capiada imediatamente on sensivelmente
(ZANELLA, 2003, pp. 272-273).

Sob este entendimento. os defensores da pedagogia historico-
critica acreditam na iransformacho da sociedade, e lutam na defesa
do ensino escolar para iogos. Porém. esse 2nsino deve ser objetivado
pa a apropriacdo do conceito, o qual poderd garantir a
emancipacgio dos irabalhadores. “... Ela {2 escola], configura-se come
um dos 25Dacos em que 0§ inieresses coniraditorios proprios da
sociedade capitalista entram em ‘dispuia pela apropriacdo do
conhecimento” (SAVIANI, 2003, p. 30). Est_ conhecimento se faz
necessirio e indispensdvel para superacio da ‘contradicio oprimido-
opressor’, pois: "E justamente porque a competéncia técnica ¢ politica
que se produz a incompeténcia téenica dos professores, impedindo-
s de transmitir o saber escolar as camadas dominadas...” {SAVIANTI,
003, ». 30). A burguesia apropriou-se do saber escolar (contetdos).
s quais foram articulados segundo seus interesses e sonegados &
classe trabalhadora. “Portanto é fundamental a luta contra essa
sonegacio, uma vez que £ pela apropriacdo do saber escolar por
parte dos trabalhadores que serio retirados desse saber seus
caracteres burgueses e se lhe imprimirdo os caracteres proletarios”

SAVIANI, 2003, p. 55).

A classe trabalhadora quer uma escola que. além de preparar
para o trabalho, forneca uma educacéo politica; quer uma escola
verdadeiramente democratica, a qual fornega aos alunos autonomia
para sua efetiva atuaciio na sociedade. Para tanto, é preciso sair do
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io discurso, ou da conscientizacdo. Ha necessidade de estar
1ie, tanto a competéneia técnica, guanio o comMpPromissg

Quem tem medo da competéncia técnica? (...) parece obvio que as
camadas trabalhadoras ndo tém qualquer motivo para temer a
competéncia téenica. Ao contrario, é a classe dominante que iem
razBes para temé-la, (...) Também ndo temerdo a competéncia
técnica os intelectuais verdadeiramente empenhados em assumir,
de fato, um compromisso politico articulade com os interesses das
camadas trabalhadoras (SAVIANI, 2003, p. 20).

Com isso entendemos que, ao negar o conhecimento cientifico,
corremos o risco de ficar na aparéncia, pois o imediato pode ocultar
aquilo que é esséncia. E contra armadilhas dessa natureza acionadas
por interesses dominantes {(as quais esvaziam as escolas dos
conteudos, na tentativa de transformd-las em empresas
assistencialistas), que a classe trabalhadora precisa estar atenta para
desvelar sua esséncia. Depois de detectada tal contradicdo, o
proximo passo é a luta por sua emancipacdo conquistada através da
autonomia, com a apropriaco do conhecimento escolar como uma
das ferramentas indispenséaveis na luta por sua liberdade.

Uma pedagogia que ndo da énfase a apropriacdo do conteido
escolar por parte dos educandos e que menospreza a formacdo
profissional, comprometida técnica e politicamente, possui a
tendéncia de ficar no espontaneismo. “... Como todo bom método
pedagégico, nao pretende ser método de ensino, mas sim de
aprendizagem” (FREIRE, 1987, p. 18). Compreendemos que a0 negar
0 ensino, nega-se também o professor e conseqiientemente, deixa-
se de lado o contetdo, entendido como sendo essenciais e
necessdrios na luta contra a desigualdade social. Mesmo porque:
“Como o movimento do real é mais complexo e mais amplo que o
conceito, professores e alunos, podem, por um processo de reflexdo
filosofica (reflexdo radieal, rigorosa e de conjunto), avaliar em que
medida aquele(s) conceito(s) responde(m) as problematicas
particulares, locais e estruturais de nosso tempo” (ZANELLA, 2003,
P. 299). O que pode acontecer durante o ensino é uma reflexio, uma
postura diante do conceito segundo as problemaéticas levantadas e
enfrentadas no dia-a-dia, conforme a realidade. Na relag@o professor-
aluno, através do ensino “... o aluno teria, assim, condicdes de fazer
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a sintese entre o concreto empirico & o concreto pensado, na medida
g1 que LOllaEbUlr identificar a servico de quem ¢ para quem estio
organizados as ‘coisas’ existentes em nossa sociedade” (ZANELLA,
2003. p. 300).

E através da filosofia da praxis, é possivel “destrinchar” os
conhecimentos para além da aparéncia, ou seja, os contetidos devem
ser historicizados para a compreensdo de como e porque hoje se
apresentam, transparecendo, portanto, sua esséncia, a qual
encontra-se oculta, e airavés da apropriacio desie conhecimento
pelo filho de trabalhador ou por ele mesmo, terd mais chances de
luta para a superacio da sua condi¢do de explorado, bem como da
superacidc desse sociedade, que impede ial lihertacdo. Pois, segundo
. 0 conceito ndo é um simples fragmento de sabe, um

.

v compreendida slmlidch fL.—:..\EL LA, '7003 D. 309)
entendemos que para criar € preciso antes conhecer, o
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se de certos contetidos classicos, que por
serem classicos resisiem ao tempo. No entanto, sendo esses
s verdadeiros, porianio, Uteis, porém, tdo essenciais
» variir dai dar continuidade 3 criacdo ou
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descobertas do

Considerac¢des Finais

deftender o 2nsino do contetido nas escolas
& preciso encher os alunos de contetdos,

mas @ esséncia ¢ ovnira, Nio se trata de vetornar & escola tradicional.
nem tdo pouco de ignorar a coniribuicio que a escola nova, de certa
forma, frouxe ac processo ensinc-aprendizagem. Mas, defender que

o filho do irabalhador e ele mesmo, tanto da cidade, quanto do campo,

necessita de “ferramentas” para a conquista de autonomia. E que
através da educacdo escolar, esta que foi construida historicamente
pelo homem, para que todos possam apropriar-se dos conhecimentos
acumulados pela humanidade (contetidos), é possivel a conquisia
de pelo menos boa parte dessa autonomia necessaria & sua
emancipacio. Porém, para que isso seja possivel, faz-se necessario
uma Dedagogia que forneca o entendimento das contradicdes
existentes no mundo capitalista, as guais direcionam 2 divisdo de
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classe. A apropriacdo dos contetdos aliada 4 filosofia da praxis,
propicia tal entendimento, abrindo horizontes na luta por uma
sociedade mais justa.

O acesso da classe trabathadora & educacao escolar é limitado
se comparado &s facilidades de recursos que a burguesia possui para
sua formacio educacional. No entanto, se a educac@o escolar dos
trabathadores ficar sendo ministrada somente em torno da realidade
dos educandos-educadores, através do dialogo, ela corre o risco de
se restringir apenas ao campo da consciéncia e das particularidades
dos mesmos, quanto mais se o educador ndo for alguém que recebeu
uma formacido teodrico-meiodoldgica necessiria para estar
desenvolvendo o papel de professor. Estaria com essa pratica
negando o acesso dos alunos aos conteddos (ciéncias) essenciais
como ferramenta na luta contra as contradicdes existentes na
sociedade capitalista. Porque o papel assumido pelo professor em
sala de aula, deve ser de mediador entre o particular e o universal,
dialeticamente explicitando a lei do devir. Sendo a vivéncia e
experiéncias tanto do professor, quanto dos alunos, reflexos ou
consequéncias amplas e complexas das relagdes sociais.

Entendendo assim, percebemos a necessidade de partir do
senso comum, ou seja, da consciéncia que os educandos tém de
mundo, rumo 4 apropriacio dos conhecimentos apreendidos pela
classe burguesa, patriménio da humanidade, numa relacio dialética,
critica, ajustando-os segundo interesses da classe trabalhadora. Pois,
sem a ciéncia e sem uma filosofia que seja revolucionaria, que seja
Praxis, ndo hé transformacaoc. H4 apenas reproducio, uma vez que a
sociedade capitalista possui interesses antagdnicos, peis € dividida
em classes. Partanto, se ndo houver consciéncia da classe
pertencente, o sujeito pode, através da prixis reflexiva, legitimar,
ocultando ou justificando sua condi¢fo de oprimido ou de opressor.

Assim, através da metodologia dos temas geradores, os
educandos sdo alfabetizados sob uma visdo das necessidades
imediatas diante de sua realidade. Essa é uma prética que corre o
risco de ficar muito restrita a uma particularidade sem que o
educando se remeta a um entendimento mais amplo da realidade,
da qual ele também faz parte. E essa realidade mais ampla, para ser
entendida, necessita do conhecimento das ciéncias ou do conceito
cientifico. Conhecimento esse, que por ser verdadeiro, deve ser 1til,
e nido o contrario. £ contra armadilhas como estas, que a escola,
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através do ensino do conceito, precisa estar atenta para entéo,
desvelar o que é verdade natural e social, adotando-as como ponto
de partida e de chegada no processo ensino-aprendizagem. Conceitos
esses, construidos historicamente pela humanidade, logo
sistematizado para possibilitar que através do professor. do ensino,
e da escola seja ensinado aos alunos. Apds a apropriacdo dos
conceitos. guestiona-los e amplia-los.
Os alunos ja possuem um conhecimenio ou uma visdo de
nundo guando ingressa a escola, conhecimento esse que deve ser
peitado. Porém, esse conhecimento nio é suficiente e precisa ser
10\'af10 ou amplia d Para tanto. é necessario o conhecimento das
ciéncias, para desmistificar o senso comum. mostrando com isso, o
. Entendendo gue para a aprendizagem se
ser de fovnﬂa mecinica, téenica. empirica ou
etiva creta, entendendo o aluno
0. O contetido precisa estar vinculado & pratica
zssim um  significadoe ao p 0Cesso ensino-
Y jamal itar a visdg apenas
idade. mesmc porgue, o countexto histdrico,
! e politico do qual o zlune faz parte é muito mais
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SoD 2sse aspecio, percebe-se que no “circulo de cultura”
o coordenador pode ser alguém gue ndo necsssariamente exer
funglo de professor, e que airavés do didlogo, numa relacéo
horizontal. ambos em condmoes de igualdade, alunos e coordenador,
junios possam consirir o conhem'ﬂ nig. Ora, uma vez que qualguer
um educa e em quaiquer lugar, nic estaria sendo negada a atvacio
de um profissional da educacac e consegiientemente 2 instituicio
escofa? Reflexfes como esia nos remete a guestionamentos: seré
que este tipo de préatica educacional leva realmente a uma
emancipacao? A escola publica, criada para socializar os
conhecimentos sistematizados, possui estrutura suficiente para criar
novos conhecimenios? Pois, consiruir conhecimento é uma tarefa
complexa gque requer muito tempo de estudo e conhecimento
adquirido, a partir do qual, amplia-se dando origem, entfo, a
pesqQuisa, através da qual se consirdi novos conhecimentos.

Entendemos, portanto, que para buscar o desconhecido ¢
preciso antes se apropriar do conhecido. Por essa razdo, o homem
criou a instituicdo escola. através da qual, todos podem ter acesso
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aos conhecimentos ja produzidos pela humanidade. Percebemos ser
mais importante socializar o ji conhecido do que novas descobertas
detidas nas maos de poucos. Por isso, a necessidade de uma escola
publica de boa qualidade, que tenha por especificidade a socializacio
dos conhecimentos sistematizados de forma critica-reflexiva, e que
através do ensino propicie & classe trabalhadora as condigoes
concretas de atuacdo por uma sociedade mais justa, rumo a sua
emancipacio.
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