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Resumo

Sendo as interacdes sociais o objetivo deste estudo, prelende-
se apresentar como o aspecto social € compreendido na teoria
piagetiana e a sua relevincia para o processo de construcio
do conhecimento. Trata-se de um estudo teérico, que busca
analisar, especificamente, as obras Estudos Socioldgicos
{1973a) ¢ O Juizo Moral na Crianca (1994). consideradas
obras-prima a todos 0s pesquisadores e estudiosos que buscam
o entendimento desta teoria, principalmente em relaciio ao
aspecto social. Nesta perspectiva tedrica. o trabalho em grupo
€ considerado essencialmente mais ativo que o individual,
sendo compreendido, também. como fundamental, pois
possibilita, através da cooperuglo, o desenvolvimento
ntelectual de seus membros. Conelui-se o trabalho apontando
que & qualidade das interagdes sociais vivenciadas pelos
sujeitos € fundamental no sentido de permitis maiores ou
menores progressos no desenvolvimento cognitivo.

Palavras-chave: Interucdo Social, Epistemologia Genética,
Constru¢iio do Conhecimento.,

Social interaction: its relevance for the knowledge
construction process on Piaget's perspective

Abstract
Once social interactions are the goal of this study, it is
intended to present how the social aspect is understood on
Piaget’s theory and what its relevance is for the knowledge
construction process. This is a theoretical study which tries 1o
anaiyze specifically the works Sociological Studies (1973a)
and Moral Judge on Children (1994), considered as master
books by all researches who seek for this theory understanding
especially regarding to the social aspect, Under this theoretical
view, the works in group are considered essentially more
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active than the individual enes, being understood as primordial
because it makes the intellectual development of group
members possible through cooperation. The paper comes to
the conclusion that the quality of social interactions lived by
individuals are very important on the sense of allowing bigger
or smaller progresses on cognitive development.

Key-words:  Social Inferaction, Genetics Epistemology,
Knowledge Ceonstruction.

Introduciio

Este artigo apresenta uma discussdo em relagiio 4 forma peia qual o
aspeclo social € enfocado na teoria piagetiana e a sua relevncia para o processo de
construgdio, de elaboraciio do conhecimento. Para tanto, partir-se-a. especificamente,
do estudo das obras Estudes Sociologicos (1973a) e o Juizo Moral na Crianca
(1994), consideradas obras-prima para aqueles que procuram compreender o

entendimento de Jean Piaget em relaciio s interag@es sociais.

O aspecto social na teoria piagetiana

Comumente ouvern-se cstudiosos comentarem que Jean Piaget, em
sua imensa produgio, desconsiderou o fator social no desenvolvimento do
ser humano. Se assim fosse, dever-se-ia atribuir-lhc uma posicio inatista
ou racionalista, ja que, “supostamente”, ele nio levou em conta os fatores
sociais. Esse ¢ um dado que sempre trouxe inquietagio, ¢ em fungio disso
propos-sc, neste texto, mvestigar mais profundamente a sua produgio no
sentido de buscar respaldo tedrico para demonstrar que as inferagdes sociais
nio foram ignoradas em seus estudos: pelo contrério, ele as considerou como
um dos fatores fundamentais para o desenvolvimento cognitivo (MORO,
2000; SMITH: DOCKRELL: TOMLINSON, 1997; SMITH. 1995).

A preocupacio central de Piaget, enquanto epistemdlogo, foi
a de investigar niio apenas a naturcza, a origem do conhecimento, mas
basicamente como os sujeitos cvoluem, ou seja, como passam de um patamar
de menor conhecimento para um estdgio mais clevado. Para compreender
cientificamente essa questdo, estudou, entiio, o desenvolvimento cognitivo
a partir da interagdo das criancas com o meio fisico e social.
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Ao explicar a origem e as transformagdes do desenvolvimento
cognitivo, Piaget (1964) apresenta quatro fatores que siio essenciais para
que ocorra o desenvolvimento: a maturacfio orgdnica, a experiéncia, as
inferagdes e transmissdes sociais e a equilibracio.

Quanto & maturagdo orgiinica, hd concordancia entre os estudiosos
da Psicologia Cognitiva que um nivel de maturacao do sistema nervoso ¢
necessirio para que o sujeito se desenvolva. A maturagiio representa um
aspecto fundamental para explicar o descnvolvimento cognitivo. Embora a
ordem sucessiva dos estéagios possa ser encontrada em todas as sociedades,
nas quais esses aspectos foram pesquisados, as idades cronoldgicas
apresentam variagdes. SMITH. DOCKRELL e TOMLINSON (1997, p. 05)
dizem: “The stages of development are far from being just the manifestation
of internal organic maturation™. Esse aspecto € fundamental, porém, nio
suficiente para que o sujeito possa evoluir cognitivamente.

Outro aspecto fundamental da teoria é a experiéneia, que sc
subdivide em: fisica e ldgico-matematica. A experiéncia fisica consiste na
agdo do sujeito sobre os objetos para descobrir suas propricdades fisicas,
ou seja, aquelas caracteristicas inerentes ao proprio objeto. como: cor.
textura, forma, temperatura, peso, sabor, som, odor, do que siio feitas,
ete. Pode ser percebido de forma empirica. Esse conhecimento é possivel
através das acdes sobre os objetos, o que significa que, ao manipulé-los, o
sujeito extrai, abstrai as suas caracteristicas fisicas. Sendo diferente desta,
a experiéncia ldgico-matematica ndo advém dos objetos em si. ocorre
atraves das coordenacdes das agdes feitas pelo sujeito sobre os objetos. Por
exemple, 0s conceitos de maior, menor, nioe cxistem nos objetos em si, mas
passam a existir a partir das a¢des dos sujeitos ao comparar e estabelecer
relagGes, que permitam perceber, por exemplo, que o objeto A & maior que o
objeto B. A experiéncia lagico-matematica “*¢ uma experiéncia de acdes do
sujcito e ndio dos objetos cm si” (PIAGET, 1964, p. 07). Essa diferenciacio
sc faz fundamental para o campo educacional quando da organizacio
de instrumentos que contribuam para o desenvolvimento cognitivo dos
cducandos.

! Os estigios de desenvolvimenty estdo longe de ser a manilestacio da maluragio organica.
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Ainda ha o fator das interacdes e fransmissdes sociais como
fundamental para o desenvolvimento cognitive, Pretende-se, posteriornicnte,
enfoca-lo mais detalhadamente, pois é um fator pouco estudado pelos
pesquisadores de orientaciio piagetiana e que ¢ de fundamental importancia
para os estudos que buscam contribuir com o processo ensine-aprendizagem.
Esse aspecto diz respeito as interagdes estabelecidas entre os sujeitos e os
conhecimentos produzidos e transmitidos socialmente. Este fator por si 56
nfo € suficiente, pois, para Piaget. para que o sujeito receba uma informacio,
sc apropric de conceitos, ¢ necessdrio ter uma estrutura que possibilite a
assimilacao das informagdes e dos conceitos.

Em relacio a este aspecto, Piaget (1973a, p, 34-35) expressa:

‘Toda conduta supde, com efeito. duas espécies de interagdes que u modificam de

fora e sfio indissocidveis uma da outra: a interagio entre o sujcito ¢ os objetos ¢ a

interaclio cntre o sujeito ¢ 05 outres sujeifos. E assim que a relagio entse o sujeito

¢ o objeto material modifica o sujeilo e o objeto ao mesmo tempo pela assimilagio
deste aquele, ¢ pefa acomodagio do sujeito ao objeto. Ocorre assim também com
todo trabalho coletivo de homem sobre u natureza. [...] Mas, se a interagiio entre

0 sujeilo ¢ o ebjete os medifica, ¢ a forrori evidente que cads interaciio entre su-

Jeitos individuais modilicard os sujeitos uns em relaglo aos outros. Cada relacdo

social constitui, por conseguinte, uma 1otalidade nela mesma. produtiva de carae-

teristicas novas e transfermando o individuo em sua estrutura mental.

Considerande as relagfes indissocidveis entre sujeito e objeto no
processo de conhecimento, Piaget (1973a, p.14) compreende que:

E nos impossivel 6io encontrar em todos os dominios estudados da vida biologica
ou humana. em se tratando das relagdies enire ¢ organismo ¢ seu meie. da inteli-
génciz da crinnga em sua dupla conquisia dos objetos exteriores ¢ das estruturas
logico-malematicas, ou na passagem social das (éenicas As cidneias, a perpétua
relagio dialética do sujeito ¢ do objeto coja analise nos liberta simultanesmente
do idealismo ¢ do empirismo, em proveito de um construtivismo ac mesme tempo
objetivante ¢ reflexivo,

Isso implica em compreender que a tcoria piagetiana ndo ¢
nem empirista, nem inatista. Plaget propds um fertium quid (SMITH:
DOCKRELL; TOMLINSON, 1997), ou seja. uma terceira alternativa. a
postura interacionista. Nestes termos, segundo cstes autores, a questio de
como o conhecimento se desenvelve na realidade, trata-se nido somente de
um questionamento empirico, mas também epistemoldgico. Empirico, no
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sentido de possibilitaro estudo da mente das criangas; epistemoldgico, devido
ao fato de abordar a constitui¢@o ¢ os avangos nos niveis de conhecimento.
E possivel ouvir nas palavras do proprio Piaget: “Eu ndo sou nem empirista,
nem inatista, sou interacionista, pois considero a necessidade de interaciio
entre a experiéneia ¢ a razdo” {Video Piaget por Piaget, Universidade de
Genéve/Archives Jean Piaget).

Mas, voltando aos fatores do desenvolvimento cognitivo, ha ainda
0 processo de equilibragdo, que sc constitui como um processo de auto-
regulagdo ou auto-organizagdo. Considerando os fatores anteriormente
citados, Piaget (1964) compreende que sua coordenagiio se di pelo fator
de cquilibragfio. Assim, concebe o sujeito do conhecimento como um ser
ativo que 4o encontrar-se mediante certa perturbacdo externa terd uma
determinada reagiio procurando compensar tal perturbagdo ¢ tender para
um novo equitibrio. “Equilibrio definido por compensaciio ativa, leva a
reversibilidade. Reversibilidade operacional é um modelo de um sistema
equilibrado, onde a transformacio em uma dircgdo ¢ compensada por uma
transformacio em outra dire¢do™ (PIAGET, 1964, p. 8) Entende-se, entiio, a
cquilibragiio como um processa ativo, fundamental para o desenvolvimento.
Piaget (1964; 1976) defendeu, a partir de pesquisas com seus colaboradores,
quc o processo de equilibragdo ¢ universal ¢ uma invariante funcional com
capacidade para explicar a relacdo entre o aspecto bioldgico do homem e
sua inser¢io numa cultura.

A equilibracdo ¢ um processo dindmico e continuo, portanto,
ndo tem parada, ndo tem ponto final, pois & medida que se resolvem
novos conflitos, outros surgem. Se niio fosse o desequilibrio. niio haveria
progressos no conhecimento, tudo scria estatico. Nesse seniido, a fonte
do progresso encontra-se na reequilibragdo, ndo no sentido de retornar ao
cquilibrio anterior, mas na busca dec um nove equilibrio a partir de uma
situaciio de desequilibrio cognitivo. ,

No texto Development and Learning, Plaget (1964) aponta a
insuficiéncia de cada um destes fatores se tomados isoladamente. Em
sua (coria, a concepedo dos quatro fatores como fundamentais para o
descnvolvimento cognitivo, ndo supervalorizande wm em relacio ao outro,
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& bem ¢lara.

Sendo as interagdes sociais o foco deste estudo, é retomado o
comentario inicial deste artigo, em relacdo as criticas apontadas a Piaget, no
quc se refere ao tratamento da base social na construciio do conhecimento.
Para ser mais objetiva. o que se pretende aqui, é analisar especificamente
como o social ¢ enfocado na obra piagetiana.

Quanto a isso, muitas criticas tém sido apresentadas. Por exemplo,
criticos dizem cue Piaget fala de um conhecedor solitario ent um mundo
lisico e que da aten¢do muito geral e inespecifica 4 experiéncia social. Tais
criticas ndo sc basearam nos cseritos dos Estudos Socioligicos (1973a) ¢
em O Juizo Moral na Crianga (1994), tidos como obras-prima a todos 0s
pesquisadores e estudiosos que realmente buscam o entendimento da teoria
piagetiana, principalmente em relag@o ao aspecto social.

Piaget (1973a, p. 17) considera que “o conhecimento humano é
cssencialmente coletivo e a vida social constitui um dos fatores essenciais
da lormagdo e do crescimento dos conhecimentos pré-cientificos e
cientificos™

Assim compreendendo, Piaget busca analisar, nas obras acima
mencionadas, como, de que maneira a vida social interfere na [égica do
sujeito. A logica ¢ de natureza individual ou eminentemente social? O
individuo atinge a logica individualmente ou faz-se necesséria a interven¢iio
de fatores interindividuais? Afinal, em que consiste a logica?

Diante das questGes levantadas pretende-se iniciar pela Gltima,
a qual consiste em entender o significado da ldgica. Esta, para Piaget
(1973a, p. 172-173) significa “um sistema de operagdes, isto é, de acdes
tornadas ao mesmo tempo compostas e reversiveis. [...] A logica ¢é. pois.
essencialmente, forma de equilibrio *mével” e reversivel, caracterizando
o fim do desenvolvimento, e ndo um mecanismo inato e fornecide desde
¢ comego.” Se a ldgica ndo € inata, significa que é construida, mas como
QCOITe esse processa?

A fim de responder tais questionamentos, Piaget (1994: 1973a)
discute como os fatores sociais e logicos estio inter-relacionados no
desenvolvimento de conceitos, obrigacdes, valores e regras. Tais questdes
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dizem respeito aos seguintes aspectos: se a 10gica da racionalidade humana
¢ individual ou social, como a transmissdo do conhccimenio de geracio
a geracdo possibilita noves conhecimentos ¢ de que modo as criancas
adquirem sistemas de pensamento que conservam aspectos dos sistermas
usados pelos pais. professores e pares?

Em relaglio a esta problematica, Piaget (1973a), segundo Smith
(1995), aponta dois fatores paralelos, mas distintos que estio implicados
& transmissdo do entendimento racional da verdade. Um desses aspectos
¢ 0 cgocentrismo, que estd na mente humana, ou seja, um intelectual
mconsciente, que “distorce™ os fatos. O outro fator ¢ o sociocentrismo, gue
esti na socicdade. Refere-se as forcas sociais que conduzem para a rigidez
do conhecimento humano e ndo para a eriatividade humana, O egocentrismo
¢ 0 sociocentrismo trabalham juntos para constranger o desenvolvimento
do conhecimento racional.

Tanto o cgocentrismo como o sociocentrisnmo constituem-se como
oposicio as operagdes descentradas da razdio. As representagdes coletivas
sociomorficas exprimem a maneira como os individuos se representam
e comum, seu grupo social e o universe. Quanto a isso, expressa Plaget
(1973a, p. 84):

I ¢ porque essa representagdo sé & intuitiva ou mesmo simbdlica, ¢ ndo ainda ope-

ratoria, que cla ¢ sociocéntrica, devido a uma lei geral a todo o pensamento nie-

operatdrio. que ¢ a de permanceer centrado em seu sujeito (individual ou coletivo).

Ainda mais. transmitida ¢ consolidada pelas coagdes da tradiciio ¢ da educagio, ela

se apde precisamente & formagio das operagdes racionais, que implicam o livie

Jogo de uwma covperagiio de pensamento fundamentada na agio.

Ajideologia pode ser caracterizada como tradugio do sociocentrismo
(simbolismo sociocéntrico) na medida em que sua funciio traduz as idéias ¢
aspiragdes nascidas de conflitos sociais e morais. centrando o universo sobre
os valores elaborados pelo grupo ou por subcoletividades que se opdem ao
centro do grupo social. Diante disso, o processo de conhecimento objetivo
supOe uma descentragiio que se caracteriza como semelhante na sociedade
e no individuo. Da mesma maneira que o individuo, ao tomar consciéneia
de scu ponto de vista diante dos demais, se libera do seu egocentrismo
intelectual, também o pensamento coletivo ¢ liberado do sociocentrismo,
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pois descobre as amarras que o retém a sociedade, se situando em um
conjunto de refagdes que as une a sua natureza (PIAGET., 1973a).

Mas o problema consiste em analisar se a estrutura descentrada do
pensamento que constitui a ldgica € social ou se é somente individual e de gue
mancira aparece como coletiva sem sc referir ao simbolismo sociocéntrico.
Quer dizer, ““as operagdes l0gicas constituem agdes individuais ou agdes de
natureza social, ou ainda as duas ao mesmo tempo?” (PIAGET, 19734, p.
95).

Embora a transmissio inicial de todos os conceitos scja por via
psico-social, sua legitimagdo racional requer a intervencdo de fatores
logicos. “Social experience is stated to be necessary — but not sufficient —
for intellectual development: social experience is stated to be present and
potent from the cradle to the grave™ (SMITH, 1993, p.06).

Smith (1995) expressa que Piaget compreende que a explicaciio via
psicologismo ¢ inadequada, mas também o é o logicismo. E nesse sentido
que sua posicdo ¢ um fertitnn quid, ou seja, Plaget entende que os fatores
psico-sociais e Iogicos estdo inter-relacionados no desenvolvimento dos
conceitos, obrigacdes e regras.

Scgundo Smith (1993), em nenhum momento de suas obras
Piaget declarou que um individuo sozinho em um munde fisico pode
adquirir conhecimento verdadeiro. Pelo contrario, como ja foi dito, sua
quesido € a inter-relaciio entre a contribuiciio social e individual na busca
do conhecimento real. Smith reforga que Piaget considera a cxperiéncia
social como condi¢fio para o desenvolvimento intelectual, mas a busca da
superacdo, do entendimento deve ser interna.

Em Estudos Secioldgicos, Piaget (1973a) enfatiza que uma troca
real de pensamento requer individuos que pensem inicialmente cm termos
dc valores transmitidos culturalmente. Sdo regras, conceitos ¢ signos que
estdio & disposigiio do sujeito para entdo repensa-los, usando os proprios
recursos intefectuais. Isso subentendc que toda interagio social se manifesta
sob a forma de regras, de valores ¢ de simbolos. E interessante entender

* A experiéneia social ¢ considerada como necessdria - mas nile suliciente - para o desenvolvimento
intelectual; afirma-se que a experiéneia social esla presente e patente do bergo ao tmulo,
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a rclacdio entre as normas existentes na sociedade e como os sujeitos as
entendem. E com esse objetivo que serd abordado, mais 4 frente, questdes
cnvolvendo a pritica ¢ a consciéncia da regra.

Piaget (1973a) compreende que a formagio da logica na crianga
tem origem na aglio e que a passagem da acgdo irreversivel ds operacdes
reversivets € acompanhada necessariamente de uma socializacdo das acdes.
procedendo ela mesma do egocentrismo 4 cooperagio.

A logica do ponto de vista do individuo deve ser considerada como
um sistema de operagdes, ou seja, comoa agdes reversiveis ¢ composias
segunde “agrupamentos” diversos. Os agrupamentos operatdrios constituem
a forma de equilibrio final atingida pela coordenacio das agdes, uma vez
interiorizadas. A compreensdo dessa capacidade de operar deve ser buscada
muito além do momento em que o sujeito se torna apto & [5gica propriamente
dita,

Entendendo, entdo. a logica como uma organizagio de operagdes.
que se constituem como agdes inleriorizadas e reversiveis, Piaget (1973a)
compreende que esle progresso ldgico € indissociavel do progresso na
socializacdo do pensamento, ou scja, sdo indissocidveis o desenvolvimento
das acdes ou operacdes da inteligéneia e o desenvolvimento das interacdes
individuais entre os membros da coletividade. Portanto, considera que o
aspecto social e 0 aspecto ldgico sdo inseparaveis tanto na forma como no
contcudo.

Piaget (1973a) afirma que o equilibrio atingido pelos agrupamentos
operatorios ndo ¢ de natureza individual. A principio as acdes do individuo
caraclerizam-s¢ como irreversiveis ¢ egocéntricas, centrada sobre clas
mesmas e sobre seus resultados, mas a passagem da a¢fio a operagdo supde
uma descentrag@o por parte do individuo, sendo condi¢dio fundamental para
0 agrupamento operatdrio, o qual consiste no ajustamento das agdes umas
as outras at¢ poder compo-las em sistemas gerais, aplicaveis a todas as
transformacdes. Sdo esses sistemas que permiten unir as operagdes de um
sujeito ds dos outros, conforme exposigdo a seguir:

Par um lade, a cooperagiio constitui o sistema das operagdes interindividuais, isto
<. d0s aErupamentos operalorios que peratitent ajustar Lmas is oulras 0s operagoes
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dos individuos; por outro ladoe. as opera¢des individuais constituem o sistema das

agdes descentradas ¢ suscelivels de se coordenar umas 4s outras em agrupamentos

que englebant as operagdes do outro, assim conto as operacdes proprias. A coope-
ragdo ¢ as operagdes agrupadas sfo. pois. uma tnica ¢ 50 reatidade vistz sob diis

aspectos diferentes (PIAGET. 19734, p. 103-106).

Quanto a isso, ndo ¢ nccessario questionar sc é a constituicdo dos
agrupamentos de operagdes concretas que possibilita ou permite a coopera-
¢d0 ou se ocorre o contrario. Portanto, o “agrupamento™ s¢ constitul como a
forma de equilibrio das a¢des individuais e das interacdes interindividuais.,
pois ndo ha duas maneiras de equilibrar as agdes e até porque a agio sobre
o outro ¢ inseparavel da agdo sobre os objctos.

Mas como uma troca de idéias pode se transformar numa troca
regulada, e mais, que constitua uma cooperagiio real de pensamento? A
principio ¢ preciso esclarceer que sem a intervengiio de regras especiais de
conservacdo. uma troca ndo obedeceria sequer a simples regulacdes, visto
que em qualquer didlogo, cada sujeito pode esquecer o que foi dito pelo
oulro, mesmoe nos casos em que tenha havido concordincia ¢ até mesmo
mudanga de opinido cntre os sujeitos.

Nesse sentido, se requer, entdo, a determinacio de condigdes
para que haja equilibrio das trocas entre os sujeitos. As condigdes sfio
as scguintes: existéneia de uma escala comum de valores intelectuais
expressos por simbolos comuns univocos; a igualdade geral dos valores em
Jogo {conservagdo) ¢ a possibilidade de retornar as validades reconhecidas
anteriormente pelos sujeitos (reciprocidade),

Cabe f[risar que tais condigdes de equilibrio que constituem uma
I6gica 50 se realizam em situacdes na qual prevalega a cooperagio. Em
situacdes que predomina o egocentrismo intelectual, na qual os sujeitos
ndo conscguem coordenar seus pontos de vista, nfio é possivel atingir um
equilibrio considerando as condigdes apresentadas anteriormente. Quanto a
isso, Piaget (1973a, p. 113) diz que:

Nunca um individeo sd seria capaz de conscrvacdo inleira ¢ de reversibilidade

completa, ¢ esias sdo s exigéneiss da reciprocidade que lhe permitem esta dupla

conguista, por intermédio de uma linguagem comum e de unma escala comum de
definicoes. Mas em troca a reciprocidade 50 ¢ possivel entre sujeitos individuais
capazes de pensamento equilibrado, isto ¢, apto a esla conservagdo ¢ a esta rever-
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sibilidade imposta pela traca. {...] As fungoes individuais ¢ as funges colelivas

chamam-se umas ds outras na expiicacio das condicdes necessdrias ao equilibrio

fogico.

No texte Os Jatores sociais do  desenvelvimento intelectual,
Piaget (1958) aponta que desde o momento do scu nascimento, ¢ scr
humano encontra-se envolto num meio fisico ¢ social. O meio social vai
transformando o sujcito, pois além do reconhecimento de fatos, fornece um
conjunto de signos construidos pela humanidade no decorrer do processo
histérico que modifica seu pensamento, aponta valores e obrigagdes. ™.
a vida social transforma a intcligéncia pelo tresdobro intermediario da
linguagem (signos), pelo conteddo das ;Jcrmul:is (valores intelectuais),
pelas regras impostas ao pensamento (normas coletivas. logicas ou pré-
logicas)” (PIAGET, 1958, p. 201).

Sendo assim, as interacdes sociais entre os individuos ndo se
desenvolvem de uma s6 vez, mas de maneira sucessiva. seguindo os niveis
de assimilacio e acomodagio que regulam as aquisigdes.

Piaget (1990) explica o processo de interagio do homem com o
ambientc através dos conceitos de assimilacfio, acomodagio ¢ adaptagiio. A
assimilacdio ¢ o processo de incorporagio de objetos ou clementos do meio
aos esquemas de agdo ou estruturas que o sujeito possui. A acomedagdo ¢ o
processo de modificagio dos esquemas ou estruturas do sujeito, em fungdo
do objeto que cstd sendo assimilado.

Diante desse processo, 0 sujeito vai adaptando-se as novas situagdes
do mundo de forma cada vez mais claborada e dindmica. As trocas que
envolvem o sujcito em seu meio social sdo de diversas naturczas, variam de
acordo com o nivel de desenvelvimento de cada um e modificam a estrutura
mental.

Enquanto que no estigio sensorio-motor predomina a inteligéncia
pratica, na inteligéneia representativa um novo momento sc constitui,
povas relacdes sociais ocorrem, caracterizando o pensamento da crianca
como intuitivo (PIAGET, 1958: 1973a). As trocas interindividuais dos
sujeitos desse periodo de 2 a 7 anos aproximadamente, caracterizam-se
por um egocentrisno que se encontra a meio caminho do individual ¢ do
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social, conceituando-sc por indiferenciagio relativa de pontos de vista,
seja do seu proprio ou dos outros. Isso explica porque a crianga fala por
si tanto quanto pelos outros, ¢ também, porquc nio consegue seguir scu
pensamento de forma scqliencial ¢ sistemdtica. Por csse motivo, vemaos
que 110s jogos coletivos dos pequenos ndo ha “preocupagio” com as regras
que supostamente sc cstabelecem e assim cada um joga por si, sem wma
coordenacio de conjunto.

Devido a isto, o pensamento infantil volta-sc & aparéncia perceptiva
dos fatos, o quc explica Plaget {1958, p. 207):

Esse cgocentrismo inteiectual nada mals € L] que um defesto de coordenagio,
uma auséncia de “agrupamento” das relagdes com os outros individuos ¢ com as
coisas 1...] o primado do ponto de vista praprio como a centragdo intuitiva. em
lungdo da aglio propria, constitui a expressdo de uma indiferenciagdo inicial, de
uma assimilagio deformante, porque determinada por um nico ponto de vista
iniciud possivel.

Obscrva-se, cntdo, que, na tcoria piageiiana, o conceito de
egocentrismo se diferencia do significado comumente empregado. O termo
egocentrismo tem sido usado, 110 SCASC COMUIT, para FCpresentar um sujeito
egoista, individualista. Esta foi uma das grandes criticas enderecadas a
obra piagetiana. No sentido de rever as consideragdes sobre o conceito
de egocentrismo, Piaget (1995) apresenta sua resposta 40s comentarios e
criticas, apontadas por Vygostsky: “Cognitive egocentrism, as [ have iried
to make clea; stems from non-differentiation between one s own and other
possible points of view and in no way at oll from an individualism which
precedes relations with other people™.

E preciso lembrar, no entanto, que esta incapacidade de
diferenciag@o caracteriza-se pela falta de pensamento [ogico. Conforme ja
dito, para Piaget {(1973a) a logica nfio tém carater inato, é uma construgio
que ocorre em funcdo das relagdes de reciprocidade que se estabelecem
entre o individuo e o meio social. Mas isso nfio ocorre de forma ex-abripia,
consiroi-se gradativamente desde o estagio sensorio-motor até atingir um
equilibrio na lase operatoria.

& 0 egocentrisimo cognitive, come procurei explican, & resultante da falta de diferenciagBo enre o

praprio ponte de vista ¢ agucle dos outros ¢ de maneira neshuma do individualismo que precede as
relagdes com a8 ouLrs pessoas.
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Enido, conforme as intuicdes vio se articulando, se agrupando de
forma operatdria, gradativamente a c¢rianca torna-se apta a cooperagio,
entendida como relagdo social que supde reciprocidade entre 0s sujeitos,
cuja capacidade permite distinguir diferentes pontos de vista. “[..]
cooperacdo significa a discussdio dirigida objetivamente [...} a colaboracdo
no trabatho, a troca de idéias, o controle matuo™ (PTAGET, 1958, p. 209). A
cooperacdo ocorre quando os sujcitos sdio capazes de descentrar ¢ coordenar
as agdes e as idéias que vém de diferentes individuos. E importante lembrar
quc para Piaget (1973a), a centracdio corresponde a0 momenlo ¢m que o
sujeito prende-se a configuragdes estiticas, e, por conseqiiéneia, ighora a
mobilidade das transformacgdes operatorias possiveis.

Quanto a este aspecto, Plagete Inhelder (1999, p. 108) compreendem
que “a coordenacdo geral das agdes, que caracteriza o niicleo funcional das
operagdes engloba. igualmente, as agdes interindividuais e as acfes intra-
individuais, & tal ponto que ndo tem sentido perguntar sc ¢ a cooperagiio
(ou as co-operagdes) cognitiva que engendra as operagdes individuais ou se
€ o contrario”. Ocorre que, no nivel das operagdes concretas, evidenciam-
se novas relagdes interindividuais. Sua natureza cooperativa niio se
restringe apenas as trocas cognitivas, por ser indissocidvel ¢ paralela ao
desenvolvimento afetivo ¢ social.

O pensamenio em comum favorece a ndo contradigdo: é muito mais facil se con-

tradizer, quando pensamos por nds somente (0 egocentrismo) do que quando os

parceiras estiio la para lembrar o que dissemos anteriormente ¢ ag proposicdes que
jd admitimos, A reversibilidade ¢ a conservacio [...] sko contrarias 3 aparéneia das
coisus e 50 se lornam rigorosas com a condicdo de substituir os objetos per sinais,

isto ¢, por um sislerna de expressdies coletivas (PIAGET, 1973a, p. 181},

As acdes realizadas pelos individuos uns sobre os outros. so criam
uma logica com a condigiio de adquirirem também uma forma de equilibrio
que seja andloga a estrutura da qual é possivel definir as leis no fim do
desenvolvimento das agdes individuais. Quanto a isto. Piaget (1973a, p.
183-190) aponta quatro pontos fundamentais: O mecanismo da troca
intelectual; o desequilibrio devido ao egocentrismo: o desequilibrio devido
a coagdio; e equilibrio cooperativo.

Mas, como o sujeito alcangard este equilibrio cooperativo? Como
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atingird um processo de reversibilidade completo? Piaget responde que os
processos sensorio-motores ndo sdo suficientes para explicar como o sujeito
atinge a reversibilidade do scu pensamento, pois cles sdo irreversiveis. E
nceessario, também, o simbolismo, pois ¢ através da evocacio de objetos ¢
situagOes ausentes que a assimilagdo das coisas aos esquemas de agio e a
acomodaciio dos esquemas as coisas atinge o equilibrio, constituindo-se em
meeanismos reversiveis. Eis o que Piaget (1973a, p. 195) diz:

Acreversibilidade compleis supde o simbolismo. porgue s6 ¢ por uma referéneia 4
evocagio possivel dos objetos ausentes que a assimilacdo das coisas aos esquemas
de agdio ¢ a acomodagio dos esquemas ds coisas atingem equilibrio permanente
¢ constituem, assim. um mecanismo reversivel. Ora, o simbolismo das imagens
individuais ¢ muito mais flutuante para conduzir a esse resuttado. Uma linguagem
¢, pois, nceessdria ¢ encontramos, assim, os fatores sociais. Muito mais a objetivi-
dade ¢ a coeréncia necessiria a wm sistema eperaldrio supdem a cooperagio. |...]
para tornar o individuo capaz de consiruir “ggrupamentos™, & necessdrio, prelimi-
narmente, atribuir-the todas as qualidades da pessoa socializada.

Portanto. tanto as func¢des individuais quanto as fungdes coletivas
sdo condi¢des necessirias para atingir o equilibrio logico. No texto As
fnteracoes sociais ¢ afetivas, Piaget ¢ Inhelder (1999, p. 106) enfocam
que

O 1ermo sactal pode corresponder a duas realidades bern distintas [...] ha, primeiro,

as relacdes entre a crianga ¢ o adulio. fonte de transmisstes edacativas ¢ lingiisti-

cas das contribuigdes cuiturais. do ponto de visia cognitivo. ¢ fonte de sentimentos
especificos e, em particular, dos sentimentos morais |...J. do ponta de visla afetivo.
¢ hd em seguida, as relagdes sociais entre as proprias criangas, ¢ em parte entre

crigncas ¢ adultos, mas como processo continuo ¢ construtivo de socializagio c

nio mais simplesmente de transmissdo em sentido tnico.

Estes autores compreendem, entdo, que hdi uma evolucio
progressiva no processo de socializagiio do individuo, Quando cste atinge o
nivel operatorio concreto hé constituigdo de novas relagdes interindividuais
de natureza cooperativa que se diferenciam do perfodo anterior.

Neste sentido, Piaget (1994), na obra O Juizo Moral na Crianca,
enfatiza que as relagdes de coagdio. que representam determinada pritica
social, levam a um pensamento moral que associa o Bem aos ditames
das autoridades, enquanto que as relagdes de cooperagio, justamente por
implicarem relagdes de respeito mutuo, conduzem a uma moral autdnoma.
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O desenvolvimento da autenomia ¢ o objctivo da cducagio para
Piaget (1998, p. 32: 1994). Nesse sentido, entende que a educacio nio deve
se limitar a proferir belos discursos & crianca como garantia de uma plena
educacio, seja moral ou infelectual, mas possibilitar a vivéncia de situacdes
gue permitam a autonomia.

Para o autor gencbrine, os conceitos de coacdo e cooperagiio sdo os
quc possibilitam fazer a leitura de uma determinada sociedade, devendo-
se ter certas precaucdes em relacfo as intengdes das agdes educacionais
escolarcs. Assim, uma sociedade na qual a cullura ¢ cxtremamente
autoritria, onde predomina uma relagdo unilateral, serd pouco provavel
que soO a partir das acdes pedagogicas seja possivel o desenvolvimento de
alunos autbnomos.

Considerando, pois, que as regras morais que o sujeito, enquanto
crianga, aprende a respeitar estdo prontas, claboradas ¢ transmitidas pelos
adultos, aponta-se uma diferenciaciio em relagio d sua pritica (referindo-se
& forma como as criangas de diferentes idades as utilizam efetivamente) ¢ a
sua consciéncia (quanto ao seu carater obrigatorio ou niio).

Em relagiio 4 pratica das regras, apontam-sc quatro estagios
SUCESSIVOs:

a. Puramentc motor e individual: hd manipulaciio dos objctos
pela crianga, considerando seus desejos particulares e habitos motores;
caracteriza-se pela auséncia de regras coletivas;

b. Estdgio cgocéntrico: 2 a 5 anos mais ou menos. As criancas
jogam cada uma por si, sem preocupagdo com o outre. Todos ganham ao
MEesmo tempo;

¢. Estigio da cooperacdio nascente: 7/8 anos mais ou menos. Surge
o sentimento da necessidade de controle mutuo e unificagio das regras,
embora ainda encontrem-se regras contraditorias entre os participantes;

d. Estagio da codificacio das regras: 11/12 anos. Ha um caodigo
de regras cstabelecido minuciosamente para ser scguide por toda a
coletividade.

Quanto a consciéncia das regras, apresenta-se a seguinte progressio
(PIAGET, 1994, p. 50-52):
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a. Primeiro estdgio: cla ¢ puramente motora, ndo sendo ainda

coercitiva;

b. Segundo estdgio: constitui-sc como algo sagrado, cterno e

imutavel:

c. Terceiro estagio: da-se por consentimento mutuo, scu respeito é

obrigatodrio, mas passivel de modificacdes. caso haja concordincia

geral.

Estabelecendo uma relagdo entrc a pritica de regras ¢ sua
consci€ncia, nota-se que, a principio, a regra coletiva apresenta-se para
o individuo como alge sagrado ¢ cxterior, Gradativamentc, se estabelece
um processo de interiorizagde que possibilita o consentimento miétuo ¢ a
autonomia (consciéncia auténomad,

Isso quer dizer que, em um primeiro momento, a crianga quer
e procura agir sobre os materiais para compreender a sua natureza,
acomodando-os a seus esquemas motores (rola, ndo rola, as faz cair, rolar,
pular...}. Ja em wm segunde momento ocorrem algumas regularidades,
alguns comportamcentos que lhe sdo particulares, vio sendo repetidos
sucessivamente até se esquematizarem e/ou ritualizarem-se.

Posteriormente, percebe-se a  insercdio do  simbolismo  nos
esquemas motores da crianga (faz-de-conta). E importante citar que os
simbolos ja aparecem aproximadamente no final do primeiro ano, depois
dos proprios rituais. O habito que a crianca adquire de repetir ritualmente
um determinado gesto, conduz, gradativamente. 4 consciéncia de “fingir™.
Isso sc refere a um “simbolismo jogado™, diferente do momento em que ha
jungdio da linguagem ¢ da representacio em que o simbolo sc torna objeto
do pensamento (PIAGET, 1994, p. 37).

Apos este primeiro estagio. que se caracteriza pelo conhecimento
dos objctos em si, ocorre outro cstagio, no qual hd predominincia do
cgocentrismo, que pode ser entendido como uma conduta intermediaria
entre o social e o individual.

Pela imitagfio e pela fnguagem, assim como gragas 20 conjunto de contetidos do

pensamento adulio que exercem pressio sobre o pensamento infantil, desde que

haju o intercdmbio verbal, @ crianga comeca a socializar em um certo sentido,
desde a fim do primeiro ane. S6 que a propria natureza das relagdes que a crianca
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mantém com seu circulo adulio impede, momentancamente. essa socializagio de

atingir um estado de equilibrio, o tinico propicio zo desenvolvimento da razio: o

estado de cooperaciio, no qual os individuos, considerando-se como iguais, pedem

controfar-se mutusmente e atingir, assim, a objetividade (PIAGET, 1994, p, 40).

Quer dizer, entflo. que a propria natureza das relacdes entre a crian-
ca e o adulto faz com que scu pensamento permaneea isolado ¢ fechado em
s1, mesmo acreditando estar compartilhando do ponto de vista de todos. “O
praprio vinculo social ao qual a crianga estd presa, e por mais estreito que
ele pareca quando visto do exterior, implica, assim, um egocentrismo inte-
lectual inconsciente [...]7 (PIAGET, 1994, p. 40).

Portanto, isso explica porgue no inicio dos jogos sociais a crianca
joga sob seu ponto de vista, diverte-se por sua conta, todos ganham c
ninguém perde. A crianca sente necessidade de jogar com os oulros, fem
prazer em ganhar, em acertar. Mas essc prazer ¢ essencialmente motor ¢ ndo
social. Em um primeiro momento, o conceito de ganhar significa jogar para
si proprio € ndo simplesmente vencer os demais.

Mais tarde, por volta dos 7-8 anos, ha a necessidade de entendimento
mutuo no dominio do jogo. Nesse momento, o divertimento do jogo deixa
de ser motor, psicomotor. para se tornar social; o interesse estd acima
da disputa com os parceiros, sendo que o objetivo maior volta-se para a
regulamentagdo da partida por meio de uma sistematizacio de leis que
possam asscgurar a reciprocidade nos meios empregados. Quanto a isto,
Piaget (1994, p. 46) diz que “[...] ¢ somente a partir do presente estdgio
que uma rcal cooperaglo se estabelece entre os jogadores”. Porém, nessc
lereeiro estdgio a cooperagdo encontra-se no estado de intengdo, havendo
um quarto estagio, por velta dos 11/12 anos em que aparece um interesse
pela regra em si mesma.

Quanto a consciéncia da regra, abserva-sc que o primeiro cstigio
caracteriza-se como puramente individual, A preocupagdo ¢ a atengdo da
crianca voltam-se para a satisfucdo de interesscs motores. Rapidamente,
adquirem-se hdbitos que se tomam regras individuais, constituindo-sc
numa cspécie de ritualizacio.

E importante lembrar que a crianca, desde seu nascimento, solre
pressoes do meio que impde certas regularidades, como. por exemplo, a
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allernancia dos dias e das noites, hordrios definidos para as refeigdes, ete.
A crianca sabe que existem coisas que s@o permitidas e outras que sio
proibidas. “Por mais liberais que sejamos em educacio, ndo podemos deixar
de impor certas obrigagdes relativas ao dormir, 4 alimentacfo, e mesmo a
pormenores insignificantes, aparentemente sem gravidade (ndo tocar nas
pilhas dos pratos...)” (PIAGET, 1994, p. 52).

Um segundo estagio se inicia quando a crianga, scja por imitaciio
ou por contato verbal, demonstra a pretensdo de querer participar do jogo
conforme as regras recebidas exteriormente. A caracteristica central desse
periodo csta na imitac@io das regras e na compreensio das mesmas como
carater sagrado.

Até a idade de 6-7 anos as criangas apresentam dificuldades em
relaciio aos conhecimentos proprios, de saber o que vem dela e 0 que vem
dos outros. O cgocentrismo, caracteristico desse estdgio ndo € anti-social.
Ele é pré-social em relacdo 4 cooperagiio. Distinguem-se, cntdo, dois {ipos
de relagdes sociais:

a) A coacdio: refere-se a uma relagdo unilateral de respeito, de

autoridade.

b) A cooperaciio: corresponde as trocas entre os individuos.

Nesse sentido, diz Piaget (1994, p, 38): ... 0 egocentrismo s0 €
contraditorio em relaclio 4 cooperacdio, porque sO esta pode realmente
soctalizar o individuo™.

A coagdo ¢ aliada do egocentrismo infantil, o quc explica o fato
da crianga ndo conseguir estabelecer relagdes reciprocas com o adulto,
ficando centrada em seu proprio ponto de vista, Ja em relacio 4 cooperacio,
ha uma diferenca importante. Cooperagdo no plano da acfio nfo significa
cooperagio em nivel de pensamento, pois o sucesso pratico antecede o
sucesso cognitivo (PIAGET, 1977, 1978).

Quando o sujeito atinge o terceiro estagio, nde considera mais
as regras como cternas c sagradas, passando a compreendé-las como
transmissdio social de geracdio a geracio. Compreende, também, que as
regras podem scr mudadas desde que haja concordéncia coletiva. A crianga
de aproximadamente [0 anos comeca a tomar consciéncia da razio de ser
das lcis, ou sgja, a regra passa a ser vista como uma condiglio necessaria
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para o cntendimento entre as pessoas. Assim, quande cla ¢ capaz de
cooperar, discute com seus parceiros de igual para igual, consegue opor seu
ponto de vista ao dos outros, passando a compreender 0 outro ¢ fazendo-sc
compreender.

E preciso entender, no entanto, que o respeito mutuo ou a
cooperacio sao formas de equilibrio ideais e que dificilmente podem ocorrer
completamente,

Coaciio e heteronomia

Diante das discussdes referentes a interacdo e transmissdo social
& preciso compreender como a crianga concebe seus valores morais ¢ seus
deveres de maneira geral. pois desde o nascimento sofre pressdes do meio
social. A principio, ela considera as regras como obrigatdrias e sagradas em
funcio da coagio exercida pelos adultos e pelos mais vethos.

O pensamento da crianca pequena, na fase pré-operatoria, é
caracterizado pelo realismo moral. O que isso significa? Piaget (1994,
p.93) responde que “¢ a tendéncia da crianga em considerar os deveres ¢
os valores a cles relacionados como subsistentes em si, independentemente
da consciéncia ¢ se impondo obrigatoriamente, quaisquer quc sejam as
circunstancias &s quais o individuo estd preso”. Trés caracteristicas sao
aprescntadas por ele:

a) O dever é heterénomo, ou seja, a regra ¢ exterior A consciéncia,
cla ja existe, sendo revelada e imposta pelo adulto;

b) A regra deve ser seguida ao pé da letra;

¢) Concepeiio objetiva da responsabilidade, 1sto ¢, os atos
sio avaliados em fungdo de sua materialidade e ndo em termos de
intencionalidade,

Gradativamente, quanto ao dominio intelectual, 0 pensamento verbal
da crianca consistird progressivamente em uma tomada de consciéncia dos
esquemas que sio construidos na agéo.

As questdes envolvendo conceitos de roubo, mentira, acompanham-
se de dois tipos de atitudes morais: uma objetiva, na qual julgam-se os
atos de acordo com o resultado material, ¢ outra subjetiva, em que sao
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consideradas apenas as intencdes envolvidas.

Mas, como isso se desenvolve na crianca?

A medida gue os pais ndo sabem compreender as situagdes ¢ se deixam levar pelo

mau humor em fungio da materialidade do sto, a eriznga comega por adotar essa

maneira de ver ¢ aplics ao pé da letra as regras. mesmo imphcitas, assim impostas.

Na proporgiio em que os pais sabem scr justos, ¢, principalmente. as mesmo tempo

que, com a idade, a crianca opiic as reagdes adullas seu proprio sentimento, a res-

ponsabilidade obietiva diminui de imporidncia (PLAGET, 1994, p, 108),

Pode-se inferir que ¢ preciso que a crianca aprenda a considerar
as intengdes. Para tanto. é fundamental que o adulte ou mais velho se
coloque ao nivel da crianga, numa relacdo de igualdade, considerando as
suas obrigagdes, erros, insuficiéncias e dificuldades. Isso permite a crianga
um sistema de relagdes sociais que ultrapassa um sistema de obediéncia, em
que cada sujeito obedece como pode as mesmas obrigacdes, por respeito
mituo.

Quando atingir o dominio intelectuai, a crianga encontrard uma
série de dificuldades ja vencidas pela inteligéncia pratica. E a cooperagio
que permite & crianga ultrapassar o egocentrismo inconscicnte. Enquanto
quec a coaglio reforca os tracos inerentes a0 egocenirismo, a cooperacdo
a liberta. Sem relagdo com o outro ndo hd possibilidade de construgio da
autonomia. As relagdes em que prevalece o respeito unilateral conduzem a
heteronomia. SO havera autonomia se houver uma relacio de reciprocidade,
em quc prevaleca o respeito matuo, contribuinde para que os individuos
sintam a necessidade de tratar os outros como cles mesmos gostariam de ser
tratados (PIAGET, 1994, p. 155).

Cooperaciio e autonomia

Como jadito, Piaget ( [994) concebe como finalidade da educagio, o
desenvolvimento da autonomia. Para tanto, fazem-sc necessarias mudancas
nas relacdes educacionais entre professores e alunos. Deve-se mudar o foco
de uma educagdo na qual prevalece uma relacio uniiateral que enfatiza a
obediéncia e o autoritarismo, para uma relacdo que possibilite aos sujeitos
vivenciarem situagdes que permitam o exercicio do respeilo mutuo e da
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autonomia.

O  desenvolvimento  moral ocorre  simuliancamente  ao
desenvolvimente intelectual. Em Piaget (1994, p. 91), a aulonomia tem
dupla face, ou seja, refere-sc aos aspectos moral ¢ intelectual do individuo.
O scntido dado 4 autonomia refere-se & capacidade de autogovernar-se,
Dizemos que uma pessoa é auténoma quando ¢ capaz de pensar por si
mesma, distinguindo o certo ¢ o errado (em relagfio ao aspecto moral) ¢
o verdadeiro ¢ o falso (aspecto intclectual) independente de fatores como
recompensa ou punigio. A autonomiarequer a cooperacio (sua caracteristica
basica), enquanto que a heteronomia refere-se ao fato de ser governado por
alguém,.

Se a educacio visa desenvolver nas criangas a autonomia, como deve
ser o trabalho pedagégico? Por que certas criancas sdo mais autdnomas que
outras? Piaget (1994) responde dizendo serem os adultos os incentivadores
da heteronomia moral, impedindo o desenvolvimento da autonomia
ao usarem recompensas e puni¢des. Estas devem ser substancialmente
substituidas pelo didlogo com as criancas,

O autor genebrino deixa muito claro ser necessério impor certas
restricdes as criangas, porém distingue significativamente a punicio ¢ a
sangdo por reciprocidade. Enquanto que a punicdo ¢ uma medida arbitraria,
a sangdo por reciprocidade relaciona-sc ao ato que se pretende corrigir.

A sang¢do por reciprocidadce visa a construcio de regras internas de
conduta através da coordenacao de pontos de vista. Por isso da importancia
dos adullos propiciarem situagdes que permitam a troca de pontos de vista
entre as criangas. Ao permitir a descentragdo, considerando outros fatores
relevantes ¢ outras perspectivas, estd se permitindo o desenvolvimento da
autornomia.

As criangas precisam vivenciar situacdes que lhes permitam
coordenar pontos de vista entre pares ¢ claborar regras que lhes scjam
significativas. Por isso, a escola precisa rever sua pratica de trabalho
individualizado, criando situacdes que permitam as criancas pensarem
autonomamente. E preciso deixar de lado aquele ensino que pde énfase
apenas na memorizag@o ¢ no respeito unilateral as regras jd prontas. E
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fundamental que a escola organize situagdes de trabatho em equipe, que
possibilite a troca entre os alunos. A escola deve criar condigdes para gue
a cooperagdo seja o suporte para a resolugiio dos conflitos existentes, no
sentido de que a partir dos conflites, desequilibrios estabelecidos, seja
possivel atingir um novo cquilibrio ¢ assim sucessivamente (PIAGET,
1698).

Nesse sentido, Moro (2002, p. 131}, ao compartilhar da tese de
Piaget, diz:

As interagdes sociais de pares/criangas revelam-se contexto no minkno necessirio

i plena progressdo das construgdes cognitivas individuais, na medida em que per-

mitem surgir confrontos de pasicdes diferentes ou opostas. do que advém conllitos

cognitivos individuais [...] pefa ativagdo da tomada de consciénciz, da viviéncia
de contradices [...] as situacdes de aprendizagem em pequenos grupos. cm gue
criangas realmente aprendem com outras sob u orientacio do adulto, sdo vidvels

e produtivas [...].

Isso significa que “cste sistema de trabatho puramente individual,
excelente sc o objetivo da pedagogia € dar notas cscolares e preparar para
o0s exames, so tem inconvenientes se se propde a formar espiritos racionais
¢ cidadios” (PIAGET, 1994, p. 217).

Piaget (1994, p. 237) diz: “[...] o individuo por si s, permanece
egocéntrico”. A vida em socicdade é fundamental para o individuo, pois
permite a tomada de consciéneia quanto ao funcionamento do espirito
para poder transformar em normas os simples equilibrios funcionais que
emanam de toda atividade, seja mental ou vital. E pela coeperaciio que sc
alcanca a autonomia. Por meio de comparagdes mituas das intengdes e
regras adotadas ¢ possivel conduzir o individuo ao julgamento objetivo de
atos ¢ ordens dos outros, incluindo os adultos.

Nesse sentido, Piaget (1994, p. 253) considera que a coagdio social
¢ a4 cooperagdo ndo chegam a resultados morais compardveis. Quanto a isso
explica:

A coacio social - entendemos assim toda relacdo social na qual intervém um
clemento de agtoridade e que nio resulta, como a cooperagio, de pura troca entre individuos
iguis — tem como efeitos sebre o individuo resultados andlogos aos da coagdo adulta em

relacio a0 espirito da crianga. Poryue, na realidade, os dois fendmenos constituem apenas
um s¢. e ¢ adullo. dominado pelo respeito unilateral dos “Velhos™ e da tradigio, conduz-se
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i maneira de uma crianga,

Na coletanca de textos de Piaget, apresentados por Parrat-Dayan ¢
Tryphon (1998) hi énfase na importincia da cscolha do método. E preciso
defini-lo em funcio de que homens pretendem-se formar: um individuo que
tenha uma personalidade livre, com conscicneia autonoma ou um individuo
que se submete ao conformismo do grupo social ao qual pertence.

Para a constituicio da moralidade é necessirio que sc cstabelecam
relacSes entre os individuos, pois "¢ nas relacdes interindividuais que as
normas se desenvolvem: so as relagdes que se constituem entre a crianga e
o adulto ou entre ela ¢ scus semethantes que a levardio a tomar consciéncla
do dever ¢ a colocar acima de scu eu essa realidade normativa cm que
consiste a moral” (PIAGET, 1998, p. 27).

A moralidade estd relacionada as atividades da crianga ¢ ndo
simplesmente ao discurso. Durante muito tempo se acreditou ser suficiente
falar 4 crianca para que formasse seu pensamento, como se a moralidade.
o desenvolvimente fossc meramente uma transmissdo oral, sem o
envolvimento do sujeito nesse processo. Portanto, se a claboragio das
normas depende das relagdes dos individuos entre si, significa que ndo ha
uma Gnica moral, mas vérios tipos de acordo com as relagdes sociais ou
interindividuais que ocorrem entre o sujeito € o meio ambiente {PIAGET,
1994).

Ha. enido, como ja dito, dois tipos de relacdes sociais: relagdes
de coacdio e relagdes de cooperaciio. Nas relagdes de coaclo prevalece o
respeito unilateral em que as regras sdo impostas pelos adultos.

Nesse sentido, Piaget (1998, p. 139) critica novamente o
verbalismo: percebe-se que o verbalismo, que constitul o grande obstaculo
a compreensdo da crianca, ndio se deve apenas as insuficiéncias do ensino
oral. mas ao seu proprio principio. quando esse ensino € concebido como
o principal instrumento cducacional. A crianga néo ¢ um ser passivo cujo
cérebro deve ser preenchido, mas wm ser ativo, cuja pesquisa esponténea
necessita de alimento,

Nao significa que se deva suprimir a aula expositiva, mas
redimensiond-la no sentido de oportunizar questionamentos e reflexdes
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por parte dos alunos. Deve haver cspago para o trabalho em grupo onde a
pesquisa possibilite a cooperacdo e a troca. A cooperagdo ¢ indispensavel
para a claboracdo da razdo, por isso o método de trabatho em grupo é
fundamental. Trés aspectos sio fundamentais para considerar o trabalho em
grupo (PIAGET, 1998, p. 141-144):

O egacentrismo intelectual manifesto no individuo so6 é superado
medida que ¢le aprende a conhecer o outro, logo ¢ uma conquista social. E
pelo conflito. discussdo, troca que aprendemos a nos conhecer.

Do ponto de vista da educa¢io intelectual [..] a tomada de consciéncia do pensa-

mento proprio, cenn tudo o que isso implica do ponto de vista do autocontrole, €

estimulada peia cooperagiio, 20 passo gue a simples relagfio eatre o cgocentrisme

mental do aluno ¢ a autoridade do prefessor nio basta para conduzir o individuo 4

atividade pessoad (PIAGET, 1998, p. [42).

a) A cooperagiio se constitui como necessaria no sentido de conduzir
o individuo a objetividade.

b) Acoopcracao scconstitui como fonte de regras para o pensamento,
ou sgja, ¢ a condicdo indispensavel para a plena constituigdo da razdo.

Sendo assim, compreende-se que a logica constitui um conjunto
de regras ou normas, mas que ndio sdo inatas. Percebe-se que desde o nivel
da inteligéncia pratfica ja existe uma necessidade de coeréncia quase que
orginica de um pensamento ndo-contraditério. O que aparece de nove no
pensamento racional é que a coeréncia, o sistema de conceitos e de relagdes
adquirem um valor normativo capaz de disciplinar. o que significa que as
relagdes inerentes a logica constituem um diferencial das relacdes inerentes
a inteligéneia pratica do nivel sensario-motor, pelo fato de constituirem
{implicarem) normas sociais, como a reciprocidade.

Consideracdes finais

Na perspectiva da Epistemologia Genética, considera-sc o trabalho
em grupo essencialmente ativo, pois em scu fundamento existem interesscs
intrinsecos e ndo mais simplesmente coer¢des externas. O trabalho em grupo
¢ mais ativo que o trabalho individual, além disso, ¢ fundamental, pois o
grupo possibilita, atraveés da cooperagio, o desenvolvimento intelectual de
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scus membros.

A fim de concluir este estudo, torna-se interessante iembrar aqui,
das pesquisas realizadas por Perret-Clermont (1978), gue apontam as
caracleristicas mals particulares da interaciio social que constitui fonte
de progresse cognitivo para os sujcitos. Ela parﬁ: do pressuposto que o
fundamental numa interag@o é que esta deve suscitar um conflito entre
centragdes opostas, o qual implica, para poder ser resolvido, a elaboracio
de sistemas que possam coordenar diferentes centragdes.

Enfim, pode-se dizer, ento, que nesta perspectiva tedrica, a
qualidade das interacdes sociais ¢ fundamental para favorecer o processo
de construgiio do conhecimento.,
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