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Resumo

A pretensio deste trabalho é apresentar as reflexdes a que
chegou-se apds os trabalhos de observagiio e entrevistas com
0s educandos e educandas do Instituto Educar, bem como
com educadores, e colaboradores da instituicdo. Q objetivo
maior ¢ demonstrar de que forma as priticas e contetidos
desenvolvidos no nstituto podem auxiliar na constituigiio
da auwtonomia. Para tal, realizou-se a seguinte excursio:
tratou-se iniciaimente do significade da educacdo popular e
sua colaboragiio para o fomento da autonomia. Procurando
verificar como as praticas exercidas no instituto celaboram
para a assun¢io da autonomia, a partir de trés eixos, a saber, a
postura dos educadores frente ao projeto da educagio popular,
Aimportincia das priticas em sala de aula para a constituigio
da autonomia e Tempos educativos e a constituigio da
autonomia.

Palavras-chave: Filosofia da Educac¢do - Educacio Pepular —
Autonomia — Pratica Pedagdgica — Gestiio Escolar

The role of the popular education in the process of
constitution of the autonomy of the students: anapproach
starting from the institute to educate

Abstract

The pretension of this work is to present the reflections that
we arrived after the cbservation works and interviews with
the students of the Instituto Educar, as well as with educators,
and collaborators of the institution. The larger objective of this
work is to demonstrate that it forms the practices and contents
developed at the institute can aid in the constitution of the
autonomy. For such we accomplished the following trip: we
will treat initially of the meaning of the popular education
and his collaboration for the fomentation of the autonomy.
As the practices exercised at the institute collaborate for the
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assumption of this autonomy, starting from three axes, to know,
the posture of the educators front the project of the popular
education, the importance of the practices in classroom for
the constitulion of the autonomy and educational Times and
the constitution of the autonomy.

Key-words: Philosophy of the Education - Popular Education
- Autonomy - Pedagogic praciice - School Administration

introducio

O trabalho buscara interpretar o processo de formacio da autonomia
dos educandos a partir de um modelo de ensino bascado na educaciio popular,
tendo como local de pesquisa ¢ observagio? o Instiluto Fducar. A referida
instituicdo localiza-se na arca nove do Assentamento Anoni, no municipio
de Pontdo/Rio Grande doSul. Foi escolhida devido a sua pritica pedagégica,
que tem como referéncia a cducacdo popular vinculada ao processo dc
cnsino. Trabalha com educandos provenicntes de familias de acampados,
assentados ¢ pequenos agricultores, oriundos de diversos municipies do
Estado do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana e Goids. Vinculados
aos scguintes movimentos populares: Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra, Movimento dos Atingidos por Barragens, Movimento dos Pequenos
Agricultores ¢ Movimento dos Trabalhadores Desempregados. Visando a
capacitagiio téenica ¢ intelectual de seus alunos, para que possam atuar em
suas comunidades, procurando implantar técnicas para o desenvelvimento
sustentdvel c a geragfio de emprego e renda.

Este trabalho busca, a partir da reflexdo sobre a pratica dos
envolvidos, na educagiic popular, proposta pelo Instituto Educar. verificar se
reabmente contribui em auxiliar a constituicio da autonomia des educandos.
Trata-sc de investigar se siio oferceidos meios  que auxiliem no trabaltho
de forjar a conscic¢neia critica de homens o mulheres que busquem, através
da participagdo popular, construir uma sociedade justa e {raterna, plural ¢

= Para  realizagio dessa investigago, o wabalho in foce foi lator de grande importincia, dando-se da
seguinic maneira; visitias constanics a instituiglio, observagoes do relacionamento de 1o0dos os cavolvidos
na vida do Institute, e entrevisias, as quais foram gravadas (dudio). Nas entrevistas nio procurou-se
seguir roleitos prévies, optou-se por deixar gue, tanto, educandos, educaderes ¢ colaboridores, Tossem
apresentzado o seu enlendimento sobre os trabalhos desenvolvidos na escota. educagio pepular, pulitica
nacional ¢ repressdo aos movimentos seciais. Também, deve ser ressallado, que algumas observagdes
foram realizadas duraste os periodos de aula, ¢ que os cducandoes foram acompanhados nas tarefas
bisicas de manutencdio do instituto, bem come em mamentos de deio.
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coletiva, que respeite a individualidade de cada um e cada uma, género,
classe social, etnia, credo, naturcza, opeio sexual e ideologia, Busca-se
também trazer algumas luzes acerca do comprometimento dos cnvolvidos
no processo cducativo.

Para alcancar tal finalidade, dividir-se-& o trabalho em duas partes
a primeira tratard sobre as ideias de educagdo popular ¢ a formagio para a
autonomia, como clas se apresentam para a pritica educativa. A segunda parte
buscara visualizar o processo de construgdo da autonomia nos cducandos, a
partir das priticas pedagogicas do Instituto Educar. Para tal serd subdividida
cm trés partes que traiardo primeiramente da postura dos educadores frente
ao projeto da educacdo popular, da importincia das praticas em sala de
aula, funcionamento da instituigdo cm tempos educativos’ e como estes
refletem a constituicio da autonomia.

A educacio popular e a formagio para a autonomia

A busca por meios diferenciados de cnsino, que servissem a
libertagio ¢ formagfo das consciéncias criticas dos educandos, ja vem
sendo tratada e assumida por alguns educadores desde a década de 40 do
século passado, por meio das experiéneias com a educacdo de adultos,
Essas experiéneias resultaram mais tarde no que hoje se conhece como
educagio popular, que abrange todas as instincias do processo educativo
¢ que tiveram seu grande salto quantitativo ¢ qualitativo nas décadas dc
1960 ¢ 1970, com os cstudos de Paulo Freire, dentre outros pensadores da
educacio, como Carlos Rodrigues Brandao, Luiz Eduardo W. Wanderley,
Edia Eggert, Fernando Torres.

Para compreender melhor o significado de educaciio popular,
podem ser utilizadas as palavras de Alfonso Castillo ¢ Pablo Latapi:

A origem deste ampla movimenso tem o seu lugar no processo experimentado por
grupos comprometidos com a transformagdo das estruturas sociais que mantém as
minoriss oprimidas, A crescente conseiéncia da vida real das massas ¢ a compre-
ensdo de sua possibilidade de superar o vicioso circulo da miséria e da opressio
{(opostes ae virtuoso circulo da riqueza) através de agdes isoladas e fragmentadas

() curso se organiza seguindo o priscipio de allemineia que caracteriza os cursos formais do MST,
combinando os periodos de atividades no inssiluto, denoniinade de Tempo Escola, ¢ nas comunidades
de vrigem dos educandos, denominado Tempo Comunidade. Cuda um destes lempos, dura em média
7 dias.
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no sistema social forcaram a busca de um nevo acercamento dos adultos. [..]

Desde uma mesma conceptualizagio, esta jd ndo provém da UNESCO, mas surpe

de experiéncias das bases, ¢ na América Lating. Porém, mais importanie do que a

origem, ¢ a interpretagio ledrico-soeial em que ela se fundamenta. As maiorias so-

cinis ndo se encontram “marginalizadas”, mas exploradas ¢ oprimidas. As nagdes
do Terceire Mundo ndo siv atrasadas ¢ primitivas, senfio que dependentes ¢ radi-
calmente distintas, As solugdes nido podem ser transporladas e adaptadas dos pai-
ses industrializados e “desenvolvidos™ Pelo contrario, esta posigio (a da educacio
popular) aponta para uma profunda fé nas potencialidades e na riqueza das pesseas
exploradas, sistematicamenie depreciadas A construgio de uma socicdade ens que
0s oprimidos sejam os sujeitos de seu proprio processo libertador € o objetivo glo-

bal desta busen udpica. {CASTILLO: LATAPL spud Brandiie, 1984, p. 60)

Este comentdrio de Castillo ¢ Latapi chama a atenglio para os
personagens da educacio popular, o povo eprimido da América Latina, que
leva 4 necessidade de um processo educativo libertador, como ferramenta
para livrar as classes populares da situaciio de esquecimento ¢ submissiio
€M quc se encontram. Mas, para esta suposta libertagiio, os educandos deste
processo devem criar ¢ assumir uma condicdo de seres autonomos, capazes
de decidirem sobre o scu futuro e terem clareza dos caminhos a sercm
percorridos. Nota-se o porqué de se ter uma cducaciio para a libertagio,
gue rompa com as instituicdes e/ou pessoas que, na busca e manutengiio do
poder, acabam csquecendo, reprimindo, oprimindo toda a forma de cultura,
historicidade e luta das classes populares. Acredita-se, comumente, que
0s sujeitos niio possuam a capacidade de transformar e transformarem-sc
através de um modelo de educacio que valorize, acima de tude, a relacio
entre teoria e pratica ¢ o desenvolvimento total do ser humano.

A educacdo popular compromete-se, fundamentalmente, com
as transformages sociais a partir de seus agentes que, muito mais que
cducadoras ¢ cducadores, educandas ¢ educandos, sio sujeitos dc suas
vidas e da vida comunitdria. Esta nova forma de educar e de cducar-se nega
veementemente a neutralidade da cducagio, da pritica educativa. A cssc
respeito Paulo Freire comenta que:

[...] a educagiio popular € aquela que estd & servigo dos interesses reais

dus classes populares, mas que estando a servico dos interesses renis das

classes populares tem nelas também, sujeitos desta educagio e nfio meras
incidéncias da educagdo populur feita pelos intelectuais, ou pelos educa-
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dores. Entio, ¢ uma educacdo que implica, que ndo significa, por exemplo,
wm simples estar a favor dos pobres, isso ¢ pouce demais, quer dizer, o que
traduz a educagiio popular, ndo é um voto de solidariedade paternal aos
pobres, mas o que sefa um projeso de educacio popular e o seu compro-
misso radical de transtormaciio do mundo. (FREIRE apud BRANDAO,
1984, p.182-183)

Freire demonstra o que ¢ a cducagdio popular dos povos latino-
americanos, uma educagiio que seja politica, que esteja presentc na
caminhada das camadas popularcs, que tenha “coeréncia, quer dizer, ¢
preciso um minimo de coeréneia entre o discurso que verbaliza o sonho e
a pratica que explicita ou que procura materializar o sonho™ (BRANDAO,
1984, p. 180). Este modelo de educagio deve funcionar come instrumento
de mudanca, prepararando os individuos para desenvolverem ¢ alargarem
scus conhecimentos e praticas, nos ambito social, humano, politico ¢
ccondmico. Desta forma, ela valida-se quando scu processo educativo
consegue auxiliar que se forjem mulheres e homens autdnomos, dotades de
consciéncia critica para interpretacdo da realidade.

Quando a ideia de autonomia ¢ trazida para o scio do processo
educativo, deve-se ter clareza de seu significado, do sentido que assume
dentro de uma educacdo para as camadas populares, ou scja, exclui toda a
ideia de individualismoe, ou ainda, busca ferrenhamente combaté-lo. Nio
se tratam de agdes individuais, mas, trata sim do coletivo, do comum,
do comunitario. Nesse contexto, a educagdo popular busca auxiliar a
condugdo do ser educando para a assuncd@o de sua consciéncia critica.
Para a interpretagio e agdo na sociedade, para, desta maneira, ser agente
transformador do meio em que sc encontra inserido. Levar o individuo a
ser protagonista de sua historia, libertar-se dos pré-conceitos aos quais esta
condicionado, romper com qualquer forma de opressio, ¢ funciio vital de
uma educagiio que tencione a auxiliar na formaciio de seres autdnomos.
Sobre este assunto comenta Luiz Eduardo W. Wanderley (1990):

[..] o processo educativo tem por objetivo bisico a aitanomia do educando, que
[he permita “andar com as préprias pernas’. livre de quatquer itela. A dependén-
cia do educando em relacio ao educador tem criado problemas de paternalismo ¢
manipulagiio. Ademais. esse processo busca afcangur a valerizagho e participagio,
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as priticas democrdticas. a tornar o pove sujeito politice de sua transformagie, A

cducagio popular ajuda & resgatar a importincia da eimensdo cultural nas priticas

das organizagdes ¢ dos movimentos populares. Nesse sentido, € preciso ir acla-
rando cada vez mais como a educacio pode contribuir para formar organizagdes
¢ movimenios democriticos, ¢ como se deve valorizar o conteudo educativo na

organizacdo popular. (WANDERLEY, 1990, p. 148)

Muito se fala em cducagio fibertadora, progressista, que desenvolva
todas as dimensdes do educando e do proprio educador, que, a partir do meio
€m que s¢ encontram os agentes do processo educativo, possa-sc desvelar e
construir a realidade. Estas ideias sdo ferrenhamente defendidas por setores
da sociedade que acreditam na transformagdo social. Transformacio que
aconteeem da instdncia do micro para o macro. Assim, a educagdo popular
nunca perde a sua contemporaneidade, devido a busca dos homens ¢
mulheres que acreditam em outro modelo de sociedade, que acreditam em
um ensino que scja mais que aprender a ler e escrever, gue scja acima de
tudo, saber o que se escreve ¢ entender social, politica e humanisticamente
o que se lé,

O processo de constituicio da autonomia dos educandos e
educandas a partir das praticas pedagogicas do instituto educar

A preocupagio dos movimentos sociais com a busca de um ensino
que atenda as necessidades basicas & formacdo de seus quadros humanos,
conduz estes movimentos a criarem instituicdes e ensino com propostas
educacionais diferenciadas as do chamado “ensino bancario™, que cerceia a
criatividade do educando, condicionando-o apenas como objeto do processo
cducativo. Sobre a cducagio bancdria comenta Freire (1979);

[---] a educagio se torna um ato de depositar, em que os educandos sio os deposi-

tirios ¢ o educader o depositante.[...] Na visio “banciria™ da cducagiio, o “saber”

¢ uma doagiio dos que se julgam sabios aos que julgam nadz saber. Doagio que se

[unda numa das manilestagdes instrumentais da ideologia da opressio — a abselu-

tizagdo da ignorincia, que constitui o que chamamos de zlienagiio da fgnorincia,

scgundeo a gual esta se encontra sempre no outro (FREIRE, 1979, p, 66 - 67).

Esta proposta diferenciada, que rompe com o jugo de um ensino
autoritdrio. com a relacdo de depdsito do conhecimento. vem ao encontro
dos anscios da educagdo popular, ¢ ¢ a partir deste modelo educacional que
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o Instituo Educar desenvolve suas praticas,

Dentro deste contexto, buscar-se- uma interpretacdo @ partir da
postura das educadoras ¢ educadores do instituto, das praticas desenvolvidas
em sala de aula, dos tempos educativos, cm cspecial os tempos escola
¢ comunidade, do projeto de gestio assumido pelo instituto, para tentar
compreender neste caso o processo de constituicdo da autonomia o qual
sdo submetidos as educandas ¢ educandos desta instituicdo. Quando tratada
a ideia de processo de constitui¢io da autonomia, niio se quer afirmar
catcgoricamente que o desenvolvimento e a formagfo desta sejam perfeitos,
que se¢ ddo ao mesmo passo em cada uma ¢ cada um dos convoividos no
processo educativo. ou ainda, que realmente ocorra, Tal afirmagdo seria
colocar em “xeque™ os principios basicos da uma educaciio que tencione
a libertagdo. Principios com, por exemplo, o respeito a individualidade,
o desenvolvimento intelectual € cognitivo - que se apresenta dec maneira
diferenciada nos individuos - ¢ a construciio coletiva que propicia a
integragio cnire os personagens envolvidos no processo cducativo.

A postura dos educadores frente ao
projeto da educaciio popular

Quando se procura inferpretar a postura dos educadores frente ao
projeto da educacio popular, trata-se, na realidade. de buscar identifica-
los dentro do contexto da instituicio, dos movimentos sociais, da busca
pela formacio dos individuos que possam ser agentes transformadores da
sociedade.

A grande maioria do corpo docente do 1E é formada por integrantes
de movimentos sociais, de educadores que, quando se encontravam no papel
de educandos, frequentaram escolas que desenvolviam praticas libertadoras,
imstituicdes semelhantes as observadas neste trabalho. Demonstra-se com
iss0, que os educadores possuem vivéneias e conhecimentos adequados,
quando se trata de auxiliar & constituicdo da autonomia dos educandos,
devido ao fato de terem vivenciado semelhante processo cducativo. Ainda
nesta perspectiva, trés pontos sio de importante relevancia, a saber: o
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reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural, a corporeificaciio das
palavras pelo exemplo e a exigéncia que o ensinar implica uma reflexio
critica sobre a pritica. ,

O primeiroe ponio trata sobre o reconhecimento e a assunciio da
identidade cultural que ¢ tratado por Freire {1996) da scguinte mancira:

Uma das tarefas mais importantes du pritica educativo-critica € propiciar

as condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com 0s outros

e todos com o professer ou professora ensaiam a experiéncia profunda

de assuniir-se. Assumir-se como ser social e historico como ser pensante,

comunicante, transformador, criador. realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. Assumir-se come sujeito porque capaz de

reconhecer-se como objeto. A assungdo de nds mesmos ndo significa a

exclusio dos outros. E a “outredade™ do “nido eu™, ou do /. que me faz

assumir a radicalidade de meu er. A questfio da idensidade cultural, de
que fazem parte 4 dimensio individual e a de classe dos educandos cujo
respeito ¢ absolutamente fundamental na pratica educativa progressista, ¢é

problema que ndo pode ser desprezado. Tem que ver diretamente com a

asswigdo de nos por nos mesmos. E isto que o puro treinamento do pro-

fessor niio faz, perdendo-se ¢ perdendo-o na estreita e pragmatica visie do

processo (FREIRE, 1996, p. 41 —42)).

Com base nesta passagem, entende-se a importdncia de ser ¢ de se
fazer parte do contexto em que se encontra inserido, neste caso, a educadora
¢ o educador, na sua pritica docente, devem se comprometer com uma
pritica ¢ uma postura condizentes com a educagio popular, tencionando
a libertacdio. A opgdo do corpo docente é perceptivel aos discentes do
Instituto Educar, prezande em ser uma pratica vinculada, comprometida e
libertadora.

Cada cducador que ministra aulas no IE passa pela avaliacdo
do corpo discente, que avalia as praticas, a relacdo tcoria e realidade, se
representany o contexto em que estiio inseridos, bem eomo o contetdo
que csta sendo estudado. De nada adianta elaborar um plano de aula
bascado na realidade aprescntada na “novela das oito”, ou seja, distante
do cotidiano dos movimentos sociais, da vida do pequeno produtor rural,
da dura experiéncia dos acampados ¢ assentados. Deve-se ter presentc que
os cducandos do IE possuem uma interpretagdo de munde diferenciada
da grande parte dos jovens ¢ deve-se tratd-los de acordo. Nesse caso os
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docentes devem assumir-se cnquanto educadora ¢ educador popular, que ndo
transferem conhccimentos, mas que o constroem em conjunto, ¢ dependem
de reconhecerem-se e assumirem-sc como parte de um projeto maior, guc
tenciona a libertagfio da consciéneia sua e de seus educandos.

Outro ponto de relevincia é a questdo da corporeifica¢io das
palavras pelo excmplo, que, segundo comenta Freire (1996):

O professor gue realmente ensing, quer dizer, que trabaiha os contetidos no quadro

da rigorosidade do pensar certo, nega, como falsa. a (Grmula farisaica de ~faga o

gue ei mando ¢ nfio o que eu fago™. Quem pensa corto estd cansado de saber que

as palavras o que falla a corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem,

Pensar certo é fazer certo (FREIRL, 1994, p. 34).

No seu campeo de atuagfio, a educadora ¢ o cducador devem ter
clareza da postura que devem assumir, da sua pratica, da sua “ideologia”,
de seus objetivos, enquante ferramentas que auxiliam na formacio de
consciéncias criticas. Eles necessitam compreender que ¢ atraves de scu
exemplo nas mais diversas situacfes encontradas duranle 0 processo
cducativo, que serdo avaliados pelos educandos quanto a validade de suas
aulas de scus ensinamentos. Se sua postura ¢ pratica ndo forem condizentes
com o cnsinge, com certcza ndo contribuirio nada para a constituicdo da
autonomia.

Nota-sc que no caso do IE os discentes conseguem mediar csta
relagdo entre postura e ensino, devido ao fato de na grande maioria screm
provenientes do mesmo meio social dos docentes. Esta é uma tendéncia
do instituto, tentar manter em seu corpo docente 0 major narnero possivel
de profissionais comprometidos com a luta de classe, em especial a dos
movimentos sociais que fazem parte do IE.

Esta ideia de ter cducadores comprometidos com as lutas de classe
¢ uma forma de auxiliar na constitui¢do da autonomia do ser educando, pois
todo o contettdo que se trabalhara, todas as explicagdes, recomendacGes.
terdo por parte do corpo docente o respaide de sua vivéncia enquanto
militante dos movimentos sociais. ¢ esta corporeificagdo da palavra pelo
exemplo $0 acarretard para o acumulo e crescimento, visando que educanda
¢ o educando forjarem sua autonomia,
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O terceiro ¢ ultimo ponto desta parte do trabalho, que trata da
postura dos educadores, ¢ a exigéncia que o ensinar implica uma reflexiio
critica sobre a pratica. Freire (1996) acerca deste tema comenta gue:

O pensar certo sabe, por exemplo, que ndo é a purtir dele comoe ums dado dado,

que sc conforma & pritica docenie critica, mas, sabe wmbém que sem ele nio se

funda aquela. A prarica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 mo-

vimento dindmico, diafético, entre o fazer ¢ o pensar sobre o fazer. O saber que o

pritica cspontanea ou guase espontdnes. “desarmada”, indiscutivelmente produz

¢ um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta @ rigorosidade me-
tédica que caracteriza o curiosidade epistemoldgica do sujeito. [...] o pensar certo
que supera o ingénua tem que ser produzido pelo proprio apreadiz em comunhio
com o professor formador. {...] O de que se precisa é possibilitar, que. voliando-se
sobre si mesma. através da reflexio sobre a pratica, a curiosidade ingénua, perce-

bendo-se como tal, se vi tornando critica (FREIRE. 1996, p.38)

Nesta perspectiva, salienta-sc a importincia da cducadora ¢ do
educador terem clarcza sobre a pratica desenvolvida, terem criticidade,
discernimento na avaliagdo de sua postura cnquanto colaboradores na
constituiciio da autonomia das educandas e educandos. Aquele que assume
a tarefa de educar deve ter claro que sua pritica deve ser atual e vinculada a
realidade social, histérica, econdmica e politica, em que ele e aqueles com
quem ird interagir encontram-se inseridos. Para tal, o IE mantém cncontros
de formacdo para quc os discentes consigam, nio somente auxiliar na
constituicdo da autonomia do scr educando, mas também, lancar novos
olhares sobre o seu processo de construcdo de autonontia cnquanto agente
transformador/cducador.

Esta ideia de pratica docente critica tem forte relevancia para a
postura ¢ pratica das educadoras ¢ educadores do 1E, pois estes trabalham
na rigorosidade de um pensar que busque a melhoria do scu trabalho,
bem como conduzir os cducandos a fomentarem a curiosidade peio
conhecimento em todas as esferas. O pensar certo que supere o ingénuo
aparece fortemente na pratica do 1E, quando da comunhiio entre os agentes
do processo educativo: educadora, educador, educanda ¢ educando em
conjunto criam a pratica pedagdgica, deixam aflorar sua curiosidade, se
compreendem como seres inacabados, inconclusos e que necessitam de
permancnte formacio, ¢ o mais importante necessitam dos outros. Quando
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tratada a questio da formacdo, ela vai aiém dos cursos ¢ semindrios de que
os docentes ¢ discentes participam, ela abrange a relagio do grupo para a
construgo coletiva ¢ individual da autonomia.

Os discentes assumemn a vigilancia sobre a prética dos cducadores ¢
narelacdo dos educadores com os educandos. Incorporam aresponsabilidade
pela vigilancia ¢ auto vigilancia, no que refere-se a postura na relagio
cducacional, ou scja, sdo possibilitados a assumirem wma postura ¢tica
condizente com o meio em que estdo inseridos. Surge mais um indicativo
do avango na construg@o da autonomia, pois so se pode cobrar dos outros,
aquilo que se cobrado de si mesmo.

A importincia das praticas em sala de aula
para a constituiciio da autoromia

Nesta busca de luzes acerca da constituicio da autonomia, deve-se
adenirar no dmbito da sala de aula, da pritica cducativa e da relaco cntre
os agenles do processo educativo, Em primeiro lugar, deve-se entender
a pratica da educagio popular “vinculada & cducacdo politica, que passa
pela educacfio sindicai e partidiria e atinge as organizagdes e movimentos
dos setores populares, pretendendo basicamente que cla scja um servigo
@08 projctos de libertacdio das classes populares” (WANDERLEY, 1990,
p. 135). Este modelo de cducagiio necessita, acima de tudo, de educadoras
¢ cducadores comprometidos com a mudan¢a social, que apresentem
as cducandas ¢ cducandos meios ¢ alternativas para esscs forjarcm-sc
cnquanto seres autdnomes, dotados de consciéneia critica. O 1E demonstra
quc os docentes estdo comprometidos realmente com a transformacio do
ser educando e, para chegar a este fim, utilizam-se de métodos pedagdgicos
que relacionam o contetido programatico com a vivéncia do grupo, trazendo
elementos da realidade que estiio inseridos e que virfio encontrar apos a
concluséo do curso. Pode-sc explicitar tal comprometimento na fala de um
dos cducadores do instituto que comenta: “[...] trazer tode o contendo que
sc trabalha em escolas normais, para dentro da realidade no caso agui o
campo [...]'™. Nesta passagem nota-se 0 comprometimento do instituto pa

* Niao serd feita referéneia ao nome das pessoas entrevistadas no Instituto Educar. apenas cilar-se-d a
fungiio que o entrevistado ocupa no instituto.
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cssoa de seus cducadores quanto a condugiio dos educandos a fomentarem
o processo de formagdo de sua autonomia, a partir das préaticas educativas,

Este método de ensino que compreende a importdncia da relagiio
entre teoria e pratica ¢ imprescindivel no processo de constituicio da
autonomia, pois, como pode ser constatado no instituto, os discentes que
aparentemente sc encontram em um processo de constituicio de autonomia
avangado, sio os responsdveis pelo desenvolvimento ¢ desdobramento
das matcrias trabalhadas. Sdo cles que, a partir da necessidade do grupo,
solicitam o avango ou revisio dos contendes, sdo cles que mantém a ordem
¢ 0 bom undamento das aulas. Neste contexto, apresenta-sc o seguinte trecho
da entrevista com um dos educadores do 1E: “[...] @ autonomia, a [orca de
vontade deles (os educandos) ¢ muito maior do que nos outros colcégios.
Eles cstio aqui porque querem algum objetivo. [...] se vocé entra dentro da
sala de aula vocé vai ver, [...] se tu passa uma matéria, um contcudo eles
sao esforgados, [...] a diferenca entre uma cscola normal, tida como normal,
para csta aqui ¢ muito grande, eles sdo esforcados mesmo™, Este relato
demonstra o comprometimento do corpo discente na conducio do processo
educativo, cntendendo-se como sujeitos ¢ ndo meros objetos do processo
educativo. Duas considera¢Oes devem ser feitas acerca desta observaciio, a
primeira refere-se ao suposto estagio de formaciio da autonomia avangado,
como colocado anteriormente. Surge neste caso a preocupacido em torno de
se ela constroi-se de forma que o crescimento acontega gradual, quantitativa
¢ qualitativamente. Onde realmente as educandas ¢ cducandos se assumam
como seres inconclusos, em permanente processo de formagio e busca,
sc csla autonomia construida serd incorporada por toda a vida. A segunda
consideragiio gira em torno da individualidade da formagdo que sc da no
ambito de sala de aufa, no coletivo, um questionamento se faz pertinente: O
individuo consegue criar a sua autonomia ou ele incorpora (superficialmente)
o nivel de autonomia que o grupo se impde e cobra nas posturas e praticas
de cada uma ¢ cada um? Estas consideraces sdo de extrema importancia,
mas s¢ poderdo ser elucidadas apos as educandas ¢ educandos concluirem o
curso, somente quando se defrontarem com a necessidade de utilizarem-se
de sua capacidade de interpretacio ¢ acdo na sociedade.

Quando tratadas as préticas realizadas cm sala de aula, deve-se it
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além do conceito de sala de aula como um espaco fechado, préprio para o
cnsino-aprendizagem de teorias. No ambito do IE, este espago vai além das
quatro parcdes, sdo utilizados todos os meios, lugares ¢ pessoas possives
para a melhor construgdo dos conhecimentos do ser educando e das proprias
educadoras ¢ cducadores. Os contetidos s3o transmitidos de forma que
as educandas ¢ educandos possam trazé-los para o seu dia-a-dia, para a
realidade do instituto e para a realidade de scu assentamento, acampamento,
comunidade. Esta forma de ensinar teoria vinculada a reafidade do grupo
leva o ser educando a uma maior interpretacio ¢ apreensio da realidade,
acarretando no aperfeicoamento de seu processo de autonomia. Pode-se
vertficar tal pritica na seguinte passagem extraida de uma das entrevistas
realizadas com os educadores do instituto: “[...] tudo o que cu trabalho
durante um periode na minha matéria, cu vou passar um trabalho para efes,
no final disso. Para que eles possam fazer isso em casa®, isto ¢ a diferenca,
por isso o aprendizado ¢ maior, € a realidade junto com a tcoria.”, Esta é a
ideia principal. se ter uma pratica que nio fique condicionada ao espago e
tempo educative, mas que vd além e auxilic na formaciio da autonomia das
educandas e cducandos do IE.

Tempos educativos e a constituiciio da autonomia

Passar-se-d, neste momento, 3 tratar das questdes relativas aos
tempos educativos: Ternpo Escola (TE)® ¢ Tempo Comunidade (TCY, suas
relagBes com a construgdo da autonomia das educandas e educandos do 1E.
Primeiramente o TE, que ¢ o espaco no qual sdo desenvolvidas as atividades
de cunho pedagoégico, de manejo e pritica das técnicas referentes ao curso
de agroecologia. Neste tempo educativo, as educandas ¢ os educandos
deparam-se com diferenles situacdes, que ndo encontrariam no ensino
bancario. Sdo situagdes que compreendem a necessidade de conviver nafe
com a colctividade, respeitando @ individualidade do outro, da assungao de
obrigacdes, na manutengiio do espaco fisico do instituto, na assiduidade,
participacio ¢ construgdo do processo educativo, na busca incessante pelo
# O termo “casa” empregado na frase refere-se ao tempo comunidade (TE). tempo gue seri explicado
na seqiidneia.

* Doravante serd wtilizada a abreviagiio TE para referir-se no Tempo Escols,
* Doravante serd witizada a abreviagio TC para referir-se ao Tempo Comunidade.
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conhccimento ¢ crescimento individual e do grupo.

E no TE que as educadoras e educadores tém a grandc incumbéncia
de trabalharem de forma concisa as teorias, ligando-as com a realidade
prescnte ¢ futura dos discentes. Esta ideia de teoria vinculada 4 pratica
cncontra sustento nas palavras de Adolfo Sanchez Vasquez que comenta:

A teoria em si - nesse como em gualquer outre cuso - ndo transforma o mundo.

Pode contribuir para a sua transformacio. mas para isso tem que sair de si mesma.

e, em primeiro lugar, tem que ser assimilada pelos que vio ocasionar scus atos re-

ais, efetivos. tal transtormacgio. Entre a teoria e a atividade pratica transformadora

se insere um trabalho de educacgiio das consciéncias, de organizacio dos meios
maleriais ¢ planos coneretos de aclio: tudo isso com passagem indispensivel para
desenvolver agdes reals, eletivas. Nesse sentido uma leoria é prdtica na medida
cm que miateriafiza, atraves de uma série de mediagdes, o que oates sO existia
idealmente, como conhecimenio da realidade ou antecipagio ideal de sua transfor-

macdo (VASQUEZ apud BENINCA; CAIML 2004, p.23)

Apartir de tal comentdrio, pode-se notar anecessidade de uma teoria
vinculada a pratica. a realidade, que auxilie a construgfo ndo sé intelectual,
mas, psiquica, social, afetiva do ser educando, que o leve a entender que a
libertag@io de um pais necessita antes de tudo da libertagio da consciéneia
de seu povo, de cntender gue a consciéncia vem sendo escravizada por
idcias ¢ valores antipopulares, introjetados pelos colonizadores (FREIRE
apud BOFF, 1997). E neste ponto que a formacio da consciéncia critica ¢
fundamental no processo educativo libertador, Dai a importincia do TE, de
ser a base do processo de autonomia; € nele que se buscam os subsidio para
desenvolverem-se as atividades do TC.

O TE ¢ muite mais que um cspaco de aprendizado apenas de
contcudos e praticas, ¢ o momento dos individuos aprenderem a conviver
na coletividade, de surgirem as primeiras dificuldades do grupo enquanto
relacdes, opinides, vontades. enfim é onde a dimensao humana e social do
curso se fard mais aparente. Neste cspaco em que as educandas e educandos
permanecem no instituto, comegan a ser percebidas as primeiras mudancgas
1o processo de constituicdo da autonomia, pois ¢ nele que o contato entre os
agentes do processo educativo sc da de forma mais direta. E onde os educando
siio forgados a romperem com os dogmas de um cnsino reaciondrio, a que,
cm alguns casos, foram submetidos, ¢ adentrarem no mundo da educaciio
popular, da educagiio para a liberlagio.
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Enfrar-se-a agora no TC, tempo em que a educanda ¢ o educando
retornam  aos  scus acampamentos, asscntamentos, comunidades,
organizacdes associativas para desenvolverem as praticas aprendidas no
instituto ¢ relacionar a teoria com tais priticas e vivéncias fora do IE. Eslte
espaco € importante na construcdo da autonomia do ser educando, pois,
come comenta Elli Beninca (2004): “os alunos ndo se educam apenas no
cspago ¢ temipo escolar. Sdo os cotidianos culturais nos quais o aluno faz a
aprendizagem a partir do novo que la se cria (BENINCA, 2004. p. 100.)".
O TC ¢ o lugar no qual as educandas c educandos devem desenvolver o
real processo de organicidade dos movimentos socials, ¢ onde acontece a
complementaciio dos estudos do TE, realizam-se as praticas pedagdgicas
que tomam a forma de estdgios e projetes supervisionados, onde se di o
processo de pesquisa empirica da realidade e a reflexdo sobre a prética.
Sdo os discentes que, ncste espago, fazem a implantacio, conducdo ¢
assessoramento as entidades de producfio agroecoldgicas nos assentamentos
e comunidades, sob a supervisio de duas pessoas, uma encarregada
da parte téenica da etapa, para auxiliar as educandas e cducandos nos
trabalhos, e a outra, que ficara com os assuntos politicos, sociais. tedricos €
suprird as necessidades ¢ diividas quanto a apreensdo do cotidiano fora da
instituicio.

Esta ideia de um tempo em que os educandos possam voltar-sc para
sua realidade para colocar em uso seus conhecimentos, fazendo o exercicio
de interpretar e reinterpretar as suas posturas bem come a dos movimentos
e das pessoas que os compdem. [sso ¢ de fundamental importancia na
formacdo da autonomia, pois. com estas insercdes fora da instituigiio. as
educandas ¢ educandos deparam-sc com o real, com o quc faz ¢ fara parte
de suas vidas, de suas préticas profissionais, de suas lutas didrias.

Quando no TC, longe da instituicio, $io as educandas ¢ cducandos
forgados a dar wm passo a mais na formacdo de sua autenomia, de sua
consciéneia critica, esta forga pode ser interna, ou s¢ja, pela sua bagagem
de vida e pelo scu comprometimento enquanto agente de um processo social
maior (reforma agraria, educacdo para todos, geracio de emprego e renda,
vida digna), mas, também encontrar-se-d a possibilidade desta forca ser
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externa ao individuo, que ele se forje a partir da supervisio dos orientandos,
da vigilincia dos movimentos populares, da cxpectativa criada pelo scu
movimento acerca de sua formagdo para, quica, scr no futuro uma de suas
liderancas. Tal possibilidade necessitaria de wma pesquisa empirica mais
aprofundada, em especial no TC, entretanto, nfo ¢ no momento, o foco
deste trabalho; sendo tratada em uma oportunidade futura.

Counsideracdes finais

Apos esta breve investigaciio sobre o auxilio na construgio
da autonomia nos cducandeos a partir das praticas da educagdo popular
realizadas pelo Instituto Educar, surgem noves rumos ¢ caminhos a serem
pesquisados, para que se possam langar algumas luzes acerca do tema. A
propria educacdo popular tem como principio ser inacabada, inconclusa,
asshim Como os scus agenies, ¢ por isto niio se pode ter ou guerer ter uma
resposia finalista. que trate sobre todos os assuntos referentes a este modelo
cducacional. Caso tal resposta existisse, a educagio popular cstaria fadada
a se tornar nde mats uma ferramenta de libertagio, mas, sim, um meio de
dominaciio das camadas populares.

Quanto as praticas do Instituto Educar, nota-se, no decorrer do
trabalho, quc clas auxiliam na consirucio da autonomia dos educandos, mas
deve-sc ter claro que csta ndo ¢ a tinica ferramenta para forjar tal construgdo,
Ela ¢ um ponto de apoio a todos aqueles que acreditam na transformacéo
social a partir das classes populares, dagucles que sfio marginalizados ¢
excluidos da ¢ pela sociedade dominante, Procurando acenar uma resposta
acerca do que realmente influencia no processo educativo, visando auxiliar
a constituic@io da autonomia na busca da mudanca social, considera-se,
momentaneamente, que as cducadoras ¢ cducadores, bem como todos o0s
cnvolvidos nas praticas do Instituto Educar assumem uma postura adequada
¢ condizente com o objctivo do instituto gue segundo uma das colaboradoras
¢ *'[...] formar técnicos, téenicos pés no chio, pedagogos que vio trabalhar
nesta mudanca™,

Entretanto, algo que deve ser considerado como de fundamental

*Frase extraida da entrevista com a coordenadaora pedagogica do LE.
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importancia para que o modelo apresentado pelo Instituto Educar, por meio
de suas priticas que tencionam o auxilio da conquista da autonomia pelos
cducandos, é que aqueles gue colocam em pratica o projeto educacional
s30 0S MESMOos que pensam o projeto, ¢ isso sim ¢ demonstragiio de busca
e assuncdo da autonomiia. Assim sd3o nas relagdes que se travam dentro
do institute, do modelo de gestio diferenciado, das praticas no tempo
comunidade, nas luta diaria dos movimentos sociais, na vontade de
mudanca que os personagens do processo cducativo continuam na busca
pelo conhecimento, Entendendo que sdo seres inacabados, imperfeitos e
inconclusos, mas gue, acima de tudo, tém a certeza de que a mudanca estd
cm suas mios.
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