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INTRODUCAO

Este artigo pretende ser uma reflexao de caracter filoséfico, sociolégico
e ético sobre o fenémeno da violéncia que afeta as sociedades
contemporaneas e que tem o seu reflexo na educacao, seja ela formal ou
informal.

Para entender esse fendmeno interessa, em primeiro lugar, definir o
conceito, o seu ambito de aplicagao e os seus horizontes sociais. Em
segundo lugar, procuramos dar contetido a esse conceito por meio de uma
reflexdo interdisciplinar no ambito da neuropsicologia, da filosofia, da
histéria e da sociologia. Fazemos uma reflexao sobre as estruturas do ser
humano para entendermos a sua dimensao pura ao nivel ontolégico e
antropolégico e incidirmos na violéncia histérica e politica,
institucionalmente legitimada. O psicélogo canadense Steven Pinker (2013)
defende que o mundo em que vivemos é o melhor dos mundos, trazendo
para o presente a teoria leibniziana do the best of all possible worlds e
constata, apresentando dados estatisticos, relacbes de proporcionalidade
e analogias, que na nossa época se verifica um declinio da violéncia desde
os tempos biblicos. Esta posicao pode parecer chocante, sobretudo quando
assistimos, pela comunicacao social e pela internet, a atrocidades hediondas
e impensaveis cometidas contra os seres humanos mais frageis, contra a
humanidade, contra os animais, contra a Natureza. A Inquisicao, é verdade,
ja ndo existe sob a forma institucional, mas assistimos a atos praticados na
nossa sociedade que em nada ficam a dever aos atos praticados pela
Inquisicao, na longinqua Idade Média. Nao possuimos outros dados que
corroborem ou contradigam a tese de Pinker, um dos mais destacados
neuropsicélogos da atualidade, mas defendemos que, se os seres humanos
quiserem, poderemos viver na época mais pacifica da existéncia da espécie
humana, expulsando os demdnios que existem em cada um de nés e
libertando os anjos bons da nossa natureza (PINKER, 2013), por meio da
regulacao das nossas vidas e das relagbes com os outros por principios
éticos, o verdadeiro ethos da existéncia humana. Por outro lado, parece ser
consensual que as sociedades que ha mais tempo vivem em democracia,
onde os grandes problemas da pobreza, do desemprego, das enormes
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assimetrias entre ricos e pobres foram reduzidos, as taxas de violéncia sao
menores do que em sociedades que apenas ha alguns anos iniciaram o seu
processo de democratizacao por terem vivido grande parte da sua histéria
sob o dominio colonial e neocolonial e por terem estado subjugados a
regimes ditatoriais. O investimento a todos os niveis na formacao dos
cidaddaos tem, com certeza, resultados sociais no que diz respeito a
capacidade de viver em conjunto. O percurso pela filosofia da histéria
parece-nos ser importante para entender o fenémeno da violéncia para
além dos pequenos delitos cometidos no cotidiano.

A educacao constitui, inquestionavelmente, o foco da nossa reflexao.
Defendemos que a violéncia em meio escolar tem raizes exégenas e
endégenas; mas entre umas e outras existem sujeitos, cidadaos que
cometem atos violentos ou que sdo vitimas da violéncia. Por esse motivo,
existe uma responsabilidade que resulta de uma escolha, de um ato de
liberdade, ainda que consideremos que a pratica da violéncia constitua
um desvio da liberdade, uma liberdade em sentido negativo.

A discriminagao histérica e social é geradora de violéncia. Num
mundo tendencialmente sem fronteiras, os processos migratérios cada vez
mais intensos geram, sobretudo nos paises mais ricos, graus inaceitaveis
de intolerancia e discriminagao. Também na educacao esse fendmeno esta
presente como acontece em Franca, na Alemanha, nos EUA e em todos os
paises que sao destinatdrios de emigrantes. A educacdo, numa sociedade
democratica, nao pode ser discriminatéria, pelo contrario, s6 serd educagao
se for emancipatéria, como defendia Freire e se for uma luta contra todos
os processos de exclusao e de formas discriminatérios. Sendo assim, o
desafio que se coloca nos novos tempos, com a centralidade que a educagao
vem assumindo, é o de fazer dos espacos educativos cendrios de luta contra
todas as formas de discriminacao e de luta pela paz, solidariedade,
tolerancia e vivencia da liberdade em conjunto. Neste sentido, seria, por
certo, um avanco na educacao inclusiva e na luta contra a violéncia, a
elaboracao de um cédigo da nao discriminacao em Educagao como
acontece, por exemplo, na Holanda.

Defendemos a tese de que a escola nao é, essencialmente, uma
instituicao educativa, mas uma instituicdo de ensino, de transmissao de
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saberes e de construcdao do conhecimento e de um pensamento critico e
problematizador. A confusao entre os dois conceitos tem gerado nos agentes
educativos, especialmente nos professores, uma verdadeira crise de
identidade profissional. Atualmente ninguém sabe o que é ser professor e o
que a sociedade deverd, legitimamente, exigir destes profissionais! Os
professores nao tém formagao para abarcar a multidimensionalidade de
funcoes que hoje lhes sao atribuidas pela sociedade. Dai que a fungao
educativa da escola nao possa substituir as responsabilidades da familia
numa educacdo consistente e equilibrada dos seus filhos, tal como a
responsabilidade de outras instituicbes como, por exemplo, as instituigoes
de salide e de seguranca publica. Perguntar-se-a: e quando a familia nao
cumpre essa fungao? A resposta é clara: a escola, por mais que eduque,
nunca suprira a auséncia da familia na educacao de base, fundamento da
construcao de personalidades socio-afetivas equilibradas. Dai que as
politicas pablicas devam, também, ser direcionadas para o apoio a familia
para que tenhamos, no futuro, jovens e adultos mais saudaveis do ponto
de vista psico-afetivo.

DEFININDO O CONCEITO DE VIOLENCIA: DE UMA VISAO
FENOMENOLOGICA A SUA ECLOSAO EMPIRICA

O conceito de violéncia apresenta tao grande amplitude que convém,
antes de mais, apresentar os planos em que se pode desenvolver e o respetivo
grau de intensidade.

A violéncia, nas suas mais variadas formas, é componente estrutural
das dinamicas sociais, estd presente em qualquer sociedade, na sua estrutura
e em todos os momentos da histériae e é transgeracional. O conceito de
violéncia é, por isso, histérico, polissémico e multidimensional. A sua
polissemia resulta dos limites que se estabelecem entre o reconhecimento
ou nao de uma acao como violenta, facto que resulta dos atores envolvidos,
do tipo de relagoes estabelecidas e dos cenarios sécio-culturais onde as
acoes se desenvolvem. A sua multidimensionalidade situa o fenébmeno em
diversas esferas e escalas: na publica e na privada, a escala global, local e
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micro-local, nas relagbes sociais e interindividuais. Do ponto de vista
fenomenolégico, a violéncia é entendida como violacao de algo, é sempre
um ato de transgressdao ou de imposicao de uma ordem pré-estabelecida,
de ruptura ou imposicao, pela forca (explicita, implicita ou simbélica), de
um sentido social pré-definido e resulta sempre de uma assimetria
relacional que envolve poderes e micropoderes em conflito. Nesta
perspectiva, a eclosao do fenémeno da violéncia supoe a existéncia de
relacbes assimétricas entre os individuos, grupos sociais, entre Nagoes ou
entre as instituicoes do Estado e os cidadaos. A andlise de grande parte dos
fenémenos sociais se estrutura em torno de trés eixos analiticos
fundamentais: a classe, o género, a etnia. Também o fenémeno da violéncia
pode e deve ser analisado em funcdo desses trés eixos mas, a0 mesmo
tempo, consideramos que dada a sua transversalidade social ultrapassa
largamente os trés eixos referidos. Ao estabelecermos uma possivel relacao
entre educacao e violéncia e considerando o préprio significado de educagao
como imposicao de uma ordem e hierarquia sociais e axiol6gica, como
formatacao e domesticacao das consciéncias (BERNSTEIN, 1996), imposicao
de regras que regulam a relacdo fundamental entre grupos sociais, entre
géneros, formas de consciéncia e pratica e suas producdes e reproducoes
(BERNSTEIN, 1996), inferimos que o ato educativo implica uma relagao de
poder e, por isso, uma relacao violenta de manipulagcdo e dominacao do
outro.

A violéncia nao é um fenémeno recente que possa ser analisado
apenas em fungao das condicoes sociais de existéncia dos sujeitos ou das
desigualdades sociais, nao sendo, por isso, um fenémeno atribuivel apenas
a grupos sociais que vivem em condigoes sociais desfavorecidas. A violéncia
€ um fenémeno transversal, perpassa todos os grupos sociais e €, como
referimos, uma componente estrutural das dinamicas sociais, manifestando-
se de miltiplas formas e assumindo, em muitos casos, uma forma subtil e
simbdlica.

Do ponto de vista ético, a violéncia é o que nunca deveria acontecer.
Ela revela, por parte de quem a pratica, o desprezo pelo outro, o nao
reconhecimento da alteridade, o desrespeito, em muitos casos, pela vida
humana, em suma, uma desconexao ética e moral. O conceito de respeito
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que, em termos kantianos, significa considerar o outro como ser humano,
como dignidade humana, independentemente das suas origens sociais, do
seu estatuto, da sua etnia, das suas opcoes ideoldgicas, religiosas ou sexuais,
é o conceito fundamental, nuclear, de toda a ética. A violéncia é a violacao
desse principio, a ruptura com todos os principios éticos e normas morais
e revela a auséncia de humanidade — também no sentido kantiano do termo
— por parte dos agentes dos atos violentos. Um dos exemplos praticos nas
sociedades contemporaneas da ruptura a que nos referimos, diz respeito a
auséncia de culpabilidade ou remorso por parte de alguns individuos que
cometem crimes contra a vida humana, mesmo tendo em consideracao
que tém consciéncia do sofrimento que causaram as vitimas e as suas
familias.

ANEUROPSICOLOGIA E O FENOMENO DA VIOLENCIA

Os estudos levados a cabo pela neuropsicologia, pela fisiologia, pelas
neurociéncias e pelas ciéncias cognitivas (DAMASIO, 2001; ESPIRIDIAO et
all. 2008) revelam que as emocdes vividas pelo ser humano estao
relacionadas com estruturas neurais e que o desenvolvimento dessas
estruturas se relaciona com as estimulagoes ambientais e com as experiéncias
de vida de cada individuo. Os comportamentos dos seres humanos nao se
reduzem a uma relacdo mecanicista e determinista entre estimulos e
respostas, como defendia a perspectiva behaviorista no principio do Século
XX, mas sdo o resultado de fatores genéticos associados as experiéncias de
vida infantis, as influéncias dos contextos sociais e, naturalmente, ao
significado que cada sujeito atribui ao conjunto de estimulos que recebe e
as situacoes que experiencializa. As primeiras experiéncias de vida da
crianga, ligadas a fatores de ordem genética exercem uma influéncia decisiva
nos padrées comportamentais que configuram a vida adolescente e adulta,
tal como no funcionamento cognitivo em geral. Experiéncias estressantes e
traumdticas, vividas precocemente, tém efeitos no desenvolvimento cerebral,
dado que na infancia e na adolescéncia ocorrem transformagoes na atividade
cerebral e nas estruturas neurais préprias do processo de maturacao.
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Approbato et all. (2010, p 267) numa profunda e ampla revisao da literatura
relacionada com a influéncia de situacoes de estresse na infancia e as
implicagbes no desenvolvimento neuro-cognitivo e nas consequéncias
comportamentais, revelam o seguinte:

[...] nota-se que um grande nimero de criangas e adolescentes é submetido
a situagdes psicolégicas e emocionais adversas, no Brasil e no mundo, e
que as consequéncias para o desenvolvimento podem variar. Observaram-
se dificuldades intelectuais, de linguagem, de atencao, funcionamento
executivo e em outras fungdes cognitivas em grupos de criangas e
adolescentes com vivéncias de EEP?2. As dreas cerebrais com alteracoes
mais evidentes detectadas pelas técnicas de neuroimagem foram o
hipocampo, o corpo caloso, cértex pré-frontal e o cértex cingulado anterior.
Além disso, percebe-se a existéncia de alteragbes de comportamento e
psiquiétricas, o que pode causar impacto duradouro no funcionamento
mental e social dos individuos.

As alteraces neuropsicolégicas e de neuroimagem podem estar associadas
ao tipo de vivéncia e a época em que ocorreu o EEP.

E possivel que nos primeiros anos de vida haja um periodo sensivel para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e que o suporte e a estimulagao
ambientais adequados (redes de protecdo, lagos familiares e suporte
educacional) possam atenuar as consequéncias negativas provenientes
de histéricos de EEP. Por outro lado, é possivel, ainda, que determinadas
situacoes de negligéncia possam estimular o desenvolvimento precoce de
algumas habilidades cognitivas, pela necessidade de sobrevivéncia e
adaptacao ao meio.

As pesquisas realizadas apontam a existéncia de impactos negativos
de situagoes traumaticas e de estresse no desenvolvimento neuropsicolégico
e cognitivo. Se tivermos em consideracao que, no mundo inteiro, milhoes
de criancas e pré-adolescentes sdao expostos e vivenciam situacoes de
exploracao, violéncia e abuso, para além de condi¢bes precdrias em termos
de moradia e cuidados adequados, esté tracado um cenario, ainda que nao
determinista, mas potenciador do desenvolvimento de comportamentos
sociais violentos. Segundo o estudo a que nos vimos referindo (APPROBATO
et all., 2010), estima-se que nos paises em desenvolvimento mais de 200
milhées de criancas com idade inferior a cinco anos ndao desenvolvem as

2 Estresse Emocional Precoce.
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suas reais potencialidades de crescimento pelas condi¢es de pobreza em
que vivem, pelos deficientes cuidados de sadde e pela auséncia de
estimulagao adequada. O cendrio familiar surge como o primeiro contexto
onde surgem as primeiras manifestacoes de agressividade e violéncia muitas
delas relacionadas com a auséncia de vinculagdo ou com a fragilidade das
relaces familiares, o que gera inseguranca e angustia.

No que diz respeito a um conjunto de dimensoes de natureza cognitiva
(raciocinio matematico, atencao, concentracao, coeficiente intelectual,
capacidade linguistica), alguns dos estudos realizados mostraram o seguinte:

- As criangas entre os 7 e os 15 anos que sofreram maus-tratos
revelaram maiores dificuldades intelectuais, motoras e de atencao do que
criangas da mesma faixa etaria que nao passaram por essas experiéncias
(BERGMAN et all., 1997);

- gémeos monozigéticos e dizigéticos com 5 anos de idade e com
riscos de exposicdao a violéncia doméstica revelaram um aumento da
violéncia relacionado com a diminuicao do coeficiente intelectual (KOENEN
et all., 2003);

- criangas de 6 e 12 anos com um histérico de negligéncia revelaram
uma heterogeneidade de déficites cognitivos em funcao dos diferentes tipos
de maus-tratos (NOLIN & ETHIER, 2007);

- criancas entre os 8 e os 14 anos de idade, abusadas sexualmente,
em comparagao com criancas nao abusadas, apresentaram pior performance
em testes de inteligéncia, atencao e concentracao (PORTER et al., 2005).

Os estudos apresentados sao suficientes para mostrar a fragilidade
de criancas e jovens adolescentes submetidos a situagdes traumaticas e a
exposicao ao EEP. Dependendo da idade em que essas situacoes ocorrem e
do grau de intensidade, elas interferem na formacao do cérebro e no
desenvolvimento equilibrado das funcoes cognitivas. Associando estas
situagoes a precariedade e fragilidade dos lagos familiares e aos contextos
sociais desfavordveis em que vivem e se desenvolvem, muitos deles com
indices elevados de criminalidade, delinquéncia e droga, estdo criadas as
condicoes para que na adolescéncia e, em muitos casos, na pré-
adolescéncia estes jovens enveredem pelos caminhos da delinquéncia,
droga, violéncia e formas diversas, por vezes requintadas, de criminalidade
que se prolongam na vida adulta.
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VIOLENCIA POLITICA, VIOLENCIA NA HISTORIA

Legitimada pelos Estados nas funcbes das suas forcas repressivas,
que tém como funcao primordial a manutencao de uma ordem estabelecida
e a perpetuacdao de um modelo de sociedade, sustentado na ideologia
dominante, o fenémeno da violéncia pode ser perspectivado de diferentes
modos, em diversas dimensdes, a partir dos diferentes olhares e
posicionamentos. A politica, por exemplo, € um dos rostos mais visiveis da
pratica da violéncia uma vez que é o campo das relagoes de forca entre
interesses em conflito e, muitas vezes, a paixao pelo poder corrompe os
seus detentores e arrasta consigo praticas implacdveis e perversas. A
violéncia politica ndo estd, necessariamente, ligada a um individuo nem
tao pouco a uma cultura, mas estd ligada a racionalidade inerente a dimensao
politica, ela é a dimensao instrumental do poder e inscreve-se nos ciclos
de restauracao do poder tendo em vista um processo de perpetuagao das
hegemonias e das subalternidades. O Estado é o organismo que tem nas
suas maos o monopodlio da violéncia legitima, como defendia Max Weber,
apesar de, com frequéncia, ao transgredir os limites dessa violéncia legitima,
se transformar em Estado opressor. A verdadeira funcao do Estado nao é
agir pela violéncia, mas a afirmagao progressiva da liberdade, do bem, da
justica histérica, tal como a redugao da violéncia na sociedade. Todavia, o
que acontece nas sociedades contemporaneas revela que, por um lado, a
escassa moralidade dos Estados e, por outro, a brutalidade dos individuos
que, também, com frequéncia, observamos nas relagbes interpessoais,
representam pressupostos essenciais para a pratica de atos violentos. Nao
nos referimos, essencialmente, aos pequenos atos de delito praticados pelos
individuos mas, sobretudo, as formas mais diabélicas da violéncia por parte
dos Estados e individuos, aos crimes praticados contra a humanidade, aos
holocaustos, as aniquilagbes étnicas que situam a violéncia e as suas
consequéncias na dimensao do impensavel. A invasao de um pais soberano
por parte de outro, a intromissao por parte de um Estado nos assuntos
internos de outro Estado soberano podem ser atos legitimados pelos
interesses de quem invade ou de quem se intromete, mas situam a violéncia
na sua radicalidade, muitas vezes, porque legitimada como violéncia e
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assumida como continuidade da politica (CLAUSEWITZ, 1979), permanece
no ambito da inimputabilidade. As nacoes surgiram pela violéncia, os povos
emergem e manifestam-se na histéria pela violéncia, o poder mantém-se
pela violéncia, os pais educam os filhos pela violéncia, o sistema escolar
mantém-se por meio de uma violéncia instituida, os professores ensinam
pela violéncia, as relacbes humanas assimétricas fundamentam-se na
violéncia e assim por diante. Se nos preocuparmos com uma reflexao e
andlise sobre a histéria e a politica, concluiremos, entao, que a violéncia
sempre desempenhou um papel fundamental em todos os momentos da
histéria e das atividades humanas, sejam eles de crise, de crescimento ou
de equilibrio, o que nos remete para uma concepcao tragica da histéria e
da existéncia humana. Por isso, a compreensao da violéncia, do ponto de
vista antropolégico e histérico, implica a insercao do ser humano no tempo,
nas circunstancias da vida e nas condicbes histéricas, sociais e culturais.
Nao existe uma violéncia abstrata, mas acées violentas sobre o outro e a
outra e sempre como uma forma de manifestacao de um poder e de uma
dominagao. A violéncia, de acordo com a posicao de Paul Ricoeur (1988,
p. 211), «é essa coisa terrivel que faz a histéria e aparece como um modo
privilegiado segundo o qual se muda o rosto da histéria.» Se a histéria é
violéncia, paradoxalmente, a nao-violéncia acaba por ser «<a ma consciéncia
da histéria, o mal-estar da existéncia na histéria» (RICOEUR, 1988, p. 211)
e o profundo desejo das consciéncias humanas. Neste sentido, a
compreensao da histéria como violéncia traz consigo, inexoravelmente, a
questao da culpabilidade coletiva, sendo também geradora de profundos
sentimentos e desejos de uma vivéncia coletiva sem violéncia ou, pelo
menos, sem o grau e intensidade de violéncia a que ainda assistimos nas
sociedades contemporaneas.

A ESTRUTURA ONTOLOGICA DO SER HUMANO. A LIBERDADE COMO
DESVIO

Na perspectiva do mesmo autor (RICOEUR, 1988), do ponto de vista
ontolégico, ha uma desproporcionalidade estrutural do ser humano que
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possibilita o mal moral. Esta desproporgao, situada a diversos niveis —
gnosioldgico, pratico, afetivo -, é o resultado da miséria da condigao humana
e define-se por uma polaridade entre finitude e infinitude, inerentes a
condicao humana e que se manifesta nos factos mais insignificantes da
existéncia. Esta desproporcao, defende o filésofo, constitui o fundamento
da falibilidade humana, o que significa que a possibilidade do mal moral
estd inscrita na proépria constituicio humana. A desproporcao ontolégica
possibilita a violéncia e o mal como acontecimentos porque constitui uma
espécie de abertura, de fissura antropolégica que o torna possivel. Neste
sentido, todas as formas de violéncia, das mais banais e subtis as mais
tragicas e elaboradas, nao podem ser entendidas apenas como o resultado
de condicOes existenciais e sociais que se impdem do exterior ao ser
humano, mas por meio da compreensao de uma estrutura ontolégica fragil
que representa uma abertura a pratica de todas as formas de violéncia.
Efetivamente, é na nao-coincidéncia do homem consigo mesmo, na tensao
entre finitude e infinitude, onde se pode encontrar uma pré-compreensao
do ser humano na sua dimensao de falibilidade (TAVARES, 2005).
Inquestionavelmente, a tristeza da finitude é um elemento perturbador do
ponto de vista da constituicao de uma ontologia; todavia, a liberdade, como
abertura ao possivel e como desejo de ser mais, é a capacidade permanente
de estabelecer um confronto com essa finitude, o que confere ao ser humano
a possibilidade permanente de ultrapassar a sua finitude. Isto significa que
a liberdade humana nao é incompativel com uma ordem de elementos
pré-estabelecidos que motivam o homem nos seus pensamentos,
sentimentos, escolhas e decisées, pelo contrério, a liberdade humana deve
ser sempre equacionada como uma recusa e como uma possivel
reconsideracao no que diz respeito a uma determinada ordem e hierarquia
de valores. A liberdade é um poder de escolha e de decisdao perante um
conjunto de possibilidades que a vida e a existéncia nos oferecem. A
liberdade é uma aventura, um projeto, um impulso em relacao ao futuro e,
simultaneamente, uma perda da neutralidade originaria e de uma certa
inocéncia da vontade humana. Estas reflexoes significam que, apesar da
desproporcao ontolégica que torna o homem frégil, falivel, e que lhe abre
a possibilidade da pratica de agoes violentas, a responsabilidade da violéncia
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e do mal como consequéncia, deve ser sempre atribuida a liberdade humana
(TAVARES, 2011). E sempre um ato de escolha, de consentimento, de decisao
e de execucao por parte do sujeito. Neste sentido, a viragem de uma certa
fatalidade para a liberdade, inscreve o problema da violéncia numa
dimensao ética e moral da agao humana. Todo o ato violento estd ligado a
proibicao e a transgressao, ao desvio como obra da liberdade humana.
Proibicao, inscrita numa ordem moral que, do ponto de vista normativo,
deontolégico, impede todos os comportamentos violentos em relagao aos
outros seres humanos, aos outros seres e a natureza e, simultaneamente, a
violéncia concreta como transgressao dessa ordem como simbologia de
poder, de forca e de dominagao. Nesta perspectiva, a violéncia pode ser
entendida como um desvio, uma atracdao e uma doenca da liberdade
humana. A liberdade, que a violéncia e o mal dela decorrente supéem é,
pois, uma liberdade escrava, capaz de desvio e de subversao. Os atos
violentos surgem quando os seres humanos nao reconhecem a humanidade
dos outros, quando o si-mesmo nao reconhece o outro ou a outra também
como um si-mesmo e quando a estrutura e organizagao nao democraticas
das instituicbes permitem a arbitrariedade do exercicio das diversas formas
de poder. Neste sentido, a reducdao dos comportamentos violentos passa
pela necessidade de compatibilizar o exercicio do poder, seja ele qual for,
com a moral e a ética e pelo aprofundamento da democracia, ou seja, pela
transformacao de uma democracia representativa em diferentes graus de
participacdo dos cidadaos de modo a tornar compativel a liberdade com
os direitos individuais e coletivos. A criacdao de espacos publicos de
intervencao e participacao, como forma de redistribuicao do poder, tal
como refere Hannah Arendt (1985), constitui um dos modos, ndo de
eliminacdo da violéncia, mas da sua reducao significativa, dado que a
violéncia é sempre «a mais flagrante manifestacao de poder e o tipo de
poder mais definitivo» (ARENDT, 1985, p. 22) que induz a prdticas de
violéncia coletiva conduzindo a banalizacao da violéncia e do mal. Se,
como defende Foucault (1997), onde o poder é exercido existe resisténcia,
a violéncia pode ser perspectivada como uma forma de resisténcia contra
o poder para além de ser, como ja se afirmou, uma forma instrumental de
afirmagao/imposicao do poder. A escola, considerada como instituicao
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educativa onde se ministra uma educacao formal, é um dos cenarios onde
um conjunto de poderes e micropoderes sao exercidos e onde, como
veremos, a violéncia é exercida por quase todos os agentes educativos.

OS CENARIOS EDUCATIVOS

A familia é, inquestionavelmente, a célula nuclear de qualquer
sociedade. Se a educacao familiar for fragil, essa fragilidade refletir-se-a na
escola e nos comportamentos assumidos pelas criangas e jovens em meio
escolar. A desestruturacao familiar, a auséncia de vinculacao, a violéncia
doméstica, a violéncia contra a mulher, os abusos sexuais, os maus-tratos
infligidos as criangas, a vivéncia em contextos sociais violentos constituem
razoes potenciadoras para a eclosdao de uma personalidade perturbada,
desequilibrada, com indices elevados de patologias. Os comportamentos
indisciplinados, agressivos e violentos sao sintomas de uma doenga que
tem as suas raizes na familia. Educar compete a familia, a escola compete
ensinar, defende Olga Pombo (2003). Todavia, se a familia nao educa,
defende a mesma autora, cabe essa responsabilidade a escola correndo os
riscos de essa educacao ser também ela um ato de violéncia sobre criancas
e jovens cujo habitus nao se identifica com o habitus e com o capital cultural
da escola. O ingresso da crianca no contexto educacional e o seu contacto
com o grupo de pares trazem consigo um aumento de expectativas no que
diz respeito as habilidades e competéncias sociais que devem desempenhar.
Uma crianga ou um jovem que tem comportamentos agressivos e violentos
na familia, que ndo aceita a autoridade dos pais, tende a assumir os mesmos
comportamentos na escola em relacdo aos professores e a outros agentes
educativos. Num estudo empirico realizado no Brasil (Minas Gerais e Sao
Paulo), em 2011, com 598 criancas do ensino fundamental, em trés escolas,
concluiu-se que os comportamentos violentos sao mais frequentes no meio
familiar do que em meio escolar e que as criancas que foram expostas a
situagoes violentas no meio familiar tendem a reproduzir esse padrao
comportamental na escola (BARBOSA et al., 2011). O estudo revelou ainda
que os niveis de violéncia e persisténcia sao mais elevados em jovens do
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sexo masculino do que em jovens do sexo feminino e que os jovens mais
velhos tendem a ser mais violentos do que os mais novos (BARBOSA et al.,
2011). O fenémeno da violéncia em meio escolar é impeditivo do
cumprimento das funcdes tradicionais da escola: o ensino e a transmissao
do patriménio cultural da humanidade. Para além dos backgrounds trazidos
pelas criangas ou adolescentes para a escola, os espacos educativos
escolares, as condicoes de estudo e de trabalho dos professores nao sao
apelativas. As escolas, como sustenta Olga Pombo (2003), sao uma espécie
de cativeiro benévolo que servem para guardar as criancas e adolescentes
enquanto os pais vao trabalhar. Sao, por isso, uma espécie de pandpticos
(FOUCAULT, 1997) mais propicios ao controle e a violéncia do que a
aprendizagem e a construcao do conhecimento.

A criacao do Observatério Violéncias na Escola, por iniciativa da
UNESCO e da Universidade Catélica de Brasilia, constitui um centro de
estudos e pesquisas sobre a violéncia nas escolas e, ao mesmo tempo,
desenvolve propostas de acoes no sentido de alterar o quadro de degradagao
das relacoes humanas e sociais que predominam em muitas escolas
brasileiras (ABRAMOVAY & RUA, 2003). O objetivo, referem Abamovay e
Rua (2003, p. 12),

[...] é dar aos atores que integram a comunidade escolar condicbes para
que sejam superadas as situacdes de violéncia, altamente prejudiciais ao
desenvolvimento pleno de milhées de criancas e jovens que, todos os
dias, frequentam os bancos escolares. Afinal, a sociologia nos ensina que
um ambiente pedagégico pacifico e estimulante é condicdo prévia para a
aprendizagem e o processo educativo como um todo.

Muitas alteragbes sao exigiveis para que o cenario de violéncia nas
escolas se altere. Do nosso ponto de vista, considerar os alunos apenas
como alunos (alunizacdo dos alunos) é condicao de violéncia. Considera-
los, apenas, como alunos é toméa-los como objetos e nao como sujeitos
geradores de mudanca. Os alunos sao agentes da transformacao e mudanca
nas escolas, tal como os professores e todos quantos fazem parte da
comunidade educativa e, por isso, deverdo participar como atores na
producao do projeto Politico Pedagégico, nos programas de acdao e em
todas as decisoes relacionadas com a politica educativa das escolas. As
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escolas ndo sdao para os alunos, mas dos alunos. O conceito de
empowerment, aplicado a educacao, é fundamental como uma estratégia
de prevencao da indisciplina e da violéncia. Sugere distribuicao do poder,
quer na construgao do conhecimento quer na tomada de decisées, o que
implica que os alunos tenham um grau de participagdo mais elevado nas
atividades educativas, que construm a sua autonomia, que sejam capazes
de deliberar e tomar decisoes e que sejam responsaveis, para além de um
conjunto de valores aplicdveis na sua prética cotidiana: liberdade,
responsabilidade, autonomia, solidariedade, justica, respeito pelo outro,
tolerancia em relacao as diferencas culturais e opinides dos outros.

Num cenario mais amplo, a auséncia de participacao e coesao sociais
é, com certeza, uma das fortes razées que permite a emergéncia da
violéncia. O estatuto de vulnerabilidade social a que estd sujeita uma
percentagem elevada da populacao brasileira, provocado pela auséncia de
vinculos sociais e familiares constitui um dos cendrios fértil para o
nascimento e reproducdo da violéncia. A extrema desigualdade social, as
precdrias condicoes de vida, sinais de uma violéncia histérica, muitas vezes
silenciada e ocultada pelos poderes hegemonicos, sao marcadores de
potenciagao da violéncia social e escolar. A escola, por sua vez, nao é uma
instituicao que possa ser compreendida a margem da sociedade, ela é uma
instituicao social que estd imersa na sociedade e onde se refletem, com a
devida proporcionalidade, todos os fenémenos sociais e onde ganham
maior visibilidade. O modelo educativo que predomina nas sociedades
contemporaneas é, genericamente, um modelo possibilitante da indisciplina
e da violéncia. Foi construido no século XIX para dar resposta as
necessidades da burguesia, para formar os filhos da burguesia e nao para
responder as necessidades, anseios e exigéncias de uma sociedade
democratica, onde todos deverao ter os mesmos direitos ao ensino e a
educagdo e a um ensino e educacao de qualidade. Neste sentido, a
democratizacao do acesso a educacdo conduziu a massificacao da escola
e a desequilibrios profundos aos quais o modelo escolar dominante nao
pode dar resposta porque nao foi construido para a maioria da populagao,
mas para uma elite. A crise dos sistemas educativos é, sobretudo, uma
crise de modelo de escola e de ensino suportados por uma razao
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hegemonica que nao reconhece outras racionalidades que hoje existem na
escola, em funcdo das diversas etnias, do aumento escolar da populagao
feminina, de afrodescendentes, de indigenas, afinal, de uma diversidade
cultural submetida a um paradigma escolar monocultural e, ainda,
eurocéntrico, colonial e excludente. Se tivermos em consideracao o sistema
de educacao publica no Brasil, sdo as razoes subalternas que frequentam a
escola publica e que, na escola, pela sua funcao reprodutora, continuam a
ser subalternizadas. A escola reproduz as subalternidades ao impor um
modelo educativo e cultural hegemoénico nao abrindo espagos para a
afirmagao de modelos contra-hegemonicos. O processo de subalternizagao
implica um conjunto de atos violentos no sentido de impor um curriculo
escolar hegemonico, um paradigma epistemolégico dominante, um sistema
de valores, uma préatica pedagdgica, um sistema de avaliacdo, uma
determinada ordem e hierarquia, afinal, um modelo tnico de racionalidade
e uma Unica légica. Como afirma Bourdieu (s/d., p. 30), na sua ja tao
conhecida e difundida teoria da reproducao social,

a Acdo Pedagégica cujo poder arbitrario de impor um arbitrio cultural
assenta, em ultima andlise, nas relacées de forca entre os grupos ou classes
constitutivos da formacao social onde se exerce, contribui, ao reproduzir
o arbitrio cultural que ela inculca, para reproduzir as relagoes de forca que
fundamentam o seu poder de imposicao arbitraria (funcao de reproducao
social da reproducédo cultural).

Neste sentido, o ato educativo é a imposicao, por formas e processos
violentos de um capital cultural arbitrario e de um cédigo linguistico que
nao se ajustam ao publico a que se destinam. As formas de violéncia
simbdlica geram formas explicitas de violéncia, como atos de resisténcia e
de indignagcao em relacao a uma ordem injusta para os grupos sociais mais
desfavorecidos.

No entanto, sendo as escolas loci de reproducao, elas sao também
de producgao, de politicas, orientagoes e regras. Como afirma Lima (1998,
p. 582) “os atores escolares nao jogam apenas um jogo com regras dadas
a priori, jogam-no com a capacidade estratégica de aplicarem seletivamente
as regras disponiveis e mesmo de inventarem e construirem novas regras”.
Se isto é verdade para a normalidade e autonomia relativa em que as escolas
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se movem, sé-lo-a4 também para os grupos de sujeitos que, frequentando a
escola, utilizam os seus espacos para vivenciar experiéncias transgressoras
como formas de resiténcia a uma ordem previamente estabelecida e
imposta.

O poder dominante e seus representantes nas instituigoes, por sua
vez, procedem a domesticacao (BERNSTEIN, 1996) das resisténcias utilizando
a seu favor as novas tecnologias de informacao, comunicagao e do biopoder
para construir “identidades suspeitas”. Estas identidades, contrariamente
as identidades dos individuos classificados como “respeitaveis” e
cumpridores das normas e da lei, sao identidades instaveis, imprevisiveis e
sem posicao social definida. Dentro destas identidades sao classificados,
normalmente, nos bancos de dados estatais de perfis de DNA, determinados
grupos étnicos e minoritdrios, o que conduz ao aprofundamento da
discriminagao, agora sustentada pela ciéncia. Apoiada numa retérica de
valorizacao da eficdcia e de prevencao da violéncia e do crime, o espaco
para vozes dissonantes e criticas reduz-se de forma consideravel
(MACHADO et al., 2010).

As sociedades democraticas, que predominam na maior parte dos
paises do mundo contemporaneo, sdo, supostamente, sociedades inclusivas,
respeitadoras e cumpridoras dos direitos humanos. Esta é a teoria. A prética,
por seu lado, mostra que a democracia é mera retérica e que os excluidos
do passado sao, no presente, os excluidos na “inclusao”. Nas escolas, os
grupos socialmente excluidos continuam a ser excluidos do processo
educativo. Ha quase que uma predeterminacdo das criangas e jovens
oriundos de grupos sociais mais pobres e dos grupos sociais privilegiados:
os filhos da pobreza, condenados ao fracasso; os filhos da riqueza, talhados
para o sucesso. Lamentavelmente, os agentes educativos, professores,
gestores e outros educadores funcionam, nas suas agoes, de acordo com
esta logica excludente. Esta realidade é impeditiva de uma verdadeira escola
intercultural, onde se construam solidariedades cimplices entre todos os
que nela participam e onde se estabeleca um didlogo enriquecedor entre a
diversidade cultural que hoje esta presente na escola. Se o modelo cultural,
axiolégico, epistemolégico, linguistico é o dominante, a critica, geradora
de inovacao e mudanga, € um processo ausente.
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Innerarity, em A Sociedade Invisivel (2009, p. 31) afirma que “os tempos
que correm nao sao bons para a critica, tal como para todas as formas de
negatividade tedrica ou pratica — transgressao, revolucao, desmascaramento,
revelacdo, protesto, alternativa, utopia — por um motivo “contextual”: o
negativo foi culturalmente despotenciado.” A tendéncia a uniformizacao
cultural, determinada pelo poder econémico, tecnolégico e mediatico dos
paises do Norte, representa uma ameaca a identidade e afirmagao dos povos
que, historicamente, foram subordinados e invisibilizados pelo colonialismo
(e que, por meio de uma construcdo geografica eurocéntrica, foram
apelidados de paises do Sul), sobretudo das minorias étnicas, dos povos
indigenas e dos afrodescendentes. As sociedades contemporaneas, definidas
como sociedades da transparéncia, da mediatizagao e da visibilidade sao
paradoxais. Os poderes sao cada vez mais ocultos, mais distantes, mais
secretos e a proximidade das coisas, uma “proximidade fatal” (ADORNO,
1990) torna menos desvelavel o sentido da realidade. Como afirma
Innerarity (2009, p. 51), “a visibilidade e a transparéncia dos meios de
comunicacao produzem uma cegueira especifica. A profusao de imagens e
palavras satura-nos com uma massa indiferenciada de factos brutos,
lancando uma superficie espessa e desorientadora sobre um fundo
indiferenciado.”

A violéncia, como referimos, sempre existiu ao longo dos diversos
periodos histéricos. Sempre existiu violéncia doméstica, maus-tratos as
criancas, violéncia contra as mulheres, criminalidade. Todavia, a sociedade
em rede da era da globalizacdo revela apenas as aparéncias desse
fenébmeno, a maior parte das vezes de forma cruel e chocante, ocultando,
invisibilizando o verdadeiro sentido. E verdade que todos os processos sdo
ambivalentes e, por isso, também o processo da globalizagao ou
globalizacoes permite, sobretudo, compreender o processo no sentido mais
negativo, dominador, subjugante da diversidade e que amplia e aprofunda
as desigualdades. As desigualdades sociais impostas pelas politicas
neoliberais e pés-neoliberais geram fossos cada vez mais profundos nas
sociedades contemporaneas, sobretudo nas geografias urbanas, facto que
é potenciador dos vdrios tipos de violéncia refletindo-se na escola e na
educacao.
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Nos contextos em que a coexisténcia de culturas diversas provoca
conflitos e rupturas sociais, o objetivo fundamental e prioritario de uma
educacao multicultural e intercultural deverd ser a promocao da paz por
meio de processos de mediacao que regulem os conflitos e previnam as
diversas formas de violéncia e promovam relagbes interpessoais
harmoniosas. Em qualquer que seja a dimensao da sociedade é fundamental
o fomento e aprofundamento da democracia como um processo de
aprendizagem nas diversas esferas da sociedade, incluindo, naturalmente,
a esfera educativa. Como defendia Paul Ricoeur (1990), todo o ser humano
pretende ter “uma vida boa” em institui¢oes justas e esse serd, sem divida,
um processo longo, complexo e que s6 podera ser constrruido coletivamente
e nunca a margem da Educagao. A diversidade cultural que hoje faz parte
integrante das escolas brasileiras é geradora, do ponto de vista tedrico, de
uma enorme riqueza cultural. Estas culturas-outras foram historicamente
marginalizadas e invisibilizadas. Do ponto de vista pratico é necessario
compreender a natureza das margens para que, mais facilmente, se possa
construir a ponte entre a cultura da escola e a diversidade que nela existe,
no sentido de excluir das escolas e do processo educativo todas as formas
de discriminacao.

CONSIDERACOES FINAIS

O fenémeno da violéncia, que ganha cada vez maior amplitude nas
sociedades contemporaneas, nao pode ser tratado como um mero fenémeno
de indisciplina. A indisciplina comeca na sala de aula e, em muitos casos,
transforma-se em violéncia que se prolonga nos espacos exteriores em
situagoes de bullying, de destruicao do patriménio escolar, de ameacas
entre pares e aos professores e destes em relacao aos alunos. Ha que pensar
a escola como uma instituicao que estd profundamente enraizada nos
espacos urbano ou rural e onde sao incorporados, a escala micro, todos os
fenébmenos sociais. A escola, como um lugar seguro, idilico, onde os alunos
poderiam sentir-se protegidos das violéncias externas, deixou de existir e
temos davidas que alguma vez tenha existido. Se a escola como instituicao
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social é, por si s6, um aparelho de reproducao social e cultural e, por isso,
exerce sobre os que a frequentam uma violéncia simbélica, como tivemos
oportunidade de discutir, por si s6 nao justifica os atos de violéncia que
estdo presentes no espaco escolar sob a forma de violéncia fisica, simbdlica,
verbal, racista, xen6foba, sexual, humilhacao e estigmatizacao dos mais
frageis, consumo e tréfico de drogas, porte de armas e ameagas, incivilidades
(violéncias anti-sociais e anti-escolares), furtos e outras, tal como as tipifica
Debarbieux (1996) e as respetivas cumplicidades silenciosas em relacao a
todos estes atos por parte dos responsdveis escolares. Neste sentido, as
politicas pablicas afirmativas, direcionadas para os jovens e para a educagao
publica, sdo essenciais para prevenir e debelar o fenémeno da violéncia.
Se muitos dos fatores que originam a violéncia escolar sao de ordem social,
as solugoes deverao ser encontradas numa perspectiva de intercambio com
outras instituicdes sociais. Muitas acoes, no entanto, poderao ser levadas a
cabo no interior da prépria escola: em primeiro lugar, parece-nos ser de
fundamental importancia fomentar a participagao dos pais nas atividades
escolares, envolvendo-os, na medida do possivel, em acoes extra-
curriculares, como conferéncias, coléquios, debates. Em segundo lugar, a
relacdo com outros setores da comunidade educativa onde a escola esta
incluida. A escola confronta-se, atualmente, com uma contradicao que
parece ser insuperavel e que diz respeito as funcoes tradicionais da escola
e as novas e mdltiplas fungbes que lhe tém sido atribuidas. Nas dltimas
décadas tem sofrido de “obesidade”, ou seja, tudo tem sido remetido para
a responsabilidade da escola: ensinar, educar, educacao sexual, ambiental,
para a salde; os professores sao psicélogos, psiquiatras, pais, orientadores
vocacionais, mediadores de conflitos, etc. Consideramos que os
profissionais que se enquadram no locus onde a escola se situa tém
responsabilidade em relacdo a sua escola. Psicélogos, médicos, enfermeiros,
nutricionistas, policias, etc. deverao, em colaboracao com os pais,
professores, gestores e alunos, elaborar projetos nas diversas areas e po-
los em prética dentro e fora da escola. Para isso, bastard uma acao politica
de base: um protocolo entre o Ministério da Educagao e o Ministério da
Satlde e outros ministérios que regulamente a participacao educativa desses
profissionais. E qual a responsabilidade da escola? A alteracdo das préticas
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pedagbgicas que considerem o aluno como sujeito e nao como objeto
residual de conhecimento; a responsabilizacao dos alunos pela
programacao de atividades (partilha do poder); o exercicio preventivo da
violéncia por meio de agoes de conscientizacao; a criacao de nicleos entre
os proprios alunos de mediacao de conflitos; a aposta na inclusao da
diversidade cultural e epistemolédgica como estratégia no sentido de excluir
todas as formas de discriminagao. Elaboracao de um cédigo, em conjunto
com os alunos, contra a discriminacdo. A abordagem da violéncia e da sua
multidimensionalidade deverd ser inter e transdisciplinar, transescolar,
envolvendo, nao s6 os pais, como os técnicos das diversas dreas cientificas.
Se a escola assume responsabilidades que pertencem aos pais e a outros
setores da comunidade educativa acaba por ndao cumprir o seu papel
histérico que é, pensamos, o de ensinar. Naturalmente que ensino e
educacao nao poderao estar dissociados, na escola, ao ensinar-se, também
se educa. Parece-nos, no entanto, que todas as institui¢oes, incluindo a
familia, deverdao cumprir as fungoes que lhes dizem respeito. A escola nao
podera substituir a familia e, quando isso acontece, ha elementos
perturbadores na personalidade dos educandos e nos seus comportamentos.
A escola, como instituicao de transmissao de saberes e de construcao do
conhecimento e como espago educativo, tem a funcao de difundir uma
cultura de paz, embora nao esteja imune a todas as influéncias negativas
da sociedade. Na escola se aprende a viver e exercer a liberdade, se exercem
a equidade e a justica, na escola se aprende a ser critico, problematizador,
solidario, tolerante; na escola, finalmente, se aprende a ser e a exercer a
cidadania.
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