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CARTOGRAPHIC LANGUAGE AS TEACHING INSTRUMENT IN THE FIRST
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RESUMO: Neste artigo, pretendemos realizar algumas consideracfes que possibilitem compreender
um pouco mais sobre a linguagem cartografica como instrumento educativo para criangas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, mostraremos a evolucdo da Geografia enquanto
conhecimento cientifico, identificando os principais autores que contribuiram para tal, e as principais
correntes do pensamento geografico. Abordaremos também, um pouco sobre a evolugdo do ensino de
Geografia no Brasil, enfatizando em quais correntes ela foi sendo fundamentada ao longo dos anos.
No bojo deste, serd feito um resgate historico da evolugdo da Cartografia para compreendermos a
importancia desta para o cotidiano das pessoas. Paralelamente, serdo realizados varios apontamentos
sobre a importancia da alfabetizacdo cartografica e do ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino
fundamental. Assim, o presente trabalho se mostra importante no campo disciplinar da Geografia,
como ciéncia e disciplina escolar, pois é necessario fazer uma reflexdo constante do papel dessa
ciéncia na construgdo do conhecimento na escola, o que muitas vezes ficou relegada a descricao e a
memorizacao.
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ABSTRACT: This article intends to make some considerations that enable to understand more about
cartographic language as children’s teaching instrument in the initial grades of Fundamental Teaching.
To that, we show Geography evolution as scientific knowledge, identifying the main authors who
contributed to such evolution and the main theories of geographical reasoning. We also approach
something on Geography teaching evolution in Brazil, emphasizing which theories it has been
supported over the years. Concerning that, a historical rescue of Cartography evolution will be made
in order to understand its importance to everyday people’s lives. Simultaneously, several observations
will be made about the importance of cartographic literacy and Geography teaching in the first grades
of Fundamental Teaching. Thus, the present study is relevant to Geography researches, as science and
scholar discipline, as it is necessary to constantly reflect on this science role on building knowledge at
school, what was relegated to description and memorizing.
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Introducéo

Discutir a realidade do ensino nas escolas publicas brasileiras ndo é tarefa facil, pois
esta envolve vérios fatores, cada um com suas especificidades. Assim, o presente artigo tem
como objetivo principal mostrar a importancia da linguagem cartografica nos anos iniciais do
ensino fundamental.

O ensino da leitura de mapas deve ser compreendido como o processo de aquisi¢do de
um conjunto de conhecimentos pelos alunos, para que 0s mesmos consigam executar a leitura
do espaco, representa-lo e, assim, construir 0s conceitos sobre as relagdes espaciais.

Dessa forma, o estudo geogréfico € um instrumento que autoriza o aluno ou qualquer
cidadao fazer a leitura do mundo, permitindo-os entender as relacbes dos homens com a
sociedade. Para isso, é necessario iniciar com o0s alunos ja nos primeiros anos do ensino
fundamental, partindo do estudo local, respondendo questionamentos sobre 0 espaco em que
eles estdo inseridos. Neste momento, cabe um trabalho interdisciplinar com a disciplina de
Matematica, através da Geometria, pois esta envolve aspectos do espaco; e também com a de
Educacdo Fisica, que pode trabalhar elementos da lateridade.

Segundo Callai (1988), o lugar ndo se explica sozinho, é preciso buscar explicacdes
em nivel municipal, estadual, nacional e internacional. Assim, deve-se, inicialmente,
compreender 0 meio de vivéncia, a acdo da sociedade, para que se consiga fazer conexdes
com niveis mais elevados. Dessa forma, o aluno s6 vai compreender o contetdo a partir do
momento em que estiver inserindo, ou seja, ele tem que vivé-lo, sendo este real, préximo, ndo
distante da sua vivéncia. Deve-se ainda dar atencdo a forma como o contedo € ensinado e
como é desenvolvido.

Para ter bons resultados nesse processo de aprendizagem € necessario que 0S
professores reconhecam a realidade social, ambiental e econémica dos alunos. Cabe lembrar
que conhecer a realidade vai além de identificar o que existe, supde discutir a forma como se
expressa, COMo se apresenta, entender ndo apenas o produto, mas, basicamente, 0s processos
que o desencadeiam. Partindo desse pressuposto, faz-se necessario considerar o conhecimento
prévio do aluno, pois esse contribuira bastante nos estudos em sala de aula. Porém, esse é
sempre um conhecimento parcelado, com fragmentos da realidade, carregados de
preconceitos, cheio de crendices, de folclore, mas é a sua ideia de realidade.

Atualmente, o ensino de Geografia, juntamente com a cartografia, estd sendo
desprezado em funcdo de varios fatores como o despreparo de muitos profissionais da
educacdo, a incompreensdo por parte dos alunos, as preferéncias de muitos professores por
outras disciplinas, entre outros.

Para a compreensao da importancia da linguagem cartografica para os anos iniciais do
ensino fundamental, o trabalho busca contextualizar a evolugdo do pensamento geografico, do
ensino de Geografia no Brasil, assim como da Cartografia, para compreender sua relevancia
na sociedade.

A evolucéo do pensamento geografico: do senso comum ao conhecimento cientifico

A Geografia teve seu inicio na Antiga Grécia (era chamada, no comeco, de Historia
Natural ou Filosofia Natural) e, por isso, é considerada por alguns autores como sendo uma
das disciplinas académicas mais antigas, mesmo sendo apontada como conhecimento
cientifico somente a partir de meados do século XVIII.

Os gregos dominavam boa parte do mundo conhecido, especialmente a parte do
Mediterraneo oriental. Como seu objetivo era sempre o de descobrirem novas areas ou novos
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territérios para atuarem comercialmente, também, era de grande importancia conhecer o
ambiente fisico, bem como os fendmenos naturais desses territorios. Assim, a vida dos
navegantes que se lancavam oceano adentro em busca de conhecer novos territérios foi
facilitada pela claridade do céu no Mediterrdneo; também estavam sempre atentos as
caracteristicas dos ventos, o que € fundamental para uma boa navegacdo em termos de
seguranga e velocidade. Sobre esse conhecimento, 0s gregos deixaram alguns escritos
contando suas experiéncias geogréaficas para as futuras geracoes.

As contribui¢cdes dos povos gregos a Geografia surgem a partir do século IV a.C.,
guando observaram as areas do planeta que conheciam. AristOteles recorreu as suas
observagdes astrondmicas e a Filosofia para explicar e definir a Terra como uma esfera
recebendo méritos por isso. Estrabdo, também curioso sobre o formato da Terra, acabou
escrevendo 17 volumes de uma obra chamada de “Geografia”, na qual estavam suas
experiéncias de mundo. Mesmo identificando algumas inconsisténcias em sua obra, ele foi
considerado o pai da Geografia Regional.

No periodo chamado de Antiguidade Classica, houve um avanc¢o significativo na
elaboracdo e construcdo do saber geogréfico. Dessa forma, os conhecimentos sobre as
relacbes homem — natureza foram ampliados, assim com maior conhecimento sobre as
principais caracteristicas fisicas e humanas e o tamanho dos territdrios imperiais.

No periodo da pré-histéria, 0 homem se apropriou do conhecimento geogréafico para
ter uma maior compreensdo da natureza e, assim, retirar seu sustento da melhor maneira
possivel. Outros povos que possuiam uma sociedade mais hierarquizada se apropriavam da
Geografia como um instrumento social e politico, como, por exemplo, no planejamento das
cidades e estradas estrategicamente localizadas.

Estudos descritivos das areas conquistadas e informacdes sobre a localizacdo, 0 acesso
e as caracteristicas dos cidaddos e regides dos impérios eram conhecimentos fundamentais
para suas organizagdes politicas e econémicas.

Na ldade Média, alguns conhecimentos geograficos constituidos anteriormente foram
abandonados, tidos como n&o-verdades, pois feriam a visdo do mundo imposta pelo poder
politico entdo estabelecido.

As viagens de Marco Pdlo espalharam pela Europa o interesse pela Geografia. Durante
a Renascenca e ao longo dos séculos XVI e XVII, as grandes viagens de exploracédo
reavivaram o desejo de bases tedricas mais sélidas e de informacGes mais detalhadas. A
Geografia Geral de Bernardo Varenius e 0 mapa-mundo de Gerardo Mercator sdo exemplos
importantes.

A Idade Moderna caracterizou-se por ser o periodo dos grandes descobrimentos,
realizados especialmente pelos navegadores portugueses e espanhdis. Nessa época, 0s estudos
da Geografia Regional (mais ligados a etnografia) e da Geografia Geral (voltados para a
Astronomia e Cartografia) tornaram-se mais intensos em razdo do rdpido conhecimento do
planeta por parte dos desbravadores europeus que demandavam mais estudos sobre lugares
descobertos, alem de instrumentos de navegacdo e localizagdo mais precisos.

Uma série de acontecimentos contribuiu para o desenvolvimento da ciéncia
Geografica, entre os quais podemos salientar os seguintes: a descoberta do papel e da
imprensa, a descoberta da bussola e os descobrimentos maritimos, o desenvolvimento da
Astronomia e da Fisica, o desenvolvimento das Ciéncias Naturais. Tais fatos levaram o
homem a uma melhor compreensdo dos problemas ligados a Terra e a um maior
conhecimento das paisagens que cobrem a superficie do planeta, possibilitando o surgimento
da obra Geografia Geral de Bernardo Varenius que, no século XVII, apresentava uma sintese
dos conhecimentos geograficos até entdo aceitos.
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A Geografia surge como ciéncia no momento em que o paradigma medieval baseado
na explicagdo espiritual, apds muitos séculos norteando o pensamento humano, cede lugar a
outra concepcao de mundo, aquela baseada na maquinofatura, fruto da Revolucéo Cientifica.

Passa (va)-se da contemplacdo para a manipulacdo da hierarquia para o
relativismo, da separacdo para a unido das estruturas matematicas e
fendbmenos naturais (...). Assim, conhecer alguma coisa ndo era mais
conhecer a esséncia e sim relacGes com o contexto, através de observacdes
quantitativas (SERPA, 1991, p.15).

Assim temos o advento de um novo paradigma — o moderno. E inserida na
modernidade que a Geografia, como disciplina escolar, surge no esteio da propria formacéo
do atual sistema escolar, j& no século XIX, e vem fazendo parte dos mais diversos curriculos
até estes dias (CARVALHO, 2004).

O cunho cientifico do pensamento geogréfico tem sua génese na Alemanha, ja no
inicio do século XIX, através dos varios trabalhos do viajante e naturalista Alexander Von
Humboldt, e o historiador e fil6sofo Karl Ritter. Entretanto, para De Martone (1953, p. 2) a
Geografia “[...] considerada no seu sentido, mais lato como a ciéncia da Terra, € um dos mais
antigos ramos do saber humano”.

Dessa forma, os saberes geograficos foram se desenvolvendo empiricamente a medida
gue o homem aumentava seu conhecimento e dominio do espaco, procurando explicar as
consequéncias dos fendmenos naturais para a sociedade.

A Geografia surge como uma disciplina académica somente a partir de 1870. Até
entdo, e desde a Antiguidade Classica, ela possuia um conhecimento totalizante, com
fortissimas raizes na filosofia, nas ciéncias naturais e na mateméatica. Com Varenius no século
XVII, Kant no XVIII, Humboldt e Ritter j& no comego do XIX, a Geografia vai
paulatinamente se transformando num conhecimento especifico, sem, contudo, perder de vez
a visdo globalizante da realidade.

Dentre os principais paradigmas da Geografia ou correntes do pensamento geografico,
destacam-se 0s seguintes: 0 Determinismo Ambiental, o Possibilismo, 0 Método Regional, a
Nova Geografia e a Geografia Critica. Essas correntes foram formalmente explicitadas
somente no final do século X1X, formando assim uma sequéncia historica de incorporacdes de
praticas tedricas, empiricas e politicas que, sem excluir nenhuma delas, apresentam a cada
periodo um ou mais padrdes emergentes. Dessa forma, as tradicbes do Determinismo
Ambiental e, menos ainda, do Possibilismo ndo desapareceram definitivamente, mas
perderam forca, principalmente o primeiro. De outro lado, surge a Geografia Critica, passando
a coexistir conflitivamente com outras correntes, principalmente com a Nova Geografia.

Essas correntes sdo fundamentadas, de forma geral, ndo considerando a Geografia
como um conhecimento calcado em trés abordagens: o estudo das relagdes homem/meio, o de
areas e os locacionais. Posteriormente, as linhas de pensamento ou escolas da Geografia tém
adotado uma combinacdo de duas ou trés das abordagens acima referidas, fundamentando-se
em diferentes métodos de apreensao da realidade.

Entre esses métodos de apreensao da realidade, destaca-se o Positivismo nas suas duas
versdes: a classica e o positivismo I6gico. O materialismo historico e a dialética marxista, que
déo sustentacdo ao segmento mais importante da Geografia Critica, sd0 métodos incorporados
recentemente a Geografia.

Segundo Corréa (1991) a corrente Determinista defendia a ideia da influéncia do meio
natural sobre os povos. Aqui, cabe destaque para seus proeminentes intelectuais como
Friedrich Ratzel e Ellen Semple. Ideias como a de que o calor nos tropicos torna os habitantes
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preguicosos e mudancas frequentes na pressdo barométrica tornam os habitantes das latitudes
médias mais inteligentes eram assim defendidas e fundamentadas. Os pensadores
deterministas tentaram estudar cientificamente a importancia de tais influéncias, porém, nos
anos de 1930, esta escola foi amplamente rejeitada por Ihe faltarem argumentos sustentaveis e
por ser propensa a generalizagdes.

Contudo, o Determinismo foi uma teoria reducionista do pensamento de Friedrich
Ratzel, que trabalhava com a ideia da influéncia do meio, mas a de que esta ndo determinava
sobre as acOes do homem. Provavelmente, esta teoria foi criada por uma classe hegemonica
européia — politicos e militares — para justificar a exploracdo em suas coldnias. Tanto €
verdade que para os pensadores mais cautelosos, como para o Possibilismo de Paul Vidal de
La Blache (teoria que diz que a natureza oferece possibilidades para que o homem possa
intervir no meio), seria mais uma complementacdo, uma continuidade da teoria de Ratzel e
ndo uma oposi¢do, como dita e ensinada pela maioria de forma simplista.

De acordo com Corréa (2002, p. 9), a Geografia surge como uma disciplina académica
a partir de 1870, e “foi o Determinismo Ambiental o primeiro paradigma a caracterizar a
Geografia que emerge no final do século XIX”. Seus defensores afirmam que as condi¢Oes
naturais, especialmente as climaticas, determinam o comportamento humano e, portanto,
desenvolver-se-iam 0s paises ou povos que estivessem localizados em areas climaticas mais
propicias.

Herbert Spencer, filésofo inglés do século XIX, foi o grande defensor das idéias
naturalistas nas ciéncias sociais, principalmente das teorias de Lamarck (sobre a
hereditariedade dos caracteres adquiridos) e Darwin (sobre a sobrevivéncia no meio natural
dos individuos mais bem preparados). Essas teorias serviram como fundamento para a tese do
Determinismo Ambiental.

A Geografia Determinista teve o naturalista alemdo Frederic Ratzel como o seu grande
representante. Ratzel viveu no periodo da unificacdo alema e, por isso, esteve muito voltado
para as aspiracGes da sociedade alemd da época. Em sua principal obra, Antropogeografia,
Ratzel fundamenta toda a sua teoria determinista e foi considerado como o principal fundador
da escola determinista alemd. Também foi apontado como um dos precursores da Geopolitica
e foi em funcdo de suas ideias que surgiu a politica do “espago vital” — o territério que
representaria o equilibrio entre a populacdo residente e os recursos disponiveis para as suas
necessidades, definindo e relacionando, deste modo, as possibilidades de progresso e as
demandas territoriais — e do direito de conquista dos povos “inferiores” pelos “superiores”.
Politica esta que, mais tarde, foi utilizada por Hitler para justificar sua expansdo nazista pela
Europa.

A corrente Determinista também influenciou outras escolas, como a estadunidense.
Fato este que, assim como na Alemanha, ocorreu também em funcdo de uma necessidade de
afirmacdo nacional e, consequentemente, de uma expansdo territorial. A justificativa dos
estadunidenses para expandir e dominar os territérios mexicanos e indigenas foi dada através
da teoria determinista. O principal nome do Determinismo nos Estados Unidos foi, sem
duvida, o de Ellen Semple, que era discipula de Ratzel.

O Determinismo Ambiental configura uma ideologia, a das classes sociais,
paises ou povos vencedores, que incorporam as pretensas virtudes e efetivam
as admitidas potencialidades do meio natural onde vivem. Justificam assim,
0 sucesso, 0 poder, o desenvolvimento, a expansdo e o dominio. Nao é de
estranhar, pois, que a Grécia da Antiguidade se atribuissem as caracterizadas
pela invariabilidade anual das temperaturas. Muito mais tarde, no final do
século XIX, seriam outras as caracteristicas climaticas consideradas como
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favoraveis ao crescimento intra e extraterritorial. Transformava-se assim em
natural, portanto fora do controle humano, uma situacdo que é econémica e
social, histérica, portanto, denominada imperialismo (CORREA, 1999, p.
10).

Dessa forma, estabeleceu-se uma relagdo causal entre 0 comportamento humano e a
natureza, na qual esta aparece como elemento determinante nas agdes humanas. As expressoes
fator geografico e condicbes geograficas, entendidas como clima, relevo, vegetacdo, entre
outros, s@o herancgas do discurso ideoldgico determinista. Outra expressao particularmente
relevante para a Geografia € a regido natural.

Reagindo aos pensamentos propostos pelo determinismo ambiental surge no final do
século XIX, na Franga, e no comeco da década de 20, na Alemanha, outro paradigma da
Geografia, o Possibilismo. A visdo Possibilista, a semelhanca do Determinismo Ambiental,
prioriza as relagcbes entre homem e o meio natural, mas ndo considera a natureza como
determinante do comportamento humano.

Para o mestre do Possibilismo, Vidal de la Blache, as relages existentes entre o
homem e a natureza eram muito complexas. A natureza foi considerada como fornecedora de
possibilidades para que o homem a modificasse: 0 homem é o principal agente geogréfico.

Né&o foi por acaso que esta corrente nasceu na Franca. Para Corréa (2002, p. 12):

O Possibilismo, francés em sua origem, opde-se ao determinismo ambiental
germanico. Esta oposi¢cdo fundamenta-se nas diferencas entre os dois paises.
As rivalidades existentes entre Franca e Alemanha, existentes hd muito
tempo, aumentaram com a perda da regido francesa da Alsécia-Lorena para a
Prissia, durante a guerra franco-prussiana. Esse fato impulsionou o
crescimento da Geografia na Franga, visto que a perda da guerra pela Franga
foi atribuida ndo ao exército alemao, mas sim a sua Geografia.

A Geografia francesa acabou se desenvolvendo sob o auge do pensamento Possibilista,
tendo na figura de La Blache seu grande mestre. A natureza passou a ser vista como uma
fornecedora de possibilidades para que o homem a modificasse e ndo determinando o seu
comportamento, sendo o homem o principal agente geografico. Vidal também redefine o
conceito de género de vida, herdado do Determinismo. Assim, para Claval apud Corréa
(2002, p. 13) trata-se ndo mais de uma consequéncia inevitavel da natureza, mas de “[...] um
acervo de técnicas, habitos, usos e costumes, que lhe permitiram utilizar os recursos naturais
disponiveis”.

Os géneros de vida ocorrem em uma paisagem geografica — aquela que ja foi natural e
passou a ser modificada pela acdo humana — que possui uma extensdo territorial
razoavelmente identificavel. Assim, uma regido “[...] é a expressdo espacial da ocorréncia de
uma mesma paisagem geografica” (CORREA, 2002, p. 13); portanto, sendo o objeto da
Geografia Possibilista a regido, ela se confunde com a Geografia Regional.

O terceiro paradigma da Geografia ou terceira corrente do pensamento geogréafico é o
Método Regional, que se opde as correntes anteriores. Nesse método, para Corréa (2002), a
diferenciacéo de areas nédo € vista a partir das relagdes entre homem e a natureza, mas sim da
integracdo de fenbmenos heterogéneos em uma dada porcdo da superficie da Terra. O Método
Regional focaliza, assim, o estudo de areas, erigindo ndo uma relacdo causal ou a paisagem
regional, mas a sua diferenciacdo de per si como objeto da Geografia.

O Metodo Regional tem merecido atencdo de geografos desde pelo menos o século
XVII por Varenius, passando por Kant e Ritter nos séculos XVIII e XIX respectivamente.
Entretanto, esse método foi esquecido na passagem do século XIX para o XX, em funcéo da
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disputa vigente entre a corrente Determinista e Possibilista. Somente a partir dos anos 40,
sobretudo nos Estados Unidos, é que esse paradigma ganha expressdo com os estudos de
areas, tendo, no centro dessa valorizacdo, o gedgrafo estadunidense Richard Hartshorne.

No plano interno, registra a procura de uma identidade para a Geografia, que se obteria
ndo a partir de um objeto proprio, mas através de um método exclusivo. Resumindo,
diferenciacdo de &reas passa a se considerar o resultado do método geogréfico e,
simultaneamente, o objeto da Geografia (CORREA, 2002).

Para Hartshorne (1939), o cerne da Geografia € a regional que, como vimos, busca a
integracdo entre fendmenos heterogéneos em secdes do espaco terrestre. Estes fenémenos
apresentam um significado geografico, isto €, contribuem para a diferenciacdo de areas.

A Geografia Regional representou a reafirmacdo de que os aspectos préprios da
Geografia eram o espago e os lugares. Os gedgrafos regionais dedicaram-se a recolher
informacdes descritivas dos lugares, assim como 0s métodos mais adequados para dividir a
Terra em regides. As bases filosoficas da corrente regional foram desenvolvidas por
Hartshorne, que nédo utilizava o termo regido: para ele, os espacos eram divididos em classes
de érea, nas quais os elementos mais homogéneos determinariam cada classe e, assim, as
descontinuidades destes trariam as divisdes das areas.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, verifica-se uma nova fase de expresséo capitalista.
Para Corréa (2002), a Nova Geografia nasce simultaneamente na Suécia, na Inglaterra e nos
Estados Unidos, neste Gltimo pais, como uma ferrenha critica a geografia hartshorniana, adota
uma postura pragmatica que se associa a difusdo do sistema de planejamento do Estado
capitalista e o positivismo I6gico como método de apreensao do real, assumindo, assim, uma
pretensa neutralidade cientifica. Foi o periodo da chamada “Guerra Fria”, da recuperagdo
econdbmica da Europa, do desmantelamento dos impérios coloniais e do progresso
tecnoldgico.

O surgimento desse novo paradigma foi marcado pelo intenso processo de
urbanizacdo, industrializacdo e expansdo do capital, gerando profundas modificacbes na
organizacdo espacial; que inviabilizaram a aplicacdo dos trés paradigmas tradicionais —
Determinismo, Possibilismo e Método Regional — propiciando o nascimento da Nova
Geografia, que se utilizava frequentemente de técnicas estatisticas e matematicas, do uso da
geometria e de modelos normativos. Por isso, passou a ser chamada também de Geografia
Quantitativa ou Teorética.

Essa grande quantidade de regras e principios resulta de um compromisso ideoldgico
da Nova Geografia, o de justificar a expansao capitalista e seu poder imperialista; através
dessa metodologia, poder-se-ia esconder a situacdo real, apresentando estudos que nada
exprimiam. Essa foi a Geografia oficial do Brasil durante o periodo da ditadura militar —
regime apoiado pelos grandes Estados capitalistas, sobretudo os Estados Unidos.

A Geografia sempre acompanha seu tempo, com o intuito de explica-lo. No periodo
entre os anos 50 a 70, com a planificacdo da economia de um lado e o capitalismo de outro,
surge uma geografia aplicada aos numeros, a Geografia Quantitativa, apoiada por esses
sistemas politicos, pois 0s mesmos necessitavam de dados para a construgdo das estatisticas e,
com isso, a Geografia deixa de lado as questBes sociais, alegando que a mesma tinha de ser
uma ciéncia neutra. Com desequilibrio desse sistema politico, essa geografia passa a ser
questionada e surgem duas correntes filosoficas, a Geografia Quantitativa atrelada a
Geografia tradicional.

Durante as decadas de 70 e 80, prossegue o debate interno da Geografia. A Nova
Geografia e os paradigmas tradicionais sdo questionados e submetidos a criticas severas por
parte de uma Geografia nascida de novas circunstancias que passam a caracterizar o
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capitalismo. Trata-se, pois, da Geografia Critica, baseada no materialismo histérico e na
dialética marxista.

Essa nova corrente revoluciona toda a estrutura ndo apenas do ensino, mas da maneira
de pensar a Geografia. Apoiada no marxismo, a Geografia Critica busca revelar a realidade
social, mostrar-se mais uma arma politica do socialismo do que propriamente uma ciéncia
geogréfica.

As origens de uma Geografia Critica, que ndo sé contestasse o pensamento dominante,
mas tivesse também a intencdo de participar de um processo de transformacgdo da sociedade,
situam-se no final do século XIX. Trata-se da Geografia proposta pelos anarquistas Elisée
Reclus e Piotr Kropotkin, que ndo fez escola, submergida pela geografia "oficial”, vinculada
aos interesses dominantes (CORREA, 2002).

O agravamento das tensfes sociais nos paises desenvolvidos, aliado aos movimentos
libertarios nos paises subdesenvolvidos, animou o surgimento da Geografia Critica,
censurando severamente a Nova Geografia. Para Corréa (2002, p. 20) “[...] os modelos
normativos e as teorias de desenvolvimento foram reduzidos ao que efetivamente sdo:
discursos ideoldgicos, no melhor dos casos, empregados por pesquisadores ingénuos e bem
intencionados”.

A corrente Critica ndo recebeu apoio do Estado capitalista como a quantitativa, pois
este ndo podia mais desempenhar seu papel de controle, sustentado por informacdes oriundas
de seus servigos de propaganda. Ao contrario da nova Geografia, “[...] a Geografia critica
descobre o Estado e 0s demais agentes da organizacdo espacial: os proprietarios fundiarios, 0s
industriais, os incorporadores imobiliarios, etc.” (CORREA, 2002, p. 21).

No caso do Brasil, a Geografia Critica nasce no final da década de 70, cujo marco foi
0 3° Encontro Nacional de Geografos, realizado em Julho de 1978 em Fortaleza, sob os
auspicios da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros. Suas contribui¢Bes para as discussdes da
Geografia Critica foram de grande importancia, sendo que o livro “Por uma Geografia Nova”,
de Milton Santos, é um dos marcos dessa corrente, ndo sé para o Brasil, mas também para a
Geografia mundial.

Entre os avancos realizados pela Geografia Critica estdo aqueles associados a questao
da organizacdo espacial, herdada basicamente da Nova Geografia. Trata-se, no caso, de ir
além da descricdo de padrdes espaciais, procurando-se ver as relacfes dialéticas entre formas
espaciais e 0s processos historicos que modelam 0s grupos sociais.

A evolucéo do ensino de geografia no Brasil

Toda a producdo do conhecimento geografico brasileiro remonta do periodo colonial
quando permaneceu muito restrita. Pois, segundo Franchi (2001, p. 11) “Portugal proibia
qualquer tipo de manifestacdo cientifica, manufatureira ou comercial que pudesse ir contra os
interesses mercantilistas da metrépole, que via na colénia uma mera fornecedora de matérias-
primas”. Esse bloqueio imposto pela metropole portuguesa durou mais de trés séculos. Dessa
forma, podemos dizer que atualmente esse tardio e desigual processo de desenvolvimento
brasileiro nessa area é reflexo desse passado.

O conhecimento cientifico no Brasil comeca a ter um pequeno crescimento apenas
com a vinda da corte portuguesa e de D. Jodo VI ao pais em 1808. No periodo imperial,
especificamente no Segundo Reinado, muitos cientistas estrangeiros chegam ao Brasil
(principalmente naturalistas), impressionados com a diversidade natural de nosso Pais. Dessa
forma, acabam surgindo as primeiras classificac6es de solos, relevos, plantas e hidrografia do
Brasil.
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Entretanto, nessa época, 0 Brasil era caracterizado pela imensiddo de suas terras,
porém, totalmente fragmentado, ou seja, ndo havia integracao nacional. Os Varios e sucessivos
ciclos econémicos eram restritos e beneficiavam apenas os locais onde eram produzidos seus
produtos, deixando o pais sem uma unidade ou identidade nacional. Dessa forma,
desenvolveu-se em nosso pais, o que alguns estudiosos chamam de modelo de
desenvolvimento de “arquipélagos” econdmicos.

Para Cavalcanti (2005), o ensino de Geografia surge no contexto das transformacdes
gerais da sociedade e de sua dindmica. A historia da Geografia como disciplina escolar tem
inicio no século passado, quando foi introduzida nas escolas com o objetivo de contribuir para
a formacdo dos cidaddos a partir da difusdo ideoldgica do nacionalismo patridtico. Vlach
(1990, p. 45) comenta o carater ideoldgico da incorporacdo da Geografia no curriculo escolar:

Foi, indiscutivelmente, sua presenca significativa nas escolas primérias e
secundarias da Europa do século XIX que a institucionalizagdo como
ciéncia, dando carater nacionalista de sua proposta pedagdgica, em franca
sintonia com os interesses politicos e econdmicos dos varios Estados-
NagOes. Em seu interior, havia preméncia de se situar cada cidaddo como
patriota e, 0 ensino de Geografia contribuiu decisivamente neste sentido,
privilegiando a descrig¢do do seu quadro natural.

O desenvolvimento da Geografia como disciplina nas escolas teve inicio ainda no
século XIX. Pela primeira vez, se torna obrigatéria como disciplina escolar em 1837, no
Colégio Pedro Il (Rio de Janeiro). Ela foi implantada com o objetivo de instruir politicamente
uma elite brasileira com pretensas virtudes de se inserir na vida politica do pais e demais
atividades relacionadas a esse cargo.

As ciéncias, de uma forma geral s6 véo se consolidar nas escolas brasileiras por volta
de 1900 em praticamente todo o territdrio nacional. Para Franchi (2001), a principal
caracteristica desse momento foi a disseminacdo da idéia de se conhecer 0s aspectos naturais
regionais, com o intuito de criar no estudante um sentimento de patriotismo.

Segundo as Diretrizes Curriculares do Parana (2008), a Geografia no Brasil foi
institucionalizada e consolidada somente a partir da década de 1930,

guando as pesquisas desenvolvidas buscavam compreender e descrever o
ambiente fisico nacional com o objetivo de servir aos interesses politicos do
Estado, na perspectiva do nacionalismo econdmico. Para efetivar as agOes
relacionadas com aqueles objetivos, tais como a exploracdo mineral, o
desenvolvimento da industria de base e as politicas sociais, fazia-se
necessario um levantamento de dados demogréaficos e informacGes
detalhadas sobre os recursos naturais do pais.

Nesse periodo, para Cassab (2009, p.46) o ensino de Geografia “[...] visava contribuir
para construir, junto aos alunos, as idéias de nacionalidade e nacionalismo”. Pois o pais,
recentemente criado, precisava formar o espirito de nacionalidade em seu povo. Para tanto, a
Geografia ensinava as nossas riquezas naturais e humanas presentes na imensiddo de nosso
territorio.

Entretanto, sem uma instituicdo para formar os profissionais da area, a Geografia era
ensinada por professores formados em outros ramos, tais como advogados, sacerdotes ou por
autodidatas e, durante um longo tempo, seus conteudos e sua didatica de ensino acabaram
sofrendo poucas alteracGes. Basta uma ligeira passada de olhos no curriculo do colégio Pedro
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Il de 1850 para perceber que era descritiva, enciclopedica e de memorizacdo, sendo muito
distante do cotidiano dos alunos.

No Brasil, essa fragmentacao, desarticulacdo e o desconhecimento por parte de seus
habitantes imperaram até 1930, quando as elites agrarias que governavam 0 pais visavam
apenas a seus proprios interesses. Com a crise de 1929 nos Estados Unidos, a crise do café no
Brasil e o inicio da Era Vargas, em 1930, o Brasil, que era essencialmente agrario, comeca a
ter indicios de industrializacdo. E, dentro desse contexto em 1934, é fundada a Universidade
de Séo Paulo, inclusive com os cursos de Geografia e Histdria.

No ano de 1934, o ensino de Geografia chegou ao quadro das instituicdes
universitarias com a implantagdo do curso de Geografia na Universidade de Sdo Paulo. Esta
era ensinada por professores com tendéncias, da escola francesa.

O conhecimento geografico foi utilizado por Vargas com o objetivo de fazer um
levantamento sistematico das potencialidades do pais, visando a expansdo do sistema
capitalista. Assim, ocorrem as primeiras regionalizagdes, realizadas pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), criado em 1937.

Dessa forma, podemos perceber que a Geografia tinha um enorme peso para as
politicas de planejamento que objetivavam a integracdo do Pais ao capitalismo em sua nova
face. Nas décadas de 40 e 50 os gedgrafos, desempenharam grande papel. Varios gedgrafos da
Escola Francesa, predominante até entdo, vieram para o Brasil, como Pierre Mombeig, Pierre
Deffontaines e outros. Como se vé, para Franchi, (2001, p. 12)

apesar do discurso de ciéncia neutra que era pregado pela Geografia
Francesa, da qual a Geografia brasileira nasceu, o0 que vemos € a vinculag¢éo
do saber geografico com o poder do Estado, que necessitava do
conhecimento geografico para suas agdes.

Esse tipo de conhecimento geografico, baseado na memorizacao, no levantamento de
dados demogréaficos, no conhecimento dos aspectos naturais do Brasil, durou até as décadas
de 1950-1960, valorizando os contetidos e ndo a compreensdo do espago, como podemos
observar nas Diretrizes Curriculares do Parana (2008, p. 42)

Essa forma de abordagem do conhecimento geografico perpetuou-se por boa
parte do século XX. Nas escolas brasileiras, a Geografia tinha um carater
decorativo e enciclopedista, focado na descricdo do espaco, na formacéo e
no fortalecimento do nacionalismo, com um papel significativo na
consolidagdo do Estado Nacional brasileiro. Tal visdo estava presente em
todos os estados brasileiros, sobretudo nos periodos de governos autoritarios.
Essa corrente tedrica e metodologica é conhecida como Geografia
Tradicional.

N&o podemos deixar de lembrar que esta concepgdo de ensino ndo estava restrita
apenas a Geografia, mas era a concep¢do mais utilizada em todo o desenvolvimento e
abordagens de conhecimentos na escola.

Os ideais da Escola Francesa de Geografia, que predominava no Brasil até 1960,
comecam a ceder espaco para novos paradigmas dentro da ciéncia geogréafica, que rejeitavam
0 modelo tradicionalista e regionalista da Geografia francesa. Surge, dessa forma, uma Nova
Geografia, cuja denominacédo era Teorética-Quantitativa, com influéncias do Neopositivismo
e da Teoria Geral dos Sistemas (FRANCHI, 2001). O IBGE no Rio de Janeiro e a Unesp de
Rio Claro foram dois grandes divulgadores dessa nova corrente da Geografia.
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Assim, a Geografia possuia uma nova roupagem, entretanto, seu objetivo e sua forma
de ser ensinada ndo foram muito alteradas, como afirma Cassab (2009, p. 47):

A revolugdo teorética-quantitativa abre a geografia para uma nova
perspectiva. A critica a Geografia classica possibilita uma revisdo nos
conteudos a serem ministrados nas salas de aula sem, no entanto, alterar
significativamente seus objetivos e a didatica do ensino. O objetivo ainda era
0 enaltecimento das riquezas da nacdo e o método de ensino ainda era a
memorizacao.

Entretanto, o periodo pés Segunda Guerra Mundial foi marcado por mudangas que
acabaram possibilitando novas reformulacfes tanto tedricas como no desenvolvimento de
novas abordagens para o campo de estudo da Geografia.

Nesse periodo, hd& um movimento de renovacdo do pensamento geografico, que
chegou de forma significativa e radicalmente contra 0 método da Geografia Tradicional, com
uma proposta critica de analisar o espaco geografico. Essa abordagem ficou conhecida como
Geografia Critica — que sera abordada logo a seguir.

Com o advento do golpe militar de 1964, varias alteracbes muito significativas foram
provocadas em todos os setores sociais, principalmente no ambito educacional, pois, para
todas as reordenacdes econémicas e politicas, sdo necessarias adequacfes da educacdo aos
novos moldes vigentes. Essa adequacdo teve como marco o acordo, conhecido como
MEC/USAID, que implicou reformas na educacdo universitaria pela Lei 5540/68 e no ensino
de 1° e 2° Graus pela Lei 5692/71. Essas leis tinham por finalidade adequar a educacdo a
crescente necessidade de formacdo de mdo-de-obra para suprir a demanda que o surto
industrial brasileiro, conhecido como milagre econémico, geraria tanto no campo quanto na
cidade (DIRETRIZES CURRICULARES DO PARANA, 2008).

Dessa forma, mudancas significativas aconteceram na educacéo brasileira. No sentido
de orientacdo e formacdo profissional, foi criada a Lei n° 5692/71, instituindo a area de
Estudos Sociais, incorporando as disciplinas de Geografia e Historia.

No entanto, 0 que era para ser entendido como area de estudo e que no 1° Grau
envolveria os contetdos de Geografia e Histéria passou a ser chamado de disciplina de
Estudos Sociais. Com isso, os conteudos das disciplinas fundidas foram empobrecidos. No 2°
Grau, foram impostas as disciplinas de Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB) e
Educacdo Moral e Civica, em prejuizo da Filosofia e da Sociologia, consideradas de
importancia secundaria para a formacao técnica, privilegiada naquele momento.

Segundo as Diretrizes Curriculares do Parana (2008, p. 44) o “[...] ensino da area de
estudo, transformada na disciplina de Estudos Sociais, ndo garantia a inter-relacdo entre os
contetdos de Geografia e Histdria, 0 que tornava essa disciplina meramente ilustrativa e
superficial”. Portanto, mesmo sem atingir essa inter-relacdo, a disciplina de Estudos Sociais
perdurou por mais de dez anos nas escolas brasileiras.

Na década de 1980, aconteceram varios movimentos em funcdo do desmembramento
da disciplina de Estudos Sociais e a volta do ensino da Geografia e da Historia. No Parana,
esse movimento foi iniciado em 1983, com o primeiro encontro paranaense de Histdria e
Geografia como disciplinas isoladas, promovido pelo APAH (associacdo Paranaense de
Histdria).

Assim, varias conferéncias e encontros foram promovidos em ambito mundial, dando
prioridade a educacdo, inclusive & educagdo basica como foco das reformas necesséarias para
adequacao ao novo perfil do trabalhador, no atual estagio do capitalismo. Nesse sentido, as
organizagdes financeiras internacionais, a exemplo do Banco Mundial, passaram a
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condicionar seus empréstimos a varios paises do mundo, inclusive o Brasil, a incorporacéo de
politicas sociais e educacionais que correspondiam aos interesses daquelas mudancas.

Diante desse contexto, ocorreram a producdo e a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9394/96), bem como a construgédo, a poucas méos, dos
PCN (Parametros Curriculares Nacionais).

A partir desse momento, os PCNs serviram como documento norteador para as novas
reformulacbes dos curriculos escolares do pais. No que diz respeito a Geografia, 0s PCNs
criticavam as linhas do pensamento Tradicional e Critica. As duas foram acusadas de terem
negligenciado a dimensdo sensivel de perceber o mundo e a Geografia Critica,
especificamente, de enfatizar a economia e fazer politica militante (DCE, 2008).

O ensino de geografia critica no Brasil

Dentro de um contexto em que predominavam as pretensas virtudes das classes
dominantes, a Geografia Critica surge no final do século XIX e disseminada no Brasil por
volta da década de 70. Tinha como principal objetivo dar conhecimento a sociedade para que
a mesma pudesse participar ativamente das transformagdes sociais, implicando um embate
com a classe dominante capitalista.

A Geografia Critica tem como ponto de partida as formas pelas quais 0 homem se
adaptou a natureza e consequentemente sua transformacao, ou seja, procura compreender as
relagdes do homem com o meio (sociedade/espaco).

Dessa forma, percebemos que o Ensino de Geografia é de suma importancia para que
as novas geracdes possam acompanhar e compreender as mudancas do mundo. Assim, para
Kaercher (1997, p. 61):

a Geografia pode ser um instrumento valioso para elevarmos a criticidade de
nossos alunos. Por tratar de assuntos polémicos e politicos, a Geografia pode
gerar um sem numero limite quebrando-se assim a tendéncia secular de
nossa escola como algo tedioso e desligado do cotidiano.

Diante desse contexto, a Geografia ganha um importante papel nos curriculos
escolares, pois possibilita 0 acompanhamento das transformacdes do mundo. Entretanto, o
estabelecimento da Geografia Critica nas salas de aula ocorreu de cima para baixo. Para
Straforini (2005), a implantacdo da Geografia Critica nas escolas publicas se deu de forma
verticalizada, ou seja, sem sua construcdo e aprofundamentos entre os professores de
Geografia.

Segundo Kaercher (2002), fica claro que acOes pensadas e praticadas pelos
professores, funcionarios da Educacdo, alunos e comunidade sdo impedidas. O que realmente
existe sdo acOes arquitetadas por burocratas ou altos funcionarios dos poderes administrativos
de forma autoritaria. Para muitos professores, a Geografia Critica foi apresentada através do
livro didatico. Acreditava-se que para ensina-la bastava abordar criticamente o assunto.

Diante disso, o ensino de Geografia continuou sendo realizado nas escolas de forma
fragmentada, ndo considerando a realidade, a totalidade do mundo, ou seja, 0 que aconteceu
foi a imortalizacdo da valorizagdo do conteddo. Vale lembrar que a Escola Tradicional é
determinada como um local da mera transmissdo do conhecimento. Dessa forma, o
conhecimento é criado como uma informagdo que é aprendida apenas pela memorizagéo,
assim, houve unicamente a substituicdo de contetdos neutros e fora de contexto por
conteddos supostamente criticos.
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Breves consideracGes sobre a historia da cartografia e sua importancia para a
humanidade

Atualmente, o avango tecnoldgico facilitou muito os deslocamentos populacionais,
sejam eles dentro da propria cidade, estado, pais ou fora do mesmo. Assim, 0 presente item
objetiva fazer um resgate historico do processo de construgdo do conhecimento cartogréfico
ocidental desde a pré-historia até os dias atuais.

O processo alcancado pela civilizagdo contribuiu significativamente para o
desenvolvimento da Cartografia, que se iniciou em épocas remotas e continua até os dias
atuais. Além da praticidade de representar os itinerarios percorridos pelas populacGes
ndmades da Antiguidade européia, 0s mapas também representavam o poder exercido por
determinados grupos sobre o territério e sobre as popula¢Ges que nele habitavam.

Mesmo sendo do periodo anterior a escrita dos homens, os mapas ja faziam parte da
realidade de algumas populacgdes e eram utilizados para representar os lugares onde viviam ou
por onde passavam. Assim, com o surgimento das primeiras civilizagdes na Mesopotamia, na
Grécia, no Egito e na China e com a expansao de seus territdrios, 0s mapas passaram a ter
maior relevancia, pois era necessario conhecer os limites das areas ja dominadas e as futuras
possibilidades de ampliacdo de suas fronteiras.

Desde a Antiguidade, sempre foi comum o uso de registro pelas sociedades para
assim, facilitar a sua localizagdo no seu cotidiano. Até mesmo os indios norte-americanos
identificavam areas de caca, pesca e pastagem em peles de animais ou em cascas de arvores.
Ja os Tuaregues (ndmades do Saara) gravavam seus deslocamentos nas rochas.

Desta forma, os mapas eram utilizados como sendo mais que uma simples ferramenta
de orientagdo e localizagdo, mas se transformaram numa técnica importantissima para a
expansdo das civilizacbes e o seu desenvolvimento técnico acabou sendo utilizado a servico
do poder. Entretanto, esses instrumentos acabaram se tornando fundamentais para os militares
nas defini¢bes de suas estratégias para a conquista de novos territorios e também de outros
POVOS.

Foi através dos mapas que 0s governos comegaram a organizar a cobranca de impostos
(e que sdo utilizados até hoje) de areas dos grandes impérios e, também, a definir as principais
rotas comerciais e militares, sintetizando informac@es relevantes sobre o espaco geografico
que era de seus interesses.

A génese da cartografia data do periodo pré-historico quando era utilizada para definir
os limites territoriais da caga. Na Babilonia, os primeiro mapas do mundo eram feitos em
madeira num disco liso. Entretanto, foram Eratostenes de Cirene e Hiparco de Nicéia (século
Il a.C.) que solidificaram os pilares da cartografia moderna na forma de um globo e um
sistema similar ao de longitudes e latitudes. Os mapas de Ptolomeu foram muito imitados no
periodo da Idade Média, pois ele desenhava o0 mundo dentro de circulos em folhas de papel.
Contudo, os mapas se tornaram mais precisos do ponto de vista da lozalizacdo apenas na era
dos descobrimentos, pois durante as viagens os dados eram coletados e utilizados na
confec¢do dos mesmos.

Um mapa antigo encontrado foi o de Ga-Sur (figura 1), que representa um rio e seu
entorno, provavelmente o Rio Eufrates. Os especialistas acreditam que ele teria sido
confeccionado em uma placa de argila cozida, hd cerca de 2500 anos a.C., uma criacao
atribuida aos babil6nios, que habitavam o territério onde se localiza o atual Iraque. A argila
corroida pelo tempo testemunhava a concepcao filoséfica acerca do lugar do homem no
mundo.
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Figura 1- Tébua de Argila.
Fonte: AGUILAR, José. Historia da Cartografia. Georama, Ed. Codex, Rio de Janeiro 1967.

Alguns mapas rudimentares foram encontrados junto a desenhos rupestres, feitos em
cavernas. Um dos mais importantes é o mapa de Bedolina (figura 2 e 3), cidade localizada no
norte da Italia, no Vale do Rio P6. Esse mapa representa, detalhadamente, uma organizacao
social rural, que se desenvolveu nessa regido ha cerca de 2400 a.C.

Figura 2- Mapa de Bedolina representado na pedra, Iocalizad atualmente na Comuna da Lombardia, Provincia
de Vréscia — Italia.
Fonte: OLIVEIRA Céurio de. Dicionario Cartogréfico. 4 Ed. Rio de Janeiro: IBGE, 1993, p. 324.
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Figura 3- Representacdo do Mapa de Bedolina.
Fonte: OLIVEIRA Céurio de. Dicionério Cartografico. 4 Ed. Rio de Janeiro: IBGE, 1993, p. 324.

Ao longo da histéria humana, o desenvolvimento do comércio evidenciou a
necessidade de se conhecer e registrar rotas, caminhos, além de identificar lugares, portos,
entre outros. Com isso, foram estimuladas as viagens de exploracdo, fazendo os navegadores
partirem para conquistar novas terras e as riquezas nelas existentes, ampliando,
consequentemente, o conhecimento geografico. Com base nesse fato, o homem percebeu a
necessidade de se localizar, de forma mais precisa, sobre a superficie da Terra. A busca por
respostas deu origem a Cartografia como ciéncia, isto é, a representacdo grafica da superficie
de forma mais exata e abrangente.

Os primeiros fundamentos da Cartografia como ciéncia foram estabelecidos na Grécia
antiga por meio de estudos de cosmagrafos, astronomos e matematicos (Hiparco, Eratdstenes
e Ptolomeu), que procuraram por meio de métodos cientificos representar a Terra em um
plano. Aos gregos sdo atribuidos os conhecimentos sobre a esfericidade da Terra, os polos, o
equador, os tropicos, as primeiras medidas geomeétricas, a idealiza¢do das primeiras projecdes
e as nocdes de latitude e longitude. Todo o conhecimento cartogréafico e geografico grego
encontra-se sistematizado na obra Geografia, do astrdnomo, gedgrafo e cartografico Ptolomeu
de Alexandria (90-168 d.C.). No oitavo livro, hd& um mapa com a representacdo do mundo e
do Oceano Indico, em que este era representado como um mar interior, limitado ao sul por um
continente chamado "Terra Australis Incégnita” (Figura 4), além disso, ele mostrava todas as
areas do planeta Terra que sdo ou apresentam condi¢des para serem habitadas.
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Figura 4- Terra Australis Incognita.
Fonte: AGUILAR, José. Historia da Cartografia. Georama, Ed. Codex, Rio de Janeiro 1967.

Diferentemente dos gregos, os romanos (Figura 5) utilizavam as representagdes
cartograficas com o objetivo de registrar, de forma mais pratica, as rotas que percorriam com
fins militares, comerciais e administrativos. Os arabes, apds observarem o0s conhecimentos
gregos, aperfeicoaram esses conhecimentos. Calcularam o valor do comprimento do grau,
construiram esferas celestes, estudaram os sistemas de projecdo e organizaram tabuas de
latitude e longitude. Entre os gedgrafos arabes, destacou-se Abdallah EI-Edrisi, que viveu no
século XII.

Figura 5- A Orbis Terrarum dos Romanos.
Fonte: AGUILAR, José. Historia da Cartografia. Georama, Ed. Codex, Rio de Janeiro 1967.
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Durante a Idade Média, periodo que se iniciou com a queda do Império Romano (476
d.C.), a ciéncia cartografica ocidental passou por um periodo de estagnacdo, época em que 0S
conhecimentos cientificos foram substituidos por representaces simbolicas de carater
religioso. Os planisférios elaborados sdo uma visdo simbdlica que mistura conhecimentos
geograficos, crencas religiosas e monstros miticos. Os mais famosos sdo conhecidos como
cartas T-O (Figura 6). O mundo habitado (Terra habitabilis), a divisdo entre os trés
continentes conhecidos, Europa, Asia e Africa, 0 "T" representa a cruz é o simbolo da
Santissima Trindade, o "O" evoca a harmonia de um mundo fechado. O desenvolvimento da
Cartografia somente foi retomado com as Cruzadas, a expansdo do dominio arabe na
Peninsula Ibérica e, principalmente, por meio do comércio no Mar Mediterraneo, quando
foram constantes os contatos entre cristdos e mugulmanos.
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Figura 6- Mapa T no O (Orbis e Terrarum)
Fonte: AGUILAR, José. Histéria da Cartografia. Georama, Ed. Codex, Rio de Janeiro 1967

A partir do século XV, com o inicio das Grandes Navegacdes, a Cartografia ressurgiu
como um valioso conhecimento. Além de um importante instrumento de poder e como meio
indispensavel de garantir a seguranca dos navegadores, a Cartografia também assegurava o
dominio dos registros de novas terras e suas riquezas. Em suas viagens de exploragdo, os
navegadores levavam com eles anotagdes e registros de rumos e direcBes, além de dados
sobre as distancias entre os portos. Durante as viagens, 0s navegadores também registravam
informacdes sob a forma de desenhos, sem levar em consideragdo os sistemas de projecao.
Essas anotacdes graficas receberam o nome de portulanos ou cartas-portulanos (Figura 7) e
representavam principalmente as regides costeiras e 0s portos nelas localizados, bem como a
direcdo em linha reta para ir de um porto a outro.

Com a utilizagdo da bussola, ainda no século XV, a navegagdo em mar aberto
intensificou-se, ampliando o comércio. A invencdo da imprensa facilitou a impressao de
mapas, contribuindo para que houvesse, na época, uma grande producéo cartogréfica.
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Figura 7- Cartas-Postulanos de Angelino Dulcert, Marjorque, 1339.
Fonte: AGUILAR, José. Historia da Cartografia. Georama, Ed. Codex, Rio de Janeiro 1967.

Durante o século XVI, a Cartografia holandesa dominou a Cartografia mediterranea,
obtendo um grande reconhecimento em razdo dos avancos cientificos alcangados. Esse
notavel desenvolvimento deve-se aos estudos de dois grandes cartografos holandeses,
Mercator e Ortélius. Em 1569, Mercator (1512-1594) publicou seu primeiro mapa (Figura 8),
cuja projecdo leva seu nome até os dias atuais. Nessa projecdo, os meridianos e os paralelos
formam linhas retas e paralelas, formando angulos retos entre si. Nela, uma linha na carta
correspondia a uma reta de igual rumo no espaco real. A projecdo idealizada por Mercator
gerou uma grande distorcdo nas distancias, sobretudo nos poélos, pois mostrava as massas
continentais nas altas latitudes com uma extensdo superior as distancias reais.

Durante os séculos XVII e XVIII, a escola francesa destacou-se no desenvolvimento
geogréfico e cartogréafico, sobressaindo-se a Academia de Ciéncias de Paris. O notavel
progresso alcangado pelo conhecimento matematico, pela Geodésia (ciéncia que se ocupa da
forma e das dimensdes da Terra ou de uma parte de sua superficie) e pela Astronomia
proporcionou a Cartografia um significativo avanco em seu conhecimento. Com a invengdo e
aperfeicoamento de instrumentos, como o0 sextante e o teodolito, entre outros, utilizados nas
medicdes de campo, se obteve maior precisdo nos dados que eram utilizados na confecgédo de
mapas.
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Fonte: AGUILAR, José. Histéria da Cartografia. Georama, Ed. Codex, Rio de Janeiro 1967.

Durante o século XIX, a expansdo da industria e a busca por novos mercados
obrigaram as grandes poténcias a efetuarem um sistematico levantamento costeiro e de suas
fronteiras, em virtude das necessidades cada vez mais crescentes da navegacao. Pode-se dizer
gue, nesse momento historico, a Cartografia e a Geografia passaram a representar um
conhecimento geopolitico, relacionado ao poder territorial e a soberania nacional.

Durante o século XX, grandes mudancas foram introduzidas na ciéncia cartografica,
principalmente com o desenvolvimento e a utilizagdo de fotografias aéreas
(aerofotogrametria) e a utilizacdo de aparelhos eletrénicos em substituicdo aos manuais. No
final do século XX e no inicio do século XXI, a tecnologia dos satélites, aliada a ciéncia da
computagédo, proporcionou uma precisdo sem precedentes aos produtos cartograficos.

Como foi possivel perceber, a orientagdo no espaco terrestre sempre foi fundamental
para o desenvolvimento das sociedades humanas, pois 0s meios corretos de localizacdo no
espaco sdo fundamentais para a realizagdo de inimeras atividades.

O estudo da cartografia no ensino fundamental

Ao passar dos séculos, a humanidade descobriu e construiu uma forma de
comunica¢do muito eficiente, baseada num sistema de sinais, que além de letras, incluem
sinais, simbolos graficos, imagens, etc. Esse conjunto de informagdes, produzido pelas
sociedades no decorrer da histéria dos homens, mudou e continua mudando o nivel de
desenvolvimento daqueles que o utilizam.

Para Almeida e Loch (2009, p. 118) “[...] ler e escrever sdo pontos centrais em nossa
organizacéo social, e a leitura e a escrita certamente contribuem para que o sujeito se expresse melhor,

amplie seus conhecimentos, adquira argumentos para criticar, persiga seus direitos e desenvolva
habilidades™.

Nesse sentido, a alfabetizacdo cartografica tem papel importantissimo, pois estar apto
para ler e entender mapas é imprescindivel para poder comparar as informac6es colhidas e
formular diferentes hipoteses sobre suas relagdes, criar idéias de lugares visitados ou daqueles
imaginados para construir uma ideia de mundo. De acordo com o ano e o nivel da turma, o
professor ndo pode pensar na cartografia em si, mas em alguns conceitos basicos.
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Sabendo cartografia, juntamente com outros conhecimentos geograficos, o estudante
estard capacitado para ler e interpretar 0 espaco ao seu redor ou mesmo aquele que estiver
distante, através da linguagem dos simbolos que se inter-relacionam, representando no papel
um espago milimetricamente reduzido, com informagGes que ajudardo quem estiver
manuseando a se localizar com mais facilidade no espaco. Para Martinelli (1998), esta
temética deve ser trabalhada ja nos anos iniciais do ensino fundamental, através de jogos e
brincadeiras.

N&o é tarefa tdo simples para uma crianga dos anos iniciais do ensino fundamental
compreender o significado de espaco. Assim, deve-se partir da sua realidade e do seu
cotidiano para iniciar o processo de alfabetizacdo cartografica. Dessa forma, as atividades a
serem trabalhadas ndo podem comecgar com espacos mais distantes mas partir da sua
realidade, do que lhe é familiar. Para Almeida (2001), cabe ao professor a tarefa de promover
essas atividades, auxiliando o aluno no desenvolvimento das nocGes espaciais, alem daquelas
que ele ja vem desenvolvendo ao longo de sua vida em seu cotidiano.

Conforme Furlan (2007), as primeiras atividades no sentido de auxiliar no trabalho
com a nocdo espacial na crianga, devem envolver o seu préprio corpo, para que esta se
aproprie de no¢des de espaco atraves dos sentidos (visdo, tato e audi¢do). As brincadeiras que
envolvam habilidades como pular, andar, engatinhar, brincar de roda, com a bola, com cordas,
entre outras, sdo importantes nesse processo, pois podem ser introduzidas algumas nocoes
geomeétricas, como o circulo (roda) e reta (corda).

Nesse contexto, o professor pode usar ainda varias atividades usando o mapa mental,
representacdo do caminho casa/escola (Figura 9), planta da sala de aula ou da casa do aluno,
mapa do corpo, construcdo da bussola, trabalho com fotos, desenhos, imagens, etc, para
trabalhar os conceitos de cartografia em sala de aula. Este trabalho relaciona-se com a
disciplina de Matematica quando o professor inicia 0 processo com geometria, abordando
figuras geométricas e a localizacdo no espaco. Aqui, cabe destacar a importancia de se fazer
um trabalho em conjunto dessas disciplinas, juntamente com as disciplinas de Educacéo
Fisica e Artes, promovendo a melhor aprendizagem das criangas.

De acordo com os PCNs (1997), a linguagem cartografica deve ser ensinada ja nos
primeiros anos escolares, onde o aluno deve utilizd-la para representar e interpretar
informacdes, levando em conta a necessidade de indicacdes de direcdo, distancia, orientacdo e
proporcéo para garantir a legibilidade da informacao.

Para um cidaddo que ndo teve uma boa nocdo de cartografia em sua formacéo basica,
ler e tirar informacBes de um mapa é tarefa quase impossivel. Saber fazer uma leitura e
calculos basicos ndo auxilia muito a compreender as ricas informacdes implicitas num mapa.
Portanto, as habilidades a serem desenvolvidas nos alunos para que possam ter uma boa
leitura de um mapa podem ser realizadas na escola através de praticas que envolvam varios
conceitos e praticas espaciais nos anos iniciais e a anélise e leitura do espago em mapas, nas
séries mais adiantadas. Cabe ao professor de Geografia a missdo de ensinar os alunos a
utilizarem os mapas e também a criarem seus proprios.

Diante disso, podemos afirmar que um dos objetivos da Geografia é preparar os alunos
para serem cidaddos conscientes, pertencentes a certa realidade, integrada pela relacoes
sociais e naturais, que estd em constante transformacdo. Nesse contexto, ha um papel de
destaque para 0s mapas, pois sao instrumentos perfeitos para o desenvolvimento do referido
exercicio, ajudando na apreensdo e entendimento dos fendmenos que acontecem em
diferentes lugares e na compreensao da organizagdo do espaco.

Os PCNs para o ensino fundamental dizem que o aluno deve estar apto a ler,
interpretar e representar o espaco por meio de mapas simples ja no final do primeiro ciclo.
Isso significa compreender como um todo que 0s mapas sdo compostos por uma linguagem
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Unica a partir de simbolos que tém seu significado proprio e sdo criados com funcdes
determinadas.

Figura 9: Mapa Mental. Caminho de casa até a escola, feito por Julia de 10 anos.
Fonte: Almeida, 2001.

Para tanto, as matérias escolares devem ser trabalhadas em interdisciplinaridade, pois
o professor pode alfabetizar seu aluno ensinando coisas simples como, por exemplo, escrever
0 seu endereco e conhecer 0 bairro no qual esta inserido. Perez (2005, p. 23) da a sua
contribuicdo neste sentido, ao dizer que

A geografia € um instrumento importante para a compreensdo do mundo,
portanto, pensar o ensino de geografia em sua funcédo alfabetizadora é tomar
as nogBes de espago, territorio, lugar e ambiente como conteudos
alfabetizadores. Nesta perspectiva o0 cotidiano se constitui no eixo
articulador de uma pratica alfabetizadora em que a aprendizagem da letra
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estd intimamente vinculada a aprendizagem do espaco e as experiéncias
culturais locais da crianga.

Outro grande problema no ensino de Geografia para criangas que estdo em idade
escolar dos anos iniciais do ensino fundamental reside na duvida de qual abordagem devera
ser utilizada. Mesmo havendo varios trabalhos cientificos defendendo a tese da iniciacdo dos
estudos a partir do lugar, este deve possibilitar a relacdo direta com a totalidade. Dessa
maneira, 0 ponto inicial deve ser esta inter-relacdo entre o lugar e o todo, ou seja, entre o
cotidiano do aluno e mundo, pois, em funcdo do processo da globalizacdo, atualmente ndo ha
lugar isolado, o mundo ¢ uma “sociedade em rede”, interligado globalmente, como afirma
Santos (1985, p. 213)

Cada lugar € a sua maneira 0 mundo. Todos os lugares sdo virtualmente
mundiais. Mas, também, cada lugar, irrecusavelmente imerso numa
comunhdo com o mundo, torna-se exponencialmente diferente dos demais. A
uma maior globalidade corresponde uma maior individualidade.

H&, porém, uma preocupacao didatica com a fragmentacdo do estudo, pois o aluno néo
vive no mundo de maneira compartimentada e presencia no seu dia a dia os varios
acontecimentos que ocorrem no mundo através das diferentes midias, o que acaba desde
muito cedo, estimulando a sua curiosidade.

Para Oliveira (1997), o processo de ensino-aprendizagem sera mais significativo se
levarmos em consideracdo o nivel de desenvolvimento do intelecto que a crianca tem neste
momento, ou melhor, se a mesma ja possui um nivel de maturidade para compreender sobre o
que seréd ensinado sobre determinado objeto e, mais que isso, devemos, com toda certeza,
considerar o conhecimento prévio dos alunos para avancarmos sobre o desconhecido. Assim,
para Oliveira (1997, p. 62)

[...] o processo de ensino-aprendizado na escola deve ser construido, entao,
tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianga —
num dado momento e em relagcdo ao um dado conteudo a ser desenvolvido —
e como ponto de chegada os objetivos estabelecidos pela escola,
supostamente adequados a faixa etaria e ao nivel de conhecimento e
habilidades de cada grupo de criangas. [...] a escola tem o papel de fazer a
crianga avangar em sua compreensdo do mundo a partir de seu
desenvolvimento consolidado e tendo como etapas posteriores, ainda nédo
alcangadas.

Outro autor que traz grandes contribuicdes para se pensar o ensino de Geografia e da
Cartografia é Cavacanti (2006). Este destaca que é fundamental que os alunos trabalhem com
signos e representacdes para que, futuramente, criem conceitos que lhes deem instrumentos
para formar seu pensamento e descobrir o real significado dos conteudos e sua aplicabilidade.

Além das dificuldades mencionadas, ha outro problema que merece destaque, que é a
formagdo de professores polivalentes que ndo contemplava exatamente as teorias que
culminavam na importancia do ensino de Geografia e, consequentemente, da Cartografia.

Oliveira (1978) também mostra e discute as dificuldades que muitos professores
possuem ao trabalhar com mapas. O estudo do mapa exige do educador uma boa formagéo no
que diz respeito ao ensino de Geografia e, consequentemente, de alfabetizacdo cartogréafica,
contudo, esses professores que lecionam nos anos iniciais do ensino fundamental em
praticamente todas as disciplinas, possivelmente ndo tiveram uma formacao adequada e mais
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ainda, sem dar muita relevancia a alfabetizacao cartogréafica. Junta-se a isso que a Cartografia
é ensinada de maneira errada nos ambientes escolares, onde 0 mapa néo € objeto de ensino da
Geografia, mas um meio para a aprendizagem, pois a preocupacdo norteadora € o como
ensinar e ndo por que ensinar, dificultando ainda mais o entendimento dos alunos. Dessa
forma, segundo Oliveira (1978, p. 75)

[...] muitas vezes, os professores de primeiro e mesmo segundo grau s&o
inadequadamente preparados na area da Cartografia. Outras vezes, como
acontece na maioria dos casos, os professores polivalentes, como sdo os de
estudos sociais, ndo tiveram durante a sua formagdo basica preparacdo em
Cartografia. No entanto, entre os principais objetivos da Geografia no
curriculo escolar figura um que diz respeito a capacidade do aluno em leitura
cartografica, em termos, de desenvolvimento de habilidades de interpretacéo,
manipulacdo e decodificacdo dos simbolos, escala e projecéo.

Diante disso, podemos perceber que a preocupacdo com o ensino da Cartografia nos
anos iniciais da educacdo basica ndo é algo recente, pois a mesma remonta a década de 1970,
incluindo objetivos especificos para a questdo da alfabetizacdo cartografica na Geografia nos
curriculos escolares brasileiros, na tentativa de suprir essa lacuna nos estudantes e professores
polivalentes.

Callai e Zarth (1988, p. 11) abordam a importancia do estudo do municipio nesta fase
escolar da crianca, pois a sua realidade ajuda na compreensao dos contetdos.

Estudar o municipio é importante e necessario para o aluno, na medida em
que ele esta vivendo. Ali estdo o espaco e o tempo delimitados, permitindo
que se faca a analise de todos os aspectos da complexidade do lugar [..] E
uma escala de analise que permite que tenhamos préximos de nés todos
aqueles que expressam as condicBes sociais, econdémicas, politicas do nosso
mundo. E uma totalidade considerada no seu conjunto, de todos os
elementos ali existentes, mas, que, como tal, ndo pode perder de vista a
dimensdo de outras escalas de analise.

O estudo do local s6 sera eficaz se inter-relacionarmos outras escalas de analise para
que se torne possivel a compreensdo do global.

O aluno da série inicial ao estudar a sua cidade, conhecera a sua historia, o processo de
formacdo de seu municipio, a atividade econdmica principal e a justificativa do porqué desta
atividade em detrimento da outra, as relacdes sociais, a cultura da sua cidade, dentre outros.
Nesta atividade de construcdo espacial, o professor deve viabilizar a aproximagdo dos
conceitos da geografia com atividades que envolvam pré-mapas e mapas mentais.

A crianca e 0 mapa

Inicialmente, vale lembrar que o significado de mapa € importante, pois existem varias
defini¢cBes, como podemos observar em Passini (1994), pode-se dizer também que mapa é um
simbolo que representa o espaco geografico, de forma bidimensional e reduzida. Para a
compreensdo das relagdes espaciais e a funcdo simbdlica de um mapa, devemos considerar o
desenvolvimento cognitivo dos alunos no que diz respeito a percepcdo e representacdo do
espaco e os elementos cartograficos cuja compreensdo é condigdo para a leitura eficaz de
cartas e mapas. Assim, devemos respeitar este desenvolvimento cognitivo da crianga, 0s
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estagios e evolucdo das estruturas para a percepcao das relagdes espaciais, a representacdo
mental e o desenho infantil.

Segundo Piaget (1981), a construcdo progressiva das relacdes espaciais se processa em
dois planos distintos, no plano perceptivo ou sensorio-motor e no plano representativo ou
intelectual, o plano representativo também se diferencia em dois aspectos: representacdo
mental e representagdo gréfica.

A primeira relacdo espacial que a crianca pode construir esta vinculada a vizinhanca,
proximidade, separacdo, envolvimento, interioridade e exterioridade; chamadas de relagdes
topoldgicas, evoluindo, posteriormente, para relagfes projetivas como coordenacéo de pontos
de vista, descentracdo e lateridade, e para relagbes euclidianas como relagcbes de medidas
métricas, proporcionalidade e coordenadas. Assim, 0 espaco representado evolui seguindo o
desenvolvimento das estruturas mentais, existindo uma reconstrugéo e continuagao funcional
entre a construcdo anterior e a construcdo nova, através da representacdo mental e
representacdo gréafica.

Segundo Piaget, existem trés fases para os desenhos espontaneos da crianca: a
primeira € a incapacidade sintética (3 a 5 anos), cuja representacdo € intencional, mas o
desenho ndo tem semelhanca com o objeto representado, aparecem as relacdes de vizinhanca,
de separacdo e ainda nesta fase, as relacGes de direita-esquerda, frente-atrds, em cima-
embaixo podem ser invertidas; a segunda fase € o realismo intelectual (6 a 9 anos), nesta fase
as relacdes topoldgicas sao respeitadas, enquanto as projetivas e euclidianas comegcam a se
construir; ja na terceira e ultima fase, o realismo visual (9 a 10 anos), aparece o cuidado com
as perspectivas, propor¢des, medidas e as distancias (espaco projetivo e euclidiano), entre a
percepcao e a representacio grafica, ocorre a representacdo imaginada. E a partir desta Gltima
que a crianga pode comecar a desenvolver a descentragdo (egocentrismo espacial),
desenvolvendo a partir do estagio do pensamento formal, mostrando-se apta a compreender as
relacbes métricas, coordenar pontos de vista e trabalhar com signos abstratos, pois todo
conhecimento deve ser construido pela crianca através de suas a¢des, cujas interacdes com o
meio e 0 conhecimento anterior ja organizado na mente proporcionam assimilacdo de seu
espaco vivido ao percebido e deste ao concebido.

No ensino de Geografia, bem como de outras areas, as atuais formas produtivas
exigem dominio de conhecimentos cientificos e técnicos veiculados amplamente pelos meios
de informagdo. O individuo que ndo domina as variadas formas de representacdo desses
conhecimentos estd impedido de pensar sobre aspectos do territdrio que ndo estejam
registrados em sua memoria. Entdo, uma das funcbes da escola consiste em preparar o aluno
para compreender a atual organizacdo da sociedade, dando-lhe acesso as novas formas de
representacdo da informacdo espacial: mapas, fotografias aéreas, imagens de satélites.

Durante muito tempo, os mapas foram considerados como o principal meio para o
ensino de Geografia, contudo, constavam poucos detalhes a esse respeito nos curriculos
oficiais das escolas brasileiras. Tais documentos citavam, principalmente, localizacgéo,
orientacdo e representacdo de dados, como conhecimentos importantes e necessarios para 0
estudo do espaco geografico. Hoje, os Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino de
Geografia nos dois primeiros ciclos do Ensino Fundamental citam a linguagem cartografica
entre os contetdos a serem ensinados. No primeiro ciclo, sugerem um inicio com a leitura e
producdo de mapas simples e indicam como um de seus objetivos o reconhecimento dos
referenciais de localizagdo, orientacdo e distancia. J& no segundo ciclo, a representagdo do
espaco deve avancar para o aprofundamento da nogdo de proporcdo e escala e para 0s
referenciais de localizacdo, os pontos cardeais, as divisdes e contornos politicos dos mapas, o
sistema de cores e legendas.
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E a primeira vez que as recomendagdes curriculares oficiais tratam a Cartografia de
modo mais especifico, como parte do programa de Geografia. Ainda que isso represente um
avanco, varias questdes devem ser consideradas para que a Cartografia se torne, de fato, um
bom meio para se conhecer os lugares e 0 mundo.

O pensamento de que a linguagem cartografica a ser desenvolvida nas escolas diz
respeito somente a simplificacdes da Cartografia leva-nos a isolar partes ou elementos a serem
ensinados um a um (localizacdo, escala, projecdo e legenda), fazendo do mapa um objeto de
ensino, em lugar de linguagem.

Outro caminho consiste em considerar que um contedo de ensino corresponde a uma
reelaboracdo original e ndo a uma simplificacdo do saber cientifico. Isto é, considerar os
saberes escolares como construcéo social que, portanto, ndo sdo neutros, mas traduzem as
fungdes e os valores dados para a escola difundir em um marco social determinado
(SACRISTAN, 1998). Nesse sentido, o fato de a cartografia estar tomando lugar mais
proeminente no curriculo escolar reflete o alto valor dado, atualmente, a Tecnologia e a todo
conhecimento a ela diretamente ligado.

Considerando os saberes escolares como construcéo social, o ensino tem um carater
aberto, permedvel a influéncias originadas fora da escola. Esta é vista como um cenario em
que os alunos reelaboram suas experiéncias pessoais, 0 que lhes permite re-construir e co-
construir o conhecimento. A linguagem possibilita essa construcdo e reconstrucdo. Sob este
enfoque, a elaboracdo de conhecimentos socio-espaciais tem a mediacdo da linguagem
cartografica (entre outras), que assume configuracdes ditadas por conteudos referidos num
contexto sociocultural e submetidos a cultura escolar.

Assim, ha que se considerar que 0s conhecimentos cartograficos surgiram em
diferentes épocas e em diferentes lugares. Hoje, aparecem compilados e organizados com
certa linearidade, apresentados em compéndios e livros técnicos, o que lIhes confere grande
complexidade. Sem davida, ndo podem ser estas as principais fontes do Ensino Fundamental
e Médio. No entanto, conhecer um pouco dessa histéria e saber como a producdo dos mapas
foi se transformando é de grande valia para que 0s jovens percebam que, apesar da aparente
neutralidade, os mapas correspondem a intencdes de controle do territério, ao mesmo tempo
em que refletem concepgdes culturais.

Evidencia-se, ainda, que ndo ha apenas uma cartografia, durante os tempos e em
diferentes culturas, surgiram varias cartografias, como, por exemplo, aquela criada pelos
povos indigenas e ensinada nas escolas das reservas.

Num sentido mais amplo, podemos observar que a Cartografia diz respeito a uma
determinada linguagem criada para registros sobre os lugares. Mesmo ndo correspondendo
exatamente ao que muitos cartdgrafos consideram, essa definicdo parece-nos muito
apropriada para se pensar o ensino da Cartografia nas escolas. As criancas, desde cedo, ja
fazem desenhos representando o espaco, 0 que nos permite dizer que existe uma cartografia
infantil, ou melhor, que as criancas tém no desenho sua linguagem cartografica,
adequadamente possivel de ser praticada na escola.

Tanto o desenho como a Cartografia podem ser considerados no ambito das
linguagens graficas. Dessa forma, estdo relacionados no que se refere aos registros espaciais:
vemos nos desenhos de muitas criancas que ha certa localizagdo dos objetos uns em relagéo
aos outros (uma arvore ao lado da casa, por exemplo), em tamanho menor, sob uma
determinada perspectiva e com tragos que permitem dizer o que significam. Ora, ai estdo
postos os elementos do mapa de uma so vez (localizacéo, escala, projecdo e legenda), com
significado dado pela propria crianga.

Ao lancar méo das relagdes entre essas linguagens (desenho do espaco e linguagem
cartografica), o professor leva o aluno a entender 0s mapas, sem partir para um ensino isolado
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de cada um de seus elementos, superando as dificuldades originadas em tentativas de fazer
analogias errdneas ou detalhamentos desnecessarios (como calculo de distancias em mapas de
pequena escala, determinacdo de latitude e longitude para localizar pontos aleatérios no
planisfério, etc.).

Assim, em lugar de pensar em “alfabetizar” o aluno com um codigo grafico (ou
cartogréfico) desprovido de contetdo significativo, abrem-se amplas possibilidades de
praticas com o desenho do espacgo, por meio do qual sdo apresentados os conteudos socio-
espaciais (a ocupagdo urbana: avenidas, ruas, comércio, industrias, rios, pontes, favelas, etc. é
um exemplo).

Quando falamos em linguagem, estamos nos referindo a maneira de dizer algo
(conteddo). Assim, o dominio da linguagem se realizara quando as formas sdo sabidas e, ao
mesmo tempo, se tem conhecimento a respeito do que é dito, ou o que significa o contetdo
apresentado. No caso da linguagem cartografica, € preciso ensinar como 0s conteudos
espaciais sdo apresentados, a0 mesmo tempo em que é preciso saber o que eles significam.
Surge, entdo, no caso das praticas escolares, outro desdobramento bem interessante: um mapa
de relevo, por exemplo, ao apresentar a distribuicdo das altitudes por meio de tonalidades
(tons escuros para areas mais altas e tons claros para areas mais baixas), diz também da
distribuicdo da rede hidrografica (os rios correm para as areas mais baixas).

Entretanto, para compreender esse tipo especifico de mapa é preciso ter nogdo das
relagbes entre a drenagem e a morfologia, que pode ter-se originado pela observacdo de
campo e producdo de croquis, ter passado pela observacdo ou construcdo de maquetes. Dessa
forma, a linguagem cartogréafica nos anos iniciais do ensino fundamental deixa de ser um item
isolado no programa, um capitulo em que se ensina tudo sobre mapas de uma s vez. Se for
linguagem, deve servir para “ler” os mapas impressos, bem como para “escrever” a respeito
de algo observado, discutido ou obtido em diversas fontes.

Considerac0es finais

O estudo da Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental tem como objetivo
principal dar subsidios para a construcdo de uma identidade coletiva dos alunos na realidade
socio-espacial que significa pensar e agir no espaco, ou seja, deixar o cidaddo apto para agir
no seu meio de forma consciente.

Entretanto, a metodologia e a pratica desse ensino sdo marcadas pela pressao entre as
diferentes realidades dos grupos sociais e, mais ainda, pelas constantes mudancas, resultados
das producdes cientificas, pelas reformas educativas, bem como por outras pressGes
importantes da realidade.

Dessa forma, o curriculo de Geografia das escolas do Brasil sofre varios problemas,
principalmente em relacdo a escolha e aplicacdo dos conteldos, a abordagem correta, a
pertinéncia ao nivel de ensino, ao conhecimento da disciplina e aos estatutos epistemoldgicos
desse conhecimento, aos objetivos da sociedade e a utilizacdo de instrumentos didaticos que
facilitem a aprendizagem.

Espera-se que o aluno assim formado seja um leitor consciente da organizagéo do seu
espaco, da sua representacdo, torne-se uma pessoa autdbnoma, critica e conquiste
possibilidades de uma melhor reorganizacdo do espaco, porque esta apto para questionar a
organizacéo existente e concebé-la como construida pela propria sociedade, portanto, passivel
de reconstrucéo.
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Neste sentido, a linguagem cartografica deve ser pensada como uma proposta
metodoldgica que ultrapasse os modismos da Geografia espetaculo, pois prepara o aluno para
a compreensao do conteldo estratégico da Geografia.

Os saberes e préaticas geograficas no ensino de Cartografia sdo todo o processo de
construcdo do conhecimento referentes a compreensdo e uso de mapas e cartas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Espaco € um conceito muito abstrato para uma crianga e é a
partir da sua realidade, do seu espacgo vivido, percebido e concreto que se deve comecar 0
trabalho com ela. As atividades necessitam partir do espago proximo, do que e familiar para
depois trabalhar com espacos mais distantes. Cabe ao professor a tarefa de promover essas
atividades, auxiliando o aluno na construcdo e no desenvolvimento das noc¢des cartogréficas e
espaciais.

Uma questdo preocupante é a grande dificuldade apresentada por professores (e
discentes) para lidarem com conteudos de Cartografia em todos os niveis de ensino. Parece-
nos que o problema decorre de um ensino que traz forte tradicdo calcada na transposicao e
simplificacdo de conceitos cientificos, ensinados, geralmente, por meio de praticas repetitivas
e pouco explicativas. Outro problema esta também relacionado com a formacéo do professor,
pois uma cartografia escolar ainda ndo se constituiu como saber construido nas escolas, nem
como uma disciplina dos cursos de formagéo de professores.

Merece destaque também a pouca importancia dada a disciplina de Geografia nos anos
iniciais do ensino fundamental nas escolas brasileiras. Isso é reflexo d& mé formacdo dos
professores, da quantidade de aulas disponibilizadas a outras disciplinas (Portugués e
Matematica), pois os indices que medem o desenvolvimento das escolas brasileiras, em
partes, sdo baseados em provas dessas duas disciplinas, o que faz com que as escolas
necessitem ensina-las com mais afinco, deixando as outras pela boa vontade dos professores,
entre outros.

Diante desse contexto, fica claro que a Cartografia € pouco ensinada nos anos iniciais
do ensino fundamental, pois a mesma é ofertada dentro das aulas de Geografia, deixando os
alunos com muita defasagem de conhecimento na linguagem cartografica, o que vai refletir
nos anos seguintes de escolarizacao.
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