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RESUMO: Paulo Freire propde um olhar tanto para as praticas pedagdgicas inseridas nos processos
sociais, como para os préprios processos sociais, de modo que se estabelegam relagdes pedagdgicas
em favor da construgao de novos saberes e praticas. A partir do pensamento educacional do autor,
tem-se como intencionalidade, por meio de um estudo descritivo critico, resultante de uma pesquisa
de abordagem qualitativa e bibliografica, elencar pressupostos que demonstrem que o exercicio da
socializacdo de fazeres e saberes democraticos possa constituir-se como agente promotor de uma
educacdo libertadora. Na primeira parte do texto, realiza-se um estudo sobre a educa¢do como
aquela que possibilita transformacgdes na realidade pela busca da libertacdo dos seres humanos, bem
como se reflete sobre a categoria das relagdes dialdgicas em aproximagdo a um didlogo em sua
dimens3o ontoldgica. Na sequéncia, estuda-se o mito da neutralidade da educagdo, caso essa
educacdo seja exercida dissociada da realidade e, por fim, reflete-se que o exercicio de fazeres e
saberes democraticos fundamentados na participacdo popular possibilita a transformacdo do
contexto vivido.

Palavras-chave: Educacgao critica; didlogo; partilha.

THE LIBERATING EDUCATION IN PAULO FREIRE: THE EXERCISE OF
SOCIALIZATION OF PRACTICES AND KNOWLEDGE

ABSTRACT: Paulo Freire proposes a reflection both for the pedagogical practices inserted in the
social processes, as well as for the social processes themselves, so that pedagogical relations are
established in favor of the construction of new knowledge and practices. From the author's
educational thinking, it is intended, through a critical descriptive study, resulting from a qualitative
and bibliographic research, to define foundations that demonstrate that the exercise of the
socialization of democratic practices and knowledge can be constituted as an agent promoting a
liberating education. In the first part of the text, a study on education is carried out as that which
allows transformations in reality by seeking the liberation of human beings, as well as reflecting on
the category of dialogical relations in approach to a dialogue in its ontological dimension. Then, the
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32 Centenario de Paulo Freire

myth of the neutrality of education is studied, if this education is exercised dissociated from reality
and, finally, it is reflected that the exercise of democratic practices and knowledge based on popular
participation enables the transformation of the lived context.

Key Words: Critical education; dialogue; sharing.

INTRODUGAO: A SOCIALIZAGAO DE FAZERES E SABERES

Reflete-se sobre a educacao libertadora como aquela que estd a servico das classes
dominadas e como pratica social, constituindo-se em favor de uma educacdo politica, ndo
neutra, tdo politica quanto a que serve a ideologia da classe dominante e a proclama de
forma neutra. A diferenca entre as duas esta no processo de transformacao social, conforme
previsto na educacdo freiriana, pois para colocd-la em pratica é necessario desvelar as
mazelas da realidade e construir agées de transformacdo nesse contexto.

Para Freire (2011), seria uma ingenuidade que as classes oprimidas esperassem das
classes dominantes a pratica de uma educacdo que desvelasse as contradicGes em que se
encontram. A classe oprimida, pela sua prépria experiéncia e pelo novo aprendizado, vai
criando uma visdo cada vez mais clara de sua realidade histérica, a qual, associada ao
descobrimento de novas formas de acdo, menos assistencialistas, transforma essa realidade.
Por outro lado, nesse momento? de desvelar as formas de ac¢do diferenciadas, n3o se torna
rara a dificuldade de assumir o risco existencial no engajamento histérico e os seres
humanos assustados acabam por retomar as ilusdes idealistas.

A partir desses pressupostos, Freire endossa os teélogos latino-americanos, os quais
defendem uma teologia politica da libertagdo, no sentido de constituir uma compreensao de

que somente a classe oprimida é capaz de conceber um futuro* diferente, na medida em

3 No momento em que Freire (2011) aborda a questdo dos seres humanos assustados com o enfrentamento do
risco existencial, o faz em um contexto a partir da América Latina, no inicio dos anos 70, quando esses sujeitos
passaram a exigir uma tomada de posicdo quanto as relagGes de opressdo vividas. O autor utiliza como
metafora o termo figuras “diabdlicas” a servico da demonizagdo internacional, para esses seres humanos, os
guais, supostamente, estariam ameacando a civilizagcdo ocidental e crista.
4 Freire (2011) utiliza o termo futuro a partir da condicdo de tempo inserido na discuss3o de que, para a classe
oprimida, conceber um futuro diferente do seu presente sé ird acontecer na medida em que essa classe
adquirir a consciéncia de classe dominada e passar a agir em prol da transformagdo revolucionaria da
sociedade. Trata-se de uma transformacdo como condicdo para que exista libertacdo. Por outro lado, o futuro
da classe opressora esta vinculado a modernizacdo da sociedade, como maneira de manter o dominio de
classe.
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que, pela percepcao critica da realidade, pelos movimentos de acdo e reflexdo, ird
conscientizar-se das novas a¢des em prol da transformacdo da realidade.

Dessa maneira, enquanto o futuro da classe dominada estd associado a
transformacdo revolucionaria da sociedade, caminho para a libertacdo, o futuro da classe
dominante esta associado a preservagao da dominagdo da primeira.

Nessa linha de conducdo, a partir de uma pesquisa qualitativa e bibliografica, o
objetivo do texto é produzir um estudo descritivo critico, inserido na concepcao freiriana, o
gual contemple problematizar a socializacdo dos fazeres e saberes docentes em favor de
uma educacao libertadora.

A partir dessas consideracdes, o texto estd descrito da seguinte forma: A pratica
docente critica: o0 comprometer-se com a existéncia do outro — elabora-se uma discussdo
sobre a questdo da educacdo como promotora de transformacdes na realidade, pela busca
da libertacdo dos seres humanos; O didlogo e a socializacdo de fazeres e saberes: A
percepgao critica da realidade - realiza-se uma reflexdo sobre as relacdes dialdgicas em
aproximacdo ao didlogo em sua dimensdo ontoldgica; A socializacdo e a dimensao politica
da educacdo: A pratica democratica e critica - estuda-se o mito da neutralidade na
educacdo, a qual caso exercida como neutra se constitui dissociada da realidade e A
socializacao de fazeres e saberes: A democratizagdao da escola - reflete-se que o exercicio
de fazeres e saberes democraticos fundamentados na participacdo popular possibilita a
transformacgdo do contexto vivido. Como formas de encerramento seguem as consideragoes

finais e as referéncias.

A PRATICA DOCENTE CRITICA: O COMPROMETER-SE COM A EXISTENCIA DO OUTRO

Na obra Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa, Freire
(2003) afirma que o ato de ensinar exige um educador com espirito critico, um sujeito aberto
ao novo e, ainda, inserido em uma pratica reflexiva, pois a “[...] pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2003, p. 38).

No momento em que o autor remete a formacdo de educadores, afirma sobre a
importancia desses sujeitos pensarem a pratica de hoje ou de ontem de tal forma que

poderdao melhorar a préoxima pratica. Nesse caminho, argumenta como fundamental a
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aproximacdo do discurso tedrico concreto a pratica enquanto objeto de andlise. Quanto
mais o educador se assume e percebe as razbes de ser, mais se tornard capaz de se
modificar e promover® e dessa maneira a “[...] assuncdo se vai fazendo cada vez mais
assuncao na medida em que ela provoca a ruptura, decisdo e novos compromissos” (FREIRE,
2003, p. 40). E a partir desse movimento que o educador ressignifica as experiéncias e estas,
guando compartilhadas, proporcionam a socializacdo dos fazeres e saberes.

Nesse processo de coletivizacdo, constitui-se a assunc¢do da identidade cultural dos
sujeitos envolvidos na relacdo educativa, uma vez que a pratica critica do educador deverd
propiciar condicdes para que as relacGes entre os envolvidos promovam a experiéncia do
assumir-se®. Na obra freiriana, quando o sujeito assume a radicalidade do eu, reconhece o
tu, negando a exclusdo dos outros.

A radicalidade do eu, como reconhecimento da condicdo existencial, acontece ao
olhar e escutar o outro, o diferente, aceitando e comprometendo-se com a diversidade
social, histérica e cultural, ao levar em consideracdo, ainda, a exigéncia da compreensdo do
valor dos sentimentos, das emocdes e desejos, bem como da superacao das insegurancas.

Esse comprometimento com a sociedade e com os outros esta relacionado
diretamente com a capacidade de agir e refletir. Na obra Educa¢éo e mudanca, Freire (2001)
faz referéncia a importancia da reflexao sobre si e sobre o estar no mundo e que imbricadas
a essa reflexdo estdo as agles de transformacgao social. Esses pressupostos constituem-se
como condigBes para que o sujeito possa exercitar sua natureza de comprometer-se.

E pela experiéncia nas relagdes entre os seres humanos e a realidade que se
desenvolve a acdo-reflexdao. Nessa esteira, compreende-se que a obra freiriana esta para
além da ingenuidade, no momento em que adverte que as condi¢des objetivas dificultam o
pleno exercicio da maneira humana de viver.

Para Freire (2001), o ato de comprometer-se, proprio da existéncia humana, se
constituird pelo engajamento com a realidade e, ao experiencia-lo, os seres humanos serao

decididos e conscientes e, ainda, ndo neutros.

5 Freire (2003) denomina essa mudanca ou promocdo do educador como a passagem de um estado de
curiosidade ingénua a um estado de curiosidade epistemoldgica.
6 Para Freire (2003), o assumir-se significa o sujeito que se reconhece como “[...] ser social e histérico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador dos sonhos, capaz de ter raiva porque é capaz de
amar” (FREIRE, 2003, p. 41).
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Aproximando essa discussao ao dia a dia de educadores, poder-se-ia refletir que essa
pratica deve ser permeada por acdes que visem a ajudar ao ser humano em sua organizacao
reflexiva do pensamento, ou seja, “[...] colocar, como diz Legrand, um novo termo entre o
compreender e o atuar: o pensar. Fazé-lo sentir que é capaz de superar a via dominante-

mente reflexa” (FREIRE, 2001, p. 68).

O DIALOGO E A SOCIALIZACAO DE FAZERES E SABERES: A PERCEPGCAO CRITICA DA
REALIDADE

A relacdo educativa no contexto freiriano prioriza a vocacdo ontolégica do ser
humano, vocacao de ser sujeito, promovendo a compreensao do contexto e dos saberes dos
envolvidos na relacdo, suas condicdes sociais e historicas.

O didlogo constitui-se como articulador do entendimento entre os sujeitos,
proporcionando um exercicio entre iguais e diferentes, no qual é permitido ouvir o outro,
com alteridade. Trata-se de uma proposta de didlogo fundamentado na humildade, em
detrimento da autonomia, pois ndo ha didlogo se ndo existe humildade.

Na obra Pedagogia do Oprimido, quando Freire (2004) remete ao direito de dizer a
palavra, o faz no sentido de que o ato de dizer a palavra verdadeira seja o de transformar o
mundo, pressupostos esses imbricados ao conceito de praxis, como acdo e reflexao, situadas
por argumentos da educagao libertadora.

O autor argumenta que o ser humano, pela sua prépria condicdo existencial, é aquele
que deve pronunciar’ e modificar o mundo. E nessa compreensdo que “[...] o mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles
novo pronunciar” (FREIRE, 2004, p. 78). O pronunciar e o modificar o mundo constitui-se
como direito de todos os seres humanos, ndo como privilégio de alguns, de tal maneira que
ninguém deva dizer a palavra verdadeira sozinha ou dizer para os outros, mas pronuncia-la
na rela¢ao de partilha com os outros.

Essa é a razdo que remete a impossibilidade do didlogo entre os que desejam a

pronuncia da palavra verdadeira e os que ndo a querem ou, de outra maneira, “[...] entre os

7 Na obra Pedagogia do oprimido, Freire (2004) elabora a diferenca entre o dizer e o pronunciar. No caso, o
dizer a palavra sozinho ou aos outros, como ato prescritivo, € como roubar a palavra aos demais. O autor
enfatiza que o didlogo é o encontro dos seres humanos “[...] mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo
se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu” (FREIRE, 2004, p. 78).
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gue negam aos demais o direito de dizer a sua palavra e os que se acham negados deste
direito” (FREIRE, 2004, p. 79).

Ao pronunciar o mundo, pela palavra verdadeira, os seres humanos transformam e
humanizam esse mesmo mundo, e o didlogo passa a constituir-se como caminho para que os
sujeitos ganhem significacdo enquanto seres. E a partir desses pressupostos que o didlogo
situa-se como fundamento, como ato colaborativo dos seres humanos, possibilitando
problematizar o mundo em prol da libertacdo dos sujeitos.

A proposta freiriana adverte, ainda, para as armadilhas de um falso didlogo como a
polémica em torno da verdade, principalmente quando se deseja a imposicdo de uma dada
verdade, pré-estabelecida, ou quando se constituem atos de depositar ideias, como aquelas
gue serao consumidas pelos seres humanos.

Aproximam-se as ideias de GHIGGI (2010), quando o autor argumenta que, dentre as
categorias elaboradas por Freire, as quais ganham centralidade na revivificacdo da educacao
popular, esta o didlogo, pois o didlogo “[...] se realiza na dimensdo politica da educacdo, ou
seja, que parte da situacdo concreta, que repensa a pratica e que institui processos de
transformacao” (GHIGGI, 2010, p. 114).

O mesmo autor, considerando o olhar sobre a educa¢do popular, advoga que o
didlogo toma, como ponto de partida, o quadro antropoldgico-cultural, o qual est3,
intimamente, ligado a vida de quem participa da relagdo educativa, na qual o universo
tematico, como o mundo da cultura dos sujeitos envolvidos, permite a construgdao do
universo vocabular.

O didlogo permite, a partir de sua dimensdo ontoldgica, que a socializacdo entre
educador e educandos ganhe centralidade, redefinindo o quadro do poder entre os sujeitos
envolvidos. A partir dessa discussdao, Ghiggi (2010) reafirma que Freire ndo acatava a

cartilha® pronta, aceitando o desafio de construi-la.

8 Ghiggi (2010) afirma que Paulo Freire, entre os anos 50 e 60, atuando no Movimento de Cultura Popular em
Recife, PE, elaborou um amplo estudo das cartilhas em circulacdo. “Nelas encontra sentencas culturais,
antropoldgicas, epistemoldgicas e éticas ndo condizentes com a visdo de mundo e de humano que o seu tempo
indicava necessarias para dar conta das imperativas mudancas” (GHIGGI, 2010, p. 113). Na obra Educacdo
como prdtica da liberdade, Freire (1969) demonstra sua descrenga nas cartilhas quando afirma que “[...] essas
pretendem a montagem da sinalizacdo gréfica como uma doacdo e reduzem o analfabeto a condi¢do de objeto
que a de sujeito de sua alfabetizacdo” (FREIRE, 1969, p. 111, grifo do autor). Para o mesmo autor, o
fundamental na alfabetizacdo, em uma lingua silabica, é que o ser humano possa apreender criticamente o seu
mecanismo de formacdo vocabular, para que ele mesmo faga o jogo criador das combinacgdes.
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Nessas condicBes, que pese a relacdo educativa no contexto escolar, o didlogo em
sua dimensdo pedagdgica possui por objetivo a discussdo e a apropriacdo dos conteludos
programaticos a serem trabalhados na relacdo. Por sua vez, o educador com os conteudos
programaticos estudados previamente e imbuido de suas inten¢des exercita esse didlogo na
pratica do trabalho didrio.

Associada ao didlogo, nessa dimensao ha uma necessidade de que o educador venha
a revisitar as praticas, promovendo uma relacdo de partilha entre os educandos. A relacdo
de partilha exercitarda movimentos de conquista da autonomia, colocando em evidéncia, na
relacdo dialégica, o outro sujeito. O exercicio da heteronomia, da mesma maneira,
possibilitard ao educador o contato com os saberes provenientes dos educandos os quais,
nao raro, estdo dissociados das vivéncias desse mesmo educador.

A compreensdo dos saberes dos educandos, associada a no¢do de inacabamento do
educador, é condicdo basilar para que haja o entendimento de que os envolvidos na relacdao
compreendam-se como vocacionados a serem sujeitos. Nessa linha de raciocinio, o
educador desenvolve a percepcdo de que ha algo a aprender e, mesmo que ja detenha a
compreensao dos saberes provenientes da partilha, ressignifica esses conhecimentos, a fim
de que os educandos possam, também, compreendé-los a partir da apreensdo da realidade,
até entdo, ndo percebida.

Com esses movimentos de compreensdo da realidade vivida para a ressignificacao
dos saberes e constituicdo de uma nova percepgao de realidade por parte dos educandos, o
educador reflete e teoriza sobre o contexto vivido, procurando maneiras de aproximagdo
entre os sujeitos, na intencao de mediatizar os saberes a serem trabalhados. Cabe salientar
gue essa mediatizagdo possui por objetivo empoderar os educandos para que, com esse
conteudo cientifico aprendido, possam desenvolver a sua percepc¢ao critica da realidade e
possam agir sobre o contexto vivido.

Reflete-se que quanto mais a relagdo dialdgica em sua dimensdo pedagégica
aproxima-se da dimensdo ontoldgica, no intuito de constituir uma reorganizacdao dos
saberes, ampliam-se as estratégias de trabalho e, consequentemente, tornam-se possiveis a

todos os sujeitos na relagao educativa ressignificarem os fazeres e saberes socializados.

Ideacgdo. Revista do Centro de Educacgao, Letras e Saude. v. 23, n°2, 2021. e-ISSN: 1982-3010.



38 Centenario de Paulo Freire

A SOCIALIZACAO E A DIMENSAO POLITICA DA EDUCACAO: A PRATICA DEMOCRATICA
CRITICA

Na obra A importdncia do ato de ler: em trés artigos que se completam, Freire (1983)
problematizando sobre a atividade de alfabetizacdo, retoma a questdo do mito da
neutralidade da educacdo, a qual, se tratada como neutra, meramente mecanica e
dissociada da realidade, nega a natureza politica do processo educativo, servindo a um
modelo de abstracdo do ser humano. Tais pressupostos, para 0 mesmo autor, irdo provocar
as diferencas entre a pratica ingénua, a astuta e, ainda, a critica.

A pratica critica compreende, de modo articulado, a natureza politica do processo
educativo e o carater educativo do ato politico, mas isso ndo esgota a compreensdo de
ambos. E nesse sentido que a pratica politica parte da significacdo educativa, pois no
momento em que todo o partido politico faz-se educador sua proposta toma proporgdes nos
atos de denuncia e anuncio. Do mesmo modo, o processo educativo ndo neutro, a servico da
libertacdo dos seres humanos, constitui-se a partir da compreensao critica da realidade em
um dado momento histérico. A questdo fundamental referida por Freire organiza-se em
torno de: “[...] a favor de quem e do que, portanto contra quem e contra o que, fazemos a
educacdo e de a favor de quem e do que, portanto contra quem e contra o que,
desenvolvemos a atividade politica” (FREIRE, 1983, p. 27, grifo do autor).

Quanto mais se compreende a relagdo entre a natureza politica do processo
educativo e o cardter educativo do ato politico, maior é a impossibilidade de separagao
entre esses. E fundamentado nessa condicdo que Freire remete & questdo do poder?®,
argumentando que a educac¢do constitui relagdes dinamicas, contraditérias, e ndo
mecanicas, com um sistema maior.

A educacdo, como parte desse sistema maior, estd para além de, simplesmente,

reproduzir a ideologia dominante, uma vez que as contradicdes que caracterizam a

9 Com o intuito de exemplificar a questdo do poder, a partir da relagdo entre a natureza politica do processo
educativo e o carater educativo do ato politico, Freire (1983) utiliza o exemplo da classe burguesa, quando
afirma que ndo foi a prépria educacdo burguesa “[...] que criou ou enformou a burguesia, mas a burguesia que,
chegando ao poder, teve o poder de sistematizar a sua educagdo. Os burgueses, antes da tomada do poder,
simplesmente, ndo poderiam esperar da aristocracia no poder que pusesse em pratica a educacdo que lhes
interessava” (FREIRE, 1983, p. 27). Por outro lado, a educacdo burguesa comegou a se constituir,
historicamente, antes mesmo da tomada do poder pela burguesia. “Sua sistematizacdo e generalizacdo é que
s6 foram viaveis com a burguesia como classe dominante e ndo mais contestatoéria” (FREIRE, 1983, p. 28).
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sociedade contempordanea tomam conta das instituicdes onde a educacdo sistematica esta
acontecendo e acabam por alterar o papel reprodutor da ideologia dominante.

A percepgao da inviabilidade de uma educagao neutra ocorre na medida em que se
compreende a relacdo dialética na qual, de um lado, reproduz-se a ideologia dominante e,
do outro, nega-se essa mesma, pelo confronto entre a primeira e a realidade vivida pelos
educadores e pelos educandos.

A proposta freiriana alerta ao educador sobre o erro de, ao negar a neutralidade no
processo educativo, tornar-se manipulador, visto que a pratica libertadora ndo se realiza
nem pela manipulacdo tampouco pela espontaneidade, pois a “[...] manipulacdo é
castradora, por isso autoritdria. O espontaneismo é licencioso, por isso irresponsavel”
(FREIRE, 1983, p. 29).

A partir desse momento, Freire remete a necessidade de que os educadores venham
a aclarar a sua opc¢do, a qual é politica e deverd manter coeréncia na pratica. A coeréncia
entre a op¢do politica e a pratica é uma exigéncia pessoal e enfatiza-se que “[...] ndo é o
discurso o que ajuiza a pratica, mas a pratica que ajuiza o discurso” (FREIRE, 1983, p. 29).

O problema acontece quando os educadores os quais proclamam uma opg¢ao
democratica acabam por desenvolver uma pratica ndo coerente com o discurso, tal que o
discurso seja um palavreado composto de vocabulos inflamados e contraditos, acabando por
manter uma pratica autoritaria.

Em contrapartida, a pratica democratica significa reconhecer nos outros o direito de
dizer a sua palavra e, quando a prdtica se torna autoritaria, mesmo com um discurso
democratico, esse direito é negado. Uma pratica democratica surge no momento em que o
direito de falar corresponde ao dever de escutar, e como escutar implica falar, o dever de
escutar corresponde ao direito, igualmente, de falar a quem se escuta. Dessa maneira, o
escutar é falar com os seres humanos envolvidos na relagdo, enquanto o simplesmente falar
seria uma forma de nao ouvi-los.

Quando a opc¢ao do educador é libertadora, o processo educativo torna-se um ato de
dizer a palavra, expondo-se de igual forma a palavra dos outros sujeitos, sendo que por
outro lado quem fala e jamais ouve, segundo Freire (1983), imobiliza o conhecimento e o
transfere aos educandos.

Nesses movimentos de ouvir e falar, é importante estar atento aos niveis de

compreensdao dos educandos em relacdo a realidade, pois impor aos sujeitos “a nossa
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compreensdao em nome da sua libertagdo é aceitar solugbes autoritarias como caminhos de
liberdade” (FREIRE, 1983, p. 31).

Dai que a proposta freiriana compreende que assumir a ingenuidade dos educandos
demanda dos educadores a humildade necessdria para assumir a criticidade, superando a
propria ingenuidade. De maneira contrdria, os autoritarios, aqueles educadores que negam a
solidariedade na relacdo educativa, principalmente no ato de ser educado pelo educando,
separam o ato de ensinar do ato de aprender.

Para esses educadores, compreende-se que é preciso reconhecer os educandos como
sujeitos no processo da construcdo do saber e ndo, apenas como seres acomodados a uma
situacdo, bem como reconhecer que o conhecimento estd para além de um dado concluido,
transferido por alguém que o adquiriu para outro que ainda ndo o possui.

Aceitar o processo educativo como um quefazer puro, crendo na neutralidade da
educacdo, reforcarad uma visdo ingénua dessa, na qual o ser humano assume uma conotacao
abstrata, mantendo, quando muito, obras assistenciais e humanitarias a favor de um sistema
maior. De mesma maneira, a visdo ingénua propde que o processo educativo proporcione
“[...] carne e espirito ao modelo de ser humano virtuoso que, entdo, instaurara uma
sociedade justa e bela” (FREIRE, 1983, p. 33).

Por outro lado, a pratica democrdtica e critica, pelo contrario, mantém
correlacionadas a leitura do mundo e a leitura da palavra, como leitura da realidade, na qual
esse sujeito atuard sobre essa, de maneira a propor transformacoes.

Essa leitura da realidade ndo podera ser uma repeticdo mecanicamente memorizada
da maneira como o educador exercita essa leitura, pois, nesse caso, cair-se-ia no
autoritarismo. Nesse caminho, Freire compreende a ideologia do astuto, a qual, do ponto de
vista objetivo, é semelhante ao contexto ingénuo, no que trate obstaculizar a emancipacao
dos seres humanos. Porém distinguem-se subjetivamente, quando o ingénuo prega a
neutralidade, o astuto, marcado pela ideologia dominante, assume essa ideologia como
propria e faz da ingenuidade sua tatica. Com essa conotac¢ado é possivel compreender que o
astuto ira propor ao educando uma leitura de realidade vinculada a sua visdo, a qual
representa a visao elitista.

A linha de raciocinio que se contempla é que, na visdao ingénua, o educando, mesmo

por um quefazer mecanico, dissociado da realidade, podera, aprendendo sobre sua pratica,
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perceber a inoperancia de sua acdo e, dessa maneira, renunciando a ingenuidade, podera
assumir uma posicao critica.

Nesse caso, a transformacdo social é entendida, inicialmente, de maneira simplista,
fazendo-se com a mudancga da consciéncia como se fosse essa a transformadora do real.
Posteriormente, a transformacdo social é percebida como processo histérico em que
subjetividade e objetividade estdo, permanentemente, em processo dialético.

De outra maneira, na concepc¢ao do astuto, o educando, inserido em um processo de
um quefazer mecanico, centrado na doacao da palavra, possui a sua cultura invadida e passa
a aprender a palavra, no processo educativo, a partir da realidade definida pela elite,
desconhecendo o seu préprio contexto historico.

Na concepcdo do astuto, o saber popular e as manifesta¢des auténticas da cultura
ndo existem, “[...] a memoaria de suas lutas precisa ser esquecida, ou aquelas lutas contadas
de maneira diferente; a ‘proverbial incultura” do Povdao ndo permite que ele participe
ativamente da reinvencdo constante de sua sociedade” (FREIRE, 1983, p. 38, grifo do autor).
O astuto acaba por defender uma democracia a qual se torna perfeita quanto menos o povo
dela participe, pois a ideia é elitizar os grupos populares, desrespeitando sua visdo de
mundo.

De maneira contrdria a do astuto, a percepcao critica exercita as formas de acdo e
reflexdo inseridas na praxis, as quais permitirdo a mudanca da consciéncia, tal que a unidade
entre pratica e teoria vdo se constituindo em um, permanentemente, refazer no qual é
possivel o movimento da pratica para a teoria e, desta, a uma nova pratica.

Inserido em um contexto de socializagdo, de partilha, a praxis tedrica tem o objetivo
de tomar distanciamento da praxis realizada no contexto concreto, no sentido de aprimorar
a visao dessa concretude, e s6 se tornard auténtica na medida em que as duas estiverem em
movimento dialético. “Dai que sejam essas duas formas de prdxis momentos
indicotomizaveis de um mesmo processo pelo qual conhecemos em termos criticos” (FREIRE,
2011, p. 175).

Assim, a reflexdo somente é verdadeira quando remete ao concreto, a realidade
histérica e a conscientizacdo, constiuindo-se como um esfor¢o critico de desvelar a
realidade, por meio, ainda, da partilha e do engajamento politico, tal que o “[...] educador e
0 povo se conscientizam através do movimento dialético entre a reflexdo critica sobre a acao

anterior e a subsequente acdo no processo daquela luta” (FREIRE, 2011, p. 176).
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A SOCIALIZAGAO DE FAZERES E SABERES: A DEMOCRATIZAGCAO DA ESCOLA

A proposta freiriana faz emergir o processo de educacdo critica como elemento
fundamental para a transformacédo social e, ainda, que a maneira como se pensa e se trata a
politica constitui-se inseparavel da compreensdo do mundo.

O processo educativo assim construido estd a servico da democratizacdo dos saberes
e nessa esteira ha de se considerar a socializacdo de fazeres e saberes. Freire (1991), na obra
Educagdo na cidade, argumenta que “[...] ndo basta vocé estar convencido do acerto de suas
ideias e do acerto de sua pratica. Vocé precisa demonstra-lo e convencer os demais. Diria
até que, em muitos casos, vocé precisa converter” (FREIRE, 1991, p. 74, grifo do autor).

A questdo da conversdo esta associada a possibilidade de transformacdo no que
pesem as aspiracbes politicas e pedagodgicas vigentes. A partir da discussdo entre
socializacdo e democratizacdo de fazeres e saberes emerge uma categoria fundamental que
€ a participacdo, tal que essa categoria esta para além de uma simples colaboracdo, pois
implica uma participacdo politica nas decisdes, somando-se, ainda, a representacdo ao nivel
de diversidade de opcdes.

Assim, a participagdo enseja que as classes populares se constituam presentes na
histdria, tal que o educador em sua pratica deve superar as tradigGes autoritarias para que
essa participacao se constitua como caminho de realizagdo democratica, tal que se torne
fundante, no pensamento freiriano, o sonho de mudar a escola, democratizd-la pela
superacgao do elitismo autoritario.

Nessa esteira, o agir em favor de fazeres e o pensar em favor de saberes ambos
democraticos articulados a participacdao popular e a uma ética da vida, da igualdade, sdo
pressupostos que proporcionam os meios para a transformacao social.

Retomando as ideias trabalhadas no texto, enfatiza-se que a proposta freiriana
assume uma educagdo comprometida com o pensar critico, uma educacao capaz de refletir
e desafiar as diferentes formas de captar a realidade, da intransitividade a transitividade-
critica, assumindo como esséncia a formacao de sujeitos envolvidos em seu tempo histdrico
e, a0 mesmo tempo, possibilitando que esses seres assumam a radicalidade em favor da

transformacao social.
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Freire (2014) afirma que a educacdo sozinha nada pode, mas sem ela ndo é possivel
pensar em transformacdo social. Nessa compreensdo, existe um caminho, préximo ao
“inédito vidvel”, no qual o espaco-tempo da sala de aula e sua ontoldgica opcdo dialdgica
devem prover o acolhimento a todos na condicdo de sujeitos do processo de aprendizagem
e da histéria, bem como da cultura desses sujeitos.

Dai que, situando a praxis educativa por argumentos freirianos, faz-se a opg¢do por
outro agir na acdo educativa. Distanciando-se das praticas bancarias, em que os sujeitos ndo
se expressam por dicotomias instituidas na opressdo de quem manda e na submissdo de
guem obedece, mas pelo exercicio do inacabamento freiriano, quando se propdem voz e vez
a todos os envolvidos.

Acredita-se que, para o educador, esses momentos se tornem ricos, possibilitando
conhecer os educandos e a comunidade, bem como suas diferentes percep¢cdes de mundo.
Sempre que os educandos e a comunidade percebem-se ouvidos e, consequentemente,
inseridos na relacdo dialdgica, realizam experiéncias democraticas, em dire¢do a tomada da
consciéncia critica, tal que estes movimentos abrem as portas ao relato de diferentes visdes
de mundo, aportando os fragmentos referentes a cultura a qual os sujeitos estdo vinculados.

Por fim, reafirma-se que a proposta de libertacdo dos sujeitos pela praxis, a qual
implica a acdo-reflexdo dos seres humanos sobre o mundo para transforma-lo, tem seu

caminho constituido pelo exercicio de fazeres e saberes democraticos, em que a

participacao popular é fundamental, centrados na ética da vida, da igualdade humana.

CONSIDERAGOES FINAIS

A discussdo elaborada no texto, com o foco voltado ao campo da educacdo, reflete
sobre a socializacdo de fazeres e saberes democraticos tal que os educadores pelo exercicio
desses, com a participa¢cdao popular, centrados, ainda, em uma ética da vida, da igualdade,
promovem a¢des no mundo no intuito de transforma-lo.

O entendimento dos fazeres e saberes, os quais devem estar em prol de uma pratica
educativa critica promove a compreensao da realidade dos sujeitos, denunciando, de mesma
maneira, as estruturas desumanizantes.

Registra-se que ao longo do texto, refletiu-se a respeito dos seguintes pressupostos:
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¢ A radicalidade do eu como reconhecimento da condicdo existencial constitui-se ao olhar e
escutar o outro, o diferente, aceitando e comprometendo-se com a diversidade social,
histdrica e cultural;

e O didlogo a partir de sua dimensdo ontoldgica promove que a socializacdo entre os sujeitos
ganhe centralidade, redefinindo o quadro do poder entre os envolvidos;

e A relagdo de partilha constitui movimentos de conquista da autonomia, colocando em
evidéncia, na relacdo dialdgica, o outro sujeito;

e A pratica critica compreende de modo articulado a natureza politica do processo educativo
e o carater educativo do ato politico;

e A reflexdo somente é verdadeira no momento em que remete ao concreto, a realidade
historica e a conscientizacdo, constiuindo-se como um esfor¢co critico de desvelar a
realidade; e

e O exercicio de fazeres e saberes democraticos, contando com a participacdo popular,
centrados na ética da vida e da igualdade humana constituem-se como elementos em favor
da geracdo de a¢Oes para a transformacdo da realidade.

Como forma de aproximar a finalizacdo desse trabalho, compreende-se oportuno
anunciar possibilidades de transito nas relacbes educativas as quais permitam, pelos
pressupostos freirianos, partir da leitura de mundo, fazendo com que os sujeitos possam agir
em favor da reconstrucao da identidade cultural.

Reafirma-se a ideia de que partir da socializacdo de fazeres e saberes democraticos,
associados as relagdes com o contexto é que se torna possivel, pela relagdo dialdgica
freiriana, compreender o ser humano como aquele que humaniza essa mesma realidade e,
ao mesmo tempo, como ser agente no e com o mundo, no intuito de tornar-se reconstrutor

desse.
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