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RESUMO: Este artigo reflete sobre as contribuicGes de Paulo Freire no ensino de Matematica para a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e tem como objetivo analisar os pressupostos freireanos nas
praticas pedagodgicas de professores que ensinam Matematica nessa modalidade de ensino. A
metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica que abordou pontos importantes sobre: Paulo
Freire e sua importancia para a Educacdo brasileira; Educacdo de Jovens e Adultos; Modalidade de
ensino; O ensino da Matematica na EJA; Os pressupostos freireanos e a Educacdao Matematica no
contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, na perspectiva da Etnomatematica trazendo as
metodologias mobilizadas para a difusdo de conhecimentos nessa modalidade de ensino e a
repercussdo do processo de ensino e de aprendizagem articulados aos estudos da Etnomatematica.
A pesquisa revelou que os pressupostos freireanos articulados aos estudos da Ethomatematica estao
presentes quando o professor cria argumentos e faz levantamento de problemas socioculturais e
educativos com os estudantes para trabalhar os contelidos matematicos. Assim, os estudos
freireanos, os da Etnomatematica e da Educacdo Matemadtica apresentam interlocucao na efetivacdo
e organizacdo do ensino de Matematica para a EJA, tendo a problematizacdo e o didlogo como
elementos propulsores na construgao do ensino e da aprendizagem.

Palavras-chave: Método Paulo Freire; Educacdo Matematica; Educa¢do de Jovens e Adultos e
Etnomatematica Ensino e Aprendizagem.

PAULO FREIRE'S CONTRIBUTIONS IN TEACHING MATHEMATICS:
ETHNOMATEMATICS IN YOUTH AND ADULT EDUCATION

ABSTRACT: This article reflects on the contributions of Paulo Freire in the teaching of Mathematics
for the Education of Youth and Adults (EJA) and aims to analyze the Freirean assumptions in the
pedagogical practices of teachers who teach Mathematics in this type of teaching. The methodology
used was bibliographic research that addressed important points about: Paulo Freire and its
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importance for Brazilian Education; Youth and Adult Education; teaching modality; Mathematics
teaching at EJA; Freirean assumptions and Mathematical Education in the context of Youth and Adult
Education, in the perspective of Ethnomathematics bringing the methodologies mobilized for the
dissemination of knowledge in this teaching modality and the repercussion of the teaching and
learning process linked to the studies of Ethnomathematics. The research revealed that the Freirean
assumptions articulated to the studies of Ethnomathematics are present when the teacher creates
arguments and surveys socio-cultural and educational problems with students to work on
mathematical content. Thus, Freire's studies, those of Ethnomathematics and Mathematical
Education present an interlocution in the implementation and organization of the teaching of
Mathematics for EJA, with problematization and dialogue as driving elements in the construction of
teaching and learning

Keywords: Paulo Freire Method; Mathematica Education; Youth and Adult Education and
Ethnomathematics Teaching and Learning.

INTRODUCAO

A Matematica exerce um importante papel em nossas vidas, com ela resolvemos
problemas, situacdes do cotidiano e do mundo do trabalho. O estudante jovem ou adulto,
durante sua vida vai acumulando experiéncias pessoais e construindo varios conhecimentos
gue sdo acumulados e levados para a sala de aula. Assim, a pratica pedagodgica deve ser
estruturada para que os conteldos trabalhados em sala de aula tenham sentido e significado
para o estudante.

Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), é necessario trabalhar os conteldos de
forma contextualizada com a realidade do estudante para despertar uma maior vontade em
aprender, pois, geralmente, esse estudante é um trabalhador, em busca de conhecimentos e
qualificacOes para a progressao profissional e a busca de melhores rendimentos.

Dessa forma, cabe ao professor ter a sensibilidade de elaborar as atividades que
estimulam e desperte a curiosidade e o interesse pela Matematica, buscando métodos que
tornem a aprendizagem da Matemadtica prazerosa, mostrar sua aplicacdo no cotidiano e
evidenciar que ela esta imersa em nosso meio. Nessa direcdo a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), destaca que:

[...] o conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da
Educagdo Bdsica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade
contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacdo de cidadaos
criticos, cientes de suas responsabilidades sociais (BRASIL, 2018, p. 265).
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Ademais e de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), é necessario
gue o professor “conhecga a histéria de vida dos estudantes, sua vivéncia de aprendizagens
fundamentais, seus conhecimentos informais sobre um dado assunto, suas condigGes
socioldgicas, psicoldgicas e culturais” (BRASIL, 1997, p. 29). Todavia, Freire (2009, p. 16), diz
gue “ensinar exige respeito aos saberes do educando”, assim, tanto o educador quanto a
instituicdo de ensino, precisam “discutir com os estudantes a razdo de ser de alguns desses
saberes em relagdo com o ensino dos contetdos”.

A esses contextos de vivéncia cotidiana dos estudantes, que também emergem suas
historias de vida, seus saberes e fazeres, podem balizar os conhecimentos escolar, ou seja,
se faz uma reorientacdo nas acdes docentes por meio de “uma pedagogia na linha da
etnomatematica” (D’AMBROSIO, 2002). Refletindo ainda sobre a Etnomatematica e suas
possibilidades pedagdgicas, temos de acordo com D’Ambrosio (2002, p. 7), que esta
Tendéncia em Educacdo Matematica procura entender “o fazer e o saber matematico que se
desenvolve a partir da dinamica da evolucdo de fazeres e saberes que resultam da exposi¢ao
mutua de culturas”. Desse modo, os estudos d’ambrosiano sobre a Etnomatematica
demonstram a importancia sobre como cada grupo cultural produz a Matematica, para os
diferentes fins de sobrevivéncia.

Nesse sentido, torna-se importante constituirmos didlogos acerca das contribui¢des
de Paulo Freire para os estudos e na perspectiva da Etnomatematica no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos, com o ensino de Matemadtica, pois os estudantes dessa
modalidade sdo trabalhadores de diferentes segmentos e trazem para a escola varios
conhecimentos e experiéncias do dia a dia.

Para tanto, o conhecimento matemadtico precisa ser interessante e atrativo,
devidamente contextualizado para a realidade dos estudantes, deve estimular a capacidade
critica e a criatividade do educando, respeitando a diversidade cultural, favorecendo a
interagdo, a troca de experiéncias e saberes dentro de uma mesma turma de estudantes. Na
perspectiva do didlogo educativo e constitutivo, passaremos a descrever sobre as

contribuicGes de Paulo Freire para a Educagdo como um todo.
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PAULO FREIRE E SUA IMPORTANCIA PARA EDUCAGAO BRASILEIRA

A histdria das ideias pedagdgicas nesses ultimos anos apresenta importantes
marcos tedricos, entre os mais significativos podemos citar varias obras de Paulo Freire, que
tem servido para fundamento tedrico de trabalhos académicos e inspirado diversas areas do
conhecimento, a saber: a Pedagogia, a Matematica, a Filosofia, a Antropologia, a Ecologia, a
Medicina, a Psicologia, a Histéria, o Teatro, a Musica, a Sociologia, a Letras, a Ciéncia Politica,
dentre outros.

Assim serd mencionado aqui os dados biobibliograficos de Paulo Freire por
considerarmos necessario uma melhor compreensao sobre sua filosofia e metodologia
educacional desenvolvida por esse educador no Brasil e no mundo.

Paulo Reglus Neves Freire (1921 — 1997), filho de Joaquim Temistocles Freire e
Edeltrudes Neves Freire, foi um brilhante educador brasileiro que discutiu na sua concepg¢ao
tedrica questBes importantes, como: Educacdo, Movimentos Sociais, Educa¢cdo Popular,

Alfabetizacao de Jovens e Adultos, Libertagao e outras tematicas, de modo tal que:

Engajou-se na formacdo de jovens e adultos trabalhadores. Formou-se em
Direito, mas ndo exerceu a profissdo, preferindo dedicar-se a projetos de
alfabetizacdo. Nos anos 50, quando ainda se pensava na educacdo de
adultos como uma pura reposicao dos conteudos transmitidos as criangas e
jovens, Paulo Freire propunha uma pedagogia especifica, associando
estudo, experiéncia vivida, trabalho, pedagogia e politica (GADOTTI, 1996,
p. 70).

Suafilosofiaeducacional expressou-se primeiramente em 1958 nasua tese de concurso
para a Universidade do Recife, em seguida como professor de Filosofia e Histéria da
Educagdao daquela Universidade, como também em suas primeiras experiéncias de
alfabetizacdo no municipio de Angicos, Rio Grande do Norte, em 1963.

Paulo Freire com muita coragem pds em pratica um auténtico trabalho de educacdo
gueidentificaaalfabetizacdo comumprocessodeconscientizacao e capacita ooprimido tanto
paraaaquisicdo dosinstrumentos de leitura e escrita como para sua libertacdo que fez dele
um dos primeiros brasileiros a ser exilado.

No ano de 1969 Freire trabalhou como professor na Universidade de Harvard, com

numerosos grupos engajados em novas experiéncias educacionais tanto em zonas urbanas
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guanto rurais. Durante os 10 anos seguintes, foi Consultor Especial do Departamento de
Educacdo do ConselhoMundial daslgrejas, em Genebra(Suica) e deuconsultoriaeducacional a
variosgovernos do Terceiro Mundo, principalmente na Africa.

Em 1980, apds 16 anos de exilio, retornou ao Brasil. Lecionou na Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) e na Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP).
No ano de 1989, tornou-se Secretario de Educacdo no Municipio de Sdo Paulo. Durante seu
mandato,fez um grande esforco na implementacdao de movimentos de alfabetizacdo, revisao
curricular e recuperacao salarial dos professores.

No ano de 1997 foi langado seu ultimo livro: "Pedagogia da Autonomia: saberes
necessariosa pratica educativa" e faleceunodia02demaiode 1997, em Sao Paulo.

Paulo Freire foi reconhecido mundialmente pela sua praxis educativa com diversas
homenagens e seu nome foi adotado por varias instituicdes no Brasil e no exterior.

Para Gadotti (1996, p. 79):

O que mais chamou atenc¢do de inicio foi a fato de que o método Paulo
Freire ‘acelerava’ o processo de alfabetiza¢do de adultos. Lauro de Oliveira
Lima foi um dos primeiros a observar esse processo. Ele observou a
aplicacdo do método nas cidades-satélites de Brasilia e escreveu um
relatério onde sustenta que Paulo Freire parte de “estudos de carater
sociolégico” e se baseia na “teoria das comunicagdes”. Oliveira Lima
percebeu que Paulo Freire ndo queria aplicar ao adulto analfabeto o
mesmo método de alfabetiza¢dao das criangas. Outros ja pensavam assim.
Todavia, Paulo Freire foi o primeiro a sitematizar e experimentar um
método inteiramente criado para a educagdo de adultos.

Nessa esteira, para Gadotti (1996, p. 80) pode-se dizer que o “Método Paulo Freire”

consiste em trés momentos dialética e interdisciplinarmente entrelagados:

a) a investigacdo tematica, pela qual aluno e professor buscam, no universo
vocabular do aluno e da sociedade onde ele vive, as palavras e temas
centrais de sua biografia; b) a tematizacdo, pela qual eles codificam e
decodificam esses temas; ambos buscam o seu significado social, tomando
assim consciéncia do mundo vivido; e c) a problematizacdo, na qual eles
buscam superar uma primeira visdo magica por uma visao critica, partindo
para a transformacdo do contexto vivido. Dada essa interdisciplinaridade, a
obra de Paulo Freire pode ser vista tomando-o seja como cientista, seja
como educador. Contudo, essas duas dimensdes supdem uma outra: Paulo
Freire ndo as separa da politica. Paulo Freire deve ser considerado também
como politico. Esta é a dimensao mais importante da sua obra. Ele ndo
pensa a realidade como um socidlogo que procura apenas entendé-la. Ele
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busca, nas ciéncias (sociais e naturais), elementos para, compreendendo
mais cientificamente a realidade, poder intervir de forma mais eficaz nela.
Por isso ele pensa a educagdo ao mesmo tempo como ato politico, como
ato de conhecimento e como ato criador.

No entanto, o pensamento de Paulo Freire tem uma relagao direta com a realidade,
pois ele comprometeu-se com uma realidade a ser transformada, uma educacdo para

libertacdo e para transformacao a realidade.

Paulo Freire propde uma nova concepc¢ao da relacdo pedagdgica. Nao se
trata de conceber a educac¢do apenas como transmissdo de conteudos por
parte do educador. Pelo contrario, trata-se de estabelecer um didlogo, isso
significa que aquele que educa esta aprendendo também. A pedagogia
tradicional também afirmava isso, sé que em Paulo Freire o educador
também aprende do educando da mesma maneira que este aprende dele.
Ndo ha ninguém que possa ser considerado definitivamente educado ou
definitivamente formado. Cada um, a seu modo, junto com os outros, pode
aprender e descobrir novas dimensdes e possibilidades da realidade na
vida. A educacdo torna-se um processo de forma¢dao mutua e permanente
(GADOTTI, 1996, p. 80).

Nesse sentido, o didlogo, na pratica pedagdgica constitui uma negacdo da
pedagogia autoritaria, que Paulo Freire chamava de “bancaria”, ou seja, é o contrario da
pedagogia libertadora também proposta por Freire, onde o didlogo é um dos aspectos mais
importante desta pedagogia.

Observa-se que o didlogo é um recurso imprescindivel na educacdo e todos tém
direito de utilizarem em uma relacdo de troca de saberes e mutuo respeito.

Em relagdo ao didlogo, Freire (2009, p. 86), diz:

A formacdo dos professores e das professoras devia insistir na
constituicdo deste saber necessario e que me faz certo desta coisa
Obvia, que é a importancia inegavel que tem sobre nds o contorno
ecoldgico, social e econdmico em que vivemos. E ao saber tedrico
desta influéncia teriamos que juntar o saber tedrico-pratico da
realidade concreta em que os professores trabalham. Ja sei, ndo ha
duvida, que as condi¢des materiais em que e sob que vivem os
educandos lhes condicionam a compreensdo do préprio mundo, sua
capacidade de aprender, de responder aos desafios. Preciso, agora,
saber ou abrir-me a realidade desses alunos com quem partilho a
minha atividade pedagdgica. Preciso tornar-me, se ndo absolutamente
intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos estranho e
distante dela e a diminuicdo de minha estranheza ou de minha
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distancia da realidade hostil em que vivem meus alunos que ndo é uma
qguestdo de pura geografia.

Desse modo, a relacdo dialégica sugere um novo estilo de educador e educando e
de ensino e aprendizagem, da acdo de conhecer e desvendar o mundo, onde o

conhecimento ndo seja estatico.

Segundo Freire (2009) uma das importantes buscas para o ensino dos
conhecimentos, incluindo os da Matematica, é ouvir a voz dos sujeitos dos grupos
estudados, assim, a comprovacao dos conhecimentos dos outros e de seu modo de
interpretar a realidade.

Nesse sentido, a dialogicidade com os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos
€ muito importante para promover o desenvolvimento e o encontro cultural de uma
metodologia de ensino, tendo como base os principios da Ethomatematica, de maneira
respeitosa, solidaria e comprometida. Com vista a compreendermos a realidade da Educacao
de Jovens e Adultos, passaremos a descrever considerando de outros marcos tedricos o

legais, que fomentam essa modalidade de ensino.

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: MODALIDADE DE ENSINO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade em nivel do Ensino
Fundamental e Médio, para jovens e adultos que ndo tiveram acesso ao conhecimento
escolar em idade certa e que visa garantir o direito as pessoas que foram excluidas por
atravessamentos distintos, dos bancos escolares ou que ndo tiveram oportunidade de
acessa-los.

Ao que se refere as politicas educacionais para essa modalidade de ensino, ha de se
destacar os varios documentos legais que asseguram a Educacdo de Jovens e Adultos como

um direito de todos, conforme citado pela Constituicdao Federal de 1988, no art. 208:

O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante garantia de: | —
ensino fundamental, obrigatdério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria”. VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao
basica, por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a saude (BRASIL, 1988).
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Nessa direcdo de marcos legais, temos a Lei n°® 9.394/96 que, trata da Educacgdo de
Jovens e Adultos como uma modalidade de ensino da Educacdo Bdsica, de modo a
regulamentar sua oferta a todos aqueles que nao tiveram acesso ou nao concluiram o Ensino

Fundamental:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade prdpria e constituird instrumento para a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida.§ 12 Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que n3ao puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢Ges de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames. § 22 O Poder Publico
viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante acGes integradas e complementares entre si. § 32 A educacdo de
jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a educacao
profissional, na forma do regulamento. Art. 38. Os sistemas de ensino
manterao cursos e exames supletivos, que compreenderao a base nacional
comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular.§ 12 Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do: | - no nivel
de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; Il -
no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.§
22 Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996).

Ademais as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos
como sdo o Parecer CNE/CEB 11/2000 e a Resolugdo CNE/CEB 1/2000, destacam que devem
ser observadas na oferta a estrutura dos componentes curriculares dessa modalidade de

ensino, que estabelece:

Como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a identidade proépria
da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautard pelos principios de equidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposicao de um modelo pedagdgico
préoprio, de modo a assegurar: | - quanto a equidade, a distribuicdo
especifica dos componentes curriculares a fim de propiciar um patamar
igualitario de formacdo e restabelecer a igualdade de direitos e de
oportunidades face ao direito a educac¢do; ll- quanto a diferenca, a
identificacdo e o reconhecimento da alteridade prépria e inseparavel dos
jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do mérito
de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores; Il -
guanto a proporcionalidade, a disposicdo e alocagdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades prdprias da Educacdo de
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Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolarizagdo basica (BRASIL, 2000).

Portanto, é por meio desse Parecer que vem a tona a persisténcia da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) como promessa de uma via de desenvolvimento para todas as
pessoas, para atualizacdo de conhecimentos e habilidades, troca de experiéncias e acesso a
novas regides de trabalho e da cultura. Trata-se de um compromisso de reparacao,
qualificagdo e equalizagao e de expectativa de vida para todos.

Todavia a Resolugdo n? 3/2010, diz que:

Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos nos
aspectos relativos a duragao dos cursos e idade minima para ingresso nos
cursos de EJA; idade minima e certificacdo nos exames de EJA; e Educacdo
de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educag¢do a Distancia
(BRASIL, 2010, p. 1).

Nesse sentido a EJA tém por finalidade ajudar o individuo a desenvolver suas
capacidades, habilidades e potencialidades. Assim, os jovens e adultos que estao retornando
aos bancos escolares devem ser vistos como sujeitos sdcio-histérico-culturais, com
experiéncias e conhecimentos acumulados, com tempo proprio de formacdo, contatos
cotidianos, saberes e participacdao, com elaboracdo entre saberes locais e saberes universais,
numa perspectiva de ressignificacdo da concepcao de mundo e de si.

E importante ressaltar que sao muitas as vantagens e os elementos de convicgdo de
sucesso da pessoa que busca sua formacdo, pois acredita que sé a partir dela é que é
possivel a concretizagao de seu ideario que impulsiona a agao para ser mais e, porque ndo
dizer ter mais.

O estudante da EJA possui cultura, conhecimentos prévios e sua diversidade de
conhecimentos precisam ser aproveitados em sala de aula. Dessa maneira ao compreender a
diversidade existente, é necessdrio que o educador articule um didlogo que respeite essas

culturas e conhecimentos. Nessa direcdo, Freire (2009, p. 57) diz que:

E preciso reenfatizar que a multiculturalidade como fenémeno que implica
a convivéncia num mesmo espaco de diferentes culturas ndo é algo natural
e espontaneo. E uma criacdo histérica que implica decisdo, vontade politica,
mobiliza¢do, organizacao de cada grupo cultural com vistas a fins comuns.
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Que demanda, portanto, certa parte educativa coerente com esses
objetivos. Que demanda uma nova ética no respeito as diferencas.

Compreender a EJA como direito refere-se ao direito a vivéncia plena, a garantia de
praticas educativas que vdo além da escola, assegurando aos educandos habilidades e
competéncias para que estes sejam capazes de desenvolver plenamente os quatro pilares
basicos da aprendizagem: aprender a ser, fazer, conviver e conhecer, independente de
classe, género, raca e religido. Nesse sentido, acredita-se que a pratica pedagdgica do
educador matematico, imbuida dos principios da “Educacdo Libertadora” (FREIRE, 2005, p.
71), certamente ird contribuir para a formacdo de educandos reflexivos, criticos e consciente
de suas acdes. Sobre as possiblidades didatica e pedagdgica do ensino de Matematica junto

aos estudantes jovens e adultos, passaremos a refletir.

O ENSINO DA MATEMATICA NA EJA

De modo geral, o ensino da Matematica ainda é um dos grandes desafios a ser
enfrentado na Educacdo, pois as pesquisas mostram que ela é responsavel por grande parte
da evasdo e do fracasso escolar.

Observa-se que isso acontece no ensino de matematica porque muitas vezes o
conteudo ndo é trabalhado a partir do cotidiano dos alunos e pela falta de uso de
metodologias e outros desafios docentes encontrados que pode auxiliar no processo de
ensino e de aprendizagem.

Segundo Freitas Filho (2012, p. 29), em relagdo a prdtica pedagdgica do ensino da

Matematica:

A presente proposta do MEC traz uma importante discussdo quanto as
implicagdes do ensino de Matemdtica na Educac¢do de Jovens e Adultos no
Brasil, bem como os desafios docentes encontrados. Um dos aspectos
discutidos é a escassez de materiais didaticos pedagdgicos publicados para
atendimento a esse publico, o que implica em adequagdes trazidas do
ensino regular feitas por varios professores, obrigando-os a se prenderem
as vezes a uma Unica série. O segundo aspecto evidenciado sdo as falhas
das politicas publicas destinadas & formacdo de professores, objeto
constante de discussdes. O terceiro foi a escolha de livros didaticos que ndao
atendem a essa modalidade, inUmeras vezes abordando uma grande
guantidade de exercicios mecanizados, divergindo do que é previsto pelos
Parametros Nacionais de Matematica do ano de 1998 (PCN) que relata que

Ideacdo. Revista do Centro de Educacdo, Letras e Saude. v. 23, n°2, 2021. e-ISSN: 1982-3010.



140

o aluno deverd ser estimulado a questionar sua prépria resposta, a
transformar um dado problema numa fonte de novos problemas. Deste
modo, a aprendizagem ndo se limitara pela reproducdo de conhecimentos e
sim pela transformacdo de ac¢des.

O autor fala sobre a falta de recursos humanos e materiais necessdrios para que o
ensino da Matematica realmente seja contemplado de acordo com as orienta¢des presentes
na Proposta Curricular para a EJA, publicada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2002

(FREITAS FILHO, 2012).

Além disso é necessario que a instituicdo de ensino esteja atenta as diversas
influéncias, para que sejam propostas atividades que favoregam o ensino de matematica de

modo significativo, visto que:

Nas ultimas décadas, em diferentes campos do conhecimento, crescem as
investigacbes sobre os saberes gerados por diferentes grupos culturais
referentes a linguagem, aos procedimentos matematicos (a etnomatematica
é um exemplo), as crengas religiosas, aos rituais, as técnicas de producdo, a
danga, a musica etc. No entanto, esses conhecimentos ainda ndo sao
tratados como tal e sua presenca nos curriculos escolares é ainda bastante
pequena. Esses conhecimentos também nao fazem parte dos livros e textos,
em que apenas os chamados saberes “cientificos” sdo veiculados. Mas eles
fazem, de fato, parte do mundo dos alunos, particularmente do aluno da
EJA. Desse modo, é necessario romper a preconceituosa barreira que separa
“saberes populares” de “saberes cientificos”, pondo em discussdo a prépria
concepgao de conhecimento (BRASIL, 2002, p. 103).

Para Cembranel (2009, p. 8), “o ensino da matematica estd centrado nos
procedimentos de cdlculo e ndo sobre os métodos que encorajam a construgdo espontanea
e auténoma dos saberes matematicos”. Assim, a vida cotidiana do educando, principalmente
da Educacdo de Jovens e Adultos, deve ser o ponto de partida das conquistas em sala de
aula.

Sobre a Educacdo para jovens e adultos, ndo se pode renegar o conhecimento que
os educandos trazem, nem esquecer que eles ja aprenderam Matemadtica de forma
assistematica.

Os estudantes da EJA tém muitas peculiaridades em varios sentidos, como: as
dificuldades de aprendizagem, o tempo de afastamento dos estudos, diferentes faixas

etarias, formado por adolescentes, jovens, adultos que estdo em busca de melhores
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condic¢des de trabalho e de vida. Com tudo disso, esta modalidade de ensino precisa ter uma
atencdo especial por parte do poder publico, dos educadores, gestores e sociedade em
geral.

Para Gadotti (2003, p. 3):

E preciso respeitar o aluno através de uma metodologia apropriada, uma
metodologia que resgate a importancia da sua biografia. [...] os jovens e
adultos alfabetizandos ja foram desrespeitados uma vez quando tiveram
seu direito a educacdo negado. Ndo podem agora, ao retomar sua
instrucdo, serem humilhados mais uma vez por uma metodologia que lhes
nega o direito de afirmacao de sua identidade, de seu saber, de sua cultura.

Desse modo, é importante que os professores busquem metodologias diferenciadas
para ensinar de forma que o estudante faca uma relacdo entre sua realidade social, o
cotidiano e o que aprenderam na escola.

Para Vasconcelos (2008, p. 46):

Embora as situagGes do dia-a-dia tenham grande importancia no sentido de
favorecer a construgdo de significados para muitos conteldos a serem
estudados, faz-se necessdrio considerar a possibilidade de construcdo de
significados a partir de questdes internas da prépria Matematica, caso
contrario, muitos conteudos seriam descartados por nao fazerem parte da
realidade dos alunos. Além disso, muitas razdes explicam uma formacao
basica para todas as pessoas e o aspecto utilitario é apenas uma delas.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bdsica, a contextualizacao

é de grande relevancia para o processo de aprendizagem:

Um plano de curso elaborado em consonancia com o territdrio e o contexto
no qual a instituicio educacional estd inserida e com a realidade do
estudante e do mundo do trabalho possibilita, sem duvida, a realizacdo de
aprendizagens que facam sentido para o educando (BRASIL, 2013, p. 245).

Nos PCN consta que é importante estar atento ao trabalhar com situagGes
cotidianas, pois pode haver interpretacdo ambigua da ideia de contexto ao se dar atengao

apenas ao que se supde ser parte do cotidiano do estudante.
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Ressalta-se que é necessario otimizar a aprendizagem escolar, atrelando-a a vida
pratica do sujeito. E preciso que o professor esteja familiarizado com o histérico de vida do
aluno e condicdes basicas para a apreensdo de conteldos.

Sabe-se que a Matemadtica é uma darea de conhecimento que proporciona ao
estudante entender a realidade a sua volta e agir sobre ela. E essencial no desenvolvimento
do pensamento, da criatividade, na formacdo de capacidades intelectuais, da autonomia e
capacidade desses estudantes para enfrentar desafios que lhes sdo impostos e contribui com
a formacao deste estudante como cidadao critico.

Nesse sentido, a contextualizagdo no processo de ensino e de aprendizagem de
Matematica diz respeito a vinculacao de conhecimento e a situa¢des do cotidiano dos alunos
e dos conteudos da Matematica a outras dreas. Esta pratica pedagdgica é importante para

incentivar e motivar aprendizagem do estudante. Para Fonseca e Alves (2013, p. 9):

[...] hd uma visdo diferenciada de matemadtica pelos alunos, dando-lhes a
oportunidade de refletirem sobre sua prépria pratica enquanto estudantes
inseridos num meio sociocultural capaz de produzir conhecimento,
distorcendo assim, a dura realidade obsoleta da sala de aula.

Santos e Oliveira (2015) ressaltam que, além de considerar a relevancia do
cotidiano, é necessdrio criar situagcées que favorecam a construcdo dos significados dos

conteldos matematicos que serdo aprendidos.

Para eles: Contextualizar a Matematica é transforma-la em um instrumento
atil a realidade de cada aluno, ndo no sentido de trabalhar apenas os
conteudos que fazem parte da vida dos educandos, mas de utilizd-los como
exemplificacGes desde que sejam aplicdveis ao contexto (SANTOS;
OLIVEIRA, 2015, p. 63).

Com essas discussGes nota-se a importancia de adequar o trabalho escolar a uma
nova realidade, pois a presenca da Matematica é marcada em vdrios campos da atividade
humana. Essa adequacdo a pratica escolar certamente ird contribuir de modo mais efetivo
para que todos os estudantes tenham acesso a um conhecimento matemadtico que
possibilite realmente a insercdo destes educandos na sociedade de forma geral, como
cidaddos criticos e atuantes. Nessa perspectiva a Etnomatematica torna-se importante nesse
contexto educativo, particularmente, para a ressignificacdo da pratica pedagdgica dos
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professores que lecionam matematica na EJA. A esse respeito passaremos a dialogar das

bases epistemoldgicas freiriana e da Educagdo Matemadtica no contexto da EJA.

OS PRESSUPOSTOS FREIREANOS E A EDUCACAO MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

Paulo Freire tornou-se reconhecido internacionalmente pela originalidade do seu
pensamento a partir de reflexGes situadas em seu tempo e realidade histérico-cultural. Suas
obras ampliaram-se numa proposta de educacdo libertadora, pautada no vinculo pedagdgico
desenvolvida na Educacao.

Para Freire (2005), hda um esvaziamento na relacdo dialética no ensino e
aprendizagem quando o educador vé seus educandos como “objetos” para formacao, nisso
gue caracteriza a concepgdo bancaria: A concepcdo bancaria de Educagdo nega o didlogo, o
educador faz depdsitos que os educandos recebem pacientemente, memorizam e repetem.
“0O educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; o educador
é o que disciplina; os educandos, os disciplinados” (FREIRE, 2005, p. 68).

Entende-se que o professor irda “depositar” conhecimentos, vem ai a ideia de
“bancaria”, como se os educandos fossem recipientes a serem preenchidos. Essa educacdo
nao é libertadora, mas, sim, opressora, pois ndo conscientiza os educandos, e sim reforca
sua relagdo vertical e autoritaria.

Na concepcdo freiriana, a educacdo libertadora é vista por outra vertente, o
estudante é comprometido com a mudanca, em busca pela compreensdao critica da
realidade que possibilita a libertagao dos estudantes de sua condicdo de opressdo, sem
imposicdo, mas com didlogo. Ambos se tornam sujeitos do processo de aprendizagem.

Para compreender sobre os pressupostos de Paulo Freire para o ensino e
aprendizagem da Educacdo de Jovens e Adultos no ensino de Matematica, articulados aos
estudos da Etnomatematica, ressalta-se a importancia da dialogicidade como expressado da
relagdo entre os professores e os estudantes, de forma solidaria, respeitosa e
comprometida.

No sentido de dar significado e sentido a realidade do educando e superar a
repeticdo mecanica dos conhecimentos e memorizagdo é importante trabalhar com a

problematizacdo que ocorre na relacdo dialética do ensino e aprendizagem acerca de
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provocacgdes, argumentos e reflexdes para novos questionamentos. Assim, a sala de aula
transforma-se num didlogo em busca do conhecimento.

Nessa direcdo, para realizar a leitura de mundo como possibilidade de
problematizar a realidade e agir de forma consciente sobre a realidade local dos sujeitos, é
necessario que a instituicdo de ensino valorize a leitura de mundo dos educandos e seus
conhecimentos acerca da sua prépria realidade com o mundo.

Freire (2009, p. 29) fala sobre a incoeréncia entre ndo se realizar uma leitura do

mundo e a capacidade de desenvolver um professor critico, pois segundo ele:

Faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar conteudos, mas
também ensinar a pensar certo. Dai a impossibilidade de vir a tornar-se um
professor critico se, mecanicamente memorizador, é muito mais um
repetidor cadenciado de frases e de ideias inertes do que um desafiador.

Para Freire (2009) ndo had como desenvolver uma visdo critica e produzir
conhecimento sem fazer a leitura do vivido, pois a partir da leitura do mundo os educandos
sdo abertos aos diferentes objetos cognosciveis dentro da realidade que os cerca e atingem
novos niveis de percep¢cao ampliando seus conhecimentos.

De acordo com acepcgdo freiriana, a Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) é uma
modalidade que atende uma demanda de sujeitos com caracteristicas especificas, que
trazem as marcas de uma exclusdo histdrica e social e caracterizam as especificidades para
essa modalidade.

Sobre o ensino de Matematica nessa modalidade de ensino, ao considerar a
trajetéria do publico a ser atendido, caracteriza-se a Educacdo Matematica, de acordo com

Fonseca (2007, p. 11-12), que a considera:

[..] ndo como uma modalidade de oferta de Educagdo Bdsica ou
Profissional, mas como uma ac¢do pedagédgica que tem um publico
especifico, definido também por sua faixa etdria, mas principalmente por
uma identidade delineada por tragos de exclusdo sociocultural.

Nesse sentido, tendo por base o pensamento pedagégico de Paulo Freire a EJA

vislumbra uma educacdao comprometida com a superagcao das condicbes de exclusdo e
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opressao, na valorizagdo do meio social dos sujeitos com vistas a alcangar uma mudanca
real.

Para o ensino de Matematica articulados aos estudos da Etnomatemdtica, é
possivel que com o dialogo, problematizacdo, a leitura de mundo e a reflexao, orientem a
construcdo de uma perspectiva educacional na Educagao de Jovens e Adultos.

Desse modo, acredita-se que o ensino de Matematica pode ser pensado com base
no pensamento de Paulo Freire, de forma a contribuir para reconhecer e valorizar os saberes
de vida dos educandos, a partir de elementos colhidos na sua prépria realidade e
problematizados em meio ao ensino de Matematica. Nesse sentido, passaremos a refletir

sobre as potencialidades da Ethomatematica no contexto educativo da EJA.

ETNOMATEMATICA NO CONTEXTO DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Nos ultimos anos varias pesquisas vém colaborando para temas sobre a perspectiva
educacional e cultural na drea de Matematica. Dentro do campo da Educacdo Matematica,
alguns estudos mostram que diversos grupos sociais apresentam habilidades préprias de
raciocinio, como no que se refere ao uso de calendarios, processos de contagem, medidas,
sistemas numéricos, entre outros, sendo importante destacar sua utilizacdo em varios
aspectos dentro de sua comunidade.

Pode destacar-se que muitos grupos inseridos dentro de nossa sociedade
escolarizados ou nado, também utilizam conhecimentos empiricos, onde conseguem
resolver problemas como se utilizassem o conhecimento matematico, entre outros
conhecimentos.

Conforme Santos (2015):

Nesse movimento exponencial, diante destes termos, dos debates, de como
interpretar outras logicas de pensamento de povos culturalmente distintos,
no campo da educa¢do matematica, em meados da década de 70, o
professor Ubiratan D’Ambrosio usa a expressdo “Etnomatematica”. Esta
tem o intuito de explicar, conhecer e entender saberes e fazeres de
distintos povos. (D’AMBROSIO, 2009, p. 60). Deste modo, a partir da
definicdo de D’Ambrosio (2002, 2004, 2009, 2012), partindo de suas
experiéncias praticas e tedricas, pretende-se esbocar sobre o que o autor
citado tém para si em rela¢do ao estudo da Etnomatematica.
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Deste modo, D’Ambrosio (2009) afirma que a Etnomatematica tem o intuito de
explicar, entender e conhecer saberes e fazeres de distintos povos e que esses grupos ao
produzirem Etnomatematica, saem do sentido escolarizado pensando na perspectiva escolar
e oficial, pois, seus conhecimentos utilizados para a producao, validagcdo e construgdo dos
objetos, em grande parte sdo construidos por necessidades histéricas independentes da
utilizacdo do pensamento matemadtico. Assim, ndo é necessdrio o conhecimento “oficial”

para construir, contar, medir, entre outras atividades pertencentes a sobrevivéncia.

Segundo D’Ambrosio (2009, p. 60, grifo do autor):

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da historia,
criado e desenvolvido instrumentos de reflexdo, instrumentos materiais e
intelectuais [que chamo ticas] para explicar, entender, conhecer, aprender
para saber e fazer [ que chamo de matema] como resposta a necessidades
de sobrevivéncia e de transcendéncia em diferentes ambientes naturais,
sociais e culturais [que chamo de etnos].

Nessa perspectiva, em busca de investigar outros modos de pensamento,
inicialmente a Etnomatematica propde-se entender a partir da histéria como os povos
por meio de instrumentos intelectuais e materiais produziram e continuam produzindo
conhecimento para responder a necessidade de sua sobrevivéncia.

Assim, D’Ambrosio (2012, p. 17 apud SANTOQS, 2015) diz que:

A Etnomatematica busca entender ao longo da histéria da humanidade o
saber/fazer. O ser humano, independente de sua cultura tem
necessidades basicas no intuito de sua
sobrevivéncia, havendo a necessidade de producdo de objetos e técnicas,
onde se pode conhecer como seu prdprio matema, que se traduz quando
os membros da sociedade “compartilham maneiras de explicacdo, artes e
técnicas proprias e especificas” para realizar suas atividades.

Dessa maneira, se com os sistemas légicos de pensamento, os grupos sociais sdo
capazes de produzirem objetos manipuldveis, criar e modificar suas producdes, de acordo
com sua necessidade histérica. D’Ambrdsio compreende esse processo cumulativo como
“[...] estagios de geracdo, organizacdao intelectual, organizacdo social e difusdo do
conhecimento” (D’ AMBROSIO, 2002, p. 25).

Verifica-se que esses estagios de acordo com o autor sdo responsaveis pelo

processo de uma reprod uga"\o de conhecimentos possiveis para manter em constante
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movimento outros sujeitos futuramente. Deste modo, convém ressaltar que o autor denomina

gue o Programa Etnomatematica,

Teve sua origem na busca de entender o fazer e o saber matematico de
culturas marginalizadas. Intrinseco a ele hd uma proposta historiografica
gue remete a dindmica da evolucdo de fazeres e saberes que resultam da
exposicdo mutua de culturas. Em todos os tempos, a cultura do
conquistador e do colonizador evolui a partir da dindmica do encontro. O
Programa Etnomatemdtica ndo se esgota no entender o conhecimento
[saber e fazer] matematico das culturas periféricas. Procura entender o
ciclo da geracdo, organizacdo intelectual, organizacdo social e difusdo desse
conhecimento. Naturalmente, no encontro de culturas ha uma importante
dindmica de adaptagdo e reformulagdo acompanhando todo esse ciclo,
inclusive a dinamica cultural de encontros [de individuos e de grupos]
(D’AMBROSIO, 2002, p. 12-13).

Desta forma, percebe-se a importincia de observar os conhecimentos
etnomatematicos, permeados por construgdes patriarcais e uma visdo transcultural com a
perspectiva de intermediar convivéncias em outras culturas, como também, preservar os
saberes etnomatematicos de distintos grupos sociais

D’Ambrésio (2002, p. 15) garante que “a disciplina denominada Matematica é, na
verdade, uma Etnomatematica”, ou seja, a matematica é vista na Etnomatematica, oriunda
de interconexdes entra as diferentes culturas.

Nessa esteira, ao ensinar e aprender Matematica na EJA os estudantes tém uma
Matemdtica que advém do seu mundo social e cultural que é fruto de diversas
circunstancias vivenciadas por eles, assim, é necessario repensar a proposta pedagdgica a
partir da cultura dos educandos, como: trabalhar com resolugao de problemas de forma
contextualizada com a realidade do educando, dialogicidade entre os sujeitos e leitura de
mundo ao propor trabalhos voltados a construgao mental nas diversas situagdes do dia a dia,
evidenciando dessa maneira a articulagdo entre os pressupostos de Paulo Freire e os estudos
da Etnomatematica.

Entendidos pela leitura de mundo, dialogicidade, conscientiza¢ao, problematizacdo
e acdo-reflexdo-acdo, articulados aos estudos da Etnomatemadtica é importante que os
conteldos no ensino da matematica na EJA, sejam trabalhados de forma contextualizada,

discutindo-os e relacionando-os a situagfes que facam sentido para o educando.
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Nessa direcdo, Ferreira (apud CHIEUS JUNIOR, 2006, p. 185) relata que: “[...] se me
perguntarem o que é Etnomatemdtica eu diria — E matematica, é crianca brincando, é
pedreiro construindo casa, € dona de casa cozinhando, é indio cacando ou fazendo
artesanato, isto é, é parte da vida, da existéncia de cada um.”

Nesse contexto, para atingir os objetivos de integrar os saberes matematicos na
Educacdo de Jovens e Adultos, a Etnomatematica se apresenta de forma a possibilitar o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, pois procura analisar, revitalizar e
valorizar o saber e o fazer matematico produzido em diferentes contextos culturais. Assim,

para D’Ambrésio (2008, p. 3):

A etnomatematica propde uma pedagogia viva, dindmica, de fazer o novo
em resposta a necessidades ambientais, sociais, culturais, dando espaco
para a imaginac3do e para a criatividade. E por isso que na pedagogia da
etnomatemdtica, utiliza-se muito a observacdo, a literatura, a leitura de
periddicos e didrios, os jogos, o cinema, etc. Tudo isso, que faz parte do
cotidiano, tem importantes componentes matematicos.

Nessa perspectiva o ensino de Matematica precisa ser interessante, atrativo e
contextualizado para ndo acarretar medo, por causa das exigéncias de precisdo e rigor, que
se exige em determinados campos de ensino da Matematica. Deve ser prazeroso e estimular
a capacidade critica e criatividade do estudante. Assim, o ensino da Matematica sob 6tica da
Etnomatemadtica e Educagao de Jovens e Adultos deve envolver conhecimentos que os
estudantes adquiriram nas praticas do dia a dia e oportunizar a capacidade de se inserir de
forma ativa no processo de ensino aprendizagem, criando momentos de participagdo em

sala e rompendo com o paradigma da educacdo “bancaria”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando as concepg¢bes do ensino de Matematica na Educacdo de Jovens e
Adultos, surge como uma alternativa para mudar e discutir a importancia de valorizar o
aspecto histérico e socioculturais do estudante, dinamizando o ensino de Matematica em

sala de aula.
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Desse modo, é possivel entender a importancia de se propor aos estudantes uma
Matemadtica relacionada com suas vivéncias, experiéncias capazes de despertar mais
interesse e envolvimento, pois pode ser utilizada imediatamente no seu dia a dia.

Nesse contexto, temos que o ensino da Matematica na Educacdo de Jovens e
Adultos, inserido na perspectiva da Etnomatematica, ira trazer possibilidades de mudancas
na pratica docente do professor, conectando o conhecimento produzido em situagOes
concretas da vida dos estudantes com a pratica pedagdgica escolar.

A partir desse ponto de vista no qual o processo escolar apresenta real significancia,
havera mais qualidade no ensino, uma vez que o professor e o estudante trabalham juntos
na construcdo e aquisicdao do conhecimento. Dessa maneira, o estudante ndo serd somente
um receptor de conteldos, e sim o elemento central no processo de ensino e de
aprendizagem. O professor deixa de ser o transmissor de conteldos e passa a ser o

mediador e o socializador do processo significativo na Educacao.
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