|dea(;a0 J Revistado Centro de Educacéo e Letras ENSAIO
Enviado em 07/08/2006 e aceito em 0506/007

PERCEPCOESDISCENTES SOBRE RELACOES
EDUCATIVA: UMA CONVERSA INICIAL

Tiago M. do A. Giordani?

Jana E Réwer?

Alana Aguilar® - Franciele Mello3 - bselaine Garcia® - Maria Nilza3 -
Paula Flores® - Renata Bertazzo® - Rose C. Rech? - Vivian O. Cardinal®

RESUMO: Esta pesquisa, redizada pelo Grupo de Estudos e Pesquisa sobre
Relagdes Educativas da Universidade Regiona Integrada do Alto Uruguai e das
Misstes— UR / Campus Santiago, encontra-Se emprocesso de desenvolvimento e
tem como objetivo identificar e compreender a construcéo de sentidosdos sujeitos
discentes dos cursos de graduacio em Psicologia e Pedagogia, dando énfase a
relacdo educativa, relacionando-acomasatisfacdo, o enggamento e o processo
de ensino-gprendizagemque esses demonstram através da narragdo das proprias
Vivencias nos contextos de formagéo educativa. Tais transformagdesrefletem-se
nos objetivos educacionais, nasrelacies educativas, nas convivencias cotidianase
na percepcao do outro e de si. A pesquisa se congtitui de estudo bibliografico
versado sobre diversas areas do conhecimento emrelacéo ateméticaestudada.
Palawras-chave: relacdo educativa; subjetividade; sentidos, satisfacéo.

ABSTRACT: Thisresearch, carried through for the Group of Sudiesand Research
on Educeative Relations of the Regiona University Integrated of High Uruguay and
the Missons - UR/Santiago Campus, findsin process of development and have as
objective to identifyand to understand the construction of sensible of the learning
citizens of the courses of graduation in Psicologia and Pedagogia, being given
emphasisto the educative relation, relating it with the satisfaction, the enrollment
and the process of teach-learning that these demongtrate through the narration of
the proper experiencesin the contexts of educative formetion. Such transformetions
are reflected in the educationa objectives, in the educative relations, the daily
cohabitations and the perception of the other and of itself. The researchisrelated
to abibliographica reviewin these areas.
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Conversar sobre relagbes educativas e tentar compreendé-
las através dos olhares e das emocionalidades dos educandos nos
remete a tempos e espacos tdo similares e distantes. Esta € uma
das complexidades inerentes a tentativa de compreensdo do ou-
tro pelo outro, sem estarmos eximidos deste processo. E um per-
curso marcado por singularidades tdo diversas que nos permite
chegar a um ponto comum ou nos revela essa impossibilidade.
Tal caracteristica parece apenas nos possibilitar realizar aproxi-
macOes do nosso objeto de estudo, que por muito tempo, ou que
ainda somos sujeitos e, dessa forma, construtores dessas relagdes.

A aproximacdo inicial que realizamos e que acompanhou
todo o processo de pesquisa, andlise e construcdo textual foi o
lembrar e refletir sobre nossas percepgbes enquanto alunos. A
lembranca que € a memdria interpretada pelo vivido, acompa-
nhada de sentidos sempre sofre nova interpretacdo ao ser nar-
rada. Assim, pela expressdo da histdria pessoal, ndo ocorreu so-
mente 0 rememorar de acontecimentos que permaneceram na
lembranca devido a sua carga de sentido e significado, mas,
também, ocorreu o entrecruzamento entre passado e presente
(MAGALHAES, 2001) e o alargamento dessas lembrancas que
permitiram um novo olhar sobre ndés mesmos e a elaboracdo de
novas compreensdes sobre o outro e o cotidiano.

Mais do que procurar respostas fixas nas memdrias, estas
serviram como um meio de compreensdo dos sentidos, signifi-
cados e emocdes experenciadas durante a vida. Lembrar de si,
autodescrever-se é reencontrar-se com a histéria de um eu vivi-
do, reinterpretado por representacbes de si. Narrar a prdpria
vida permite se fazer conhecer, autoriza 0 outro a entrar em nos
e viabiliza compartilhar experiéncias, sensa¢des e sentimentos.
“Recordar a prépria vida é fundamental para nosso sentimento
de identidade” (THOMPSON, 1992:208), de singularidade, mas
também, de pertencimento e igualdade.

Nesse movimento de encontros, desencontros e re-en-
contros com as lembrancas e sentidos atribuidos a relagBes
educativas vivenciadas no passado e no nosso cotidiano atual
de professores e académicos de graduacdo em que se busca e se
sabe da singularidade e do pertencimento a um contexto co-
mum é que foi realizada uma outra aproximacdo. Desta vez,
com 100 académicos do curso de Psicologia e 150 académicos
do curso de Pedagogia de uma instituicdo particular localizada
na regido oeste do Rio Grande do Sul.
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O objetivo foi identificar e compreender a constru¢do de sen-
tidos dos sujeitos discentes sobre as relagdes educativas vivenciadas
no cotidiano académico, contrapondo com as percepcdes dos mes-
mos sobre relagBes educativas ideais. Foi elaborado um questiona-
rio geral de avaliagdo, composto por oito questdes. As questdes cor-
respondentes ao primeiro modulo giravam em torno da percepcao
sobre as influéncias do professor e do proprio aluno na construcéo
do seu aprendizado, assim como, das percepcBes sobre as relagbes
educativas vivenciadas no contexto individual. No segundo médulo
as questdes versavam sobre as concepgles de relagdes educativas
ideais para um bom aprendizado.

Na analise das questbes com alternativas de mdltipla es-
colha, foi feito um somatério das freqliéncias de aparecimento
de cada alternativa e, analisada descritivamente a diferenca en-
tre as mesmas. Nas perguntas abertas, as respostas foram dividi-
das em categorias conforme foram emergindo das mesmas e
computadas as diferencas entre 0s cursos e 0s semestres
pesquisados. A aplicacdo foi feita em quatro turmas do curso de
Pedagogia (correspondentes ao I, Ill, V e VIl semestres) e trés
turmas do curso de Psicologia (I, 11l e V semestres).

A escolha pelos cursos de Psicologia e Pedagogia se fez,
devido ao fato, que ha a possibilidade de atuacdo, de académi-
cos egressos destes cursos, nos ambitos escolares. Além disso,
durante a graduacdo ha insercdo desses académicos em dife-
rentes espagos educativos com o objetivo de realizar observa-
cdes, acompanhamentos, avaliagGes e intervencgdes.

Dessa forma, a compreensdo e reflexdo das percepcdes
em referéncia a relacdo professor-aluno, possibilita a
conscientizacdo de conceitos, nogdes, significados e sentidos
que influenciam as praticas atuais e futuras. Tal processo
investigativo vai ao encontro da necessidade de inser¢do nos
cursos de formacdo académica de alternativas que permitem a
auto-reflexdo, possibilitando melhores condi¢gGes de trabalhar
com o outro e sobre o outro, em tempos de construgcdo e valo-
rizacdo da pluralidade e da diversidade.

As condicdes culturais e sociais da contemporaneidade
sdo marcadas por novas e multiplas percepc¢les, praxis e
sensibilizacdes resultantes do mundo globalizado e da produ-
¢do da subjetividade capitalista que invadiu as esferas mais inti-
mas e particulares da vida humana, finalizando com a ciséo
entre vida comum e vida particular. Estas novas concepg¢des
fundadas na descrenca e/ou na re-significagdo de aspectos da
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modernidade parecem exigir do professor uma nova postura
humana mais do que o conhecimento e o dominio de uma nova
metodologia de ensino, o que condiz com as profundas transfor-
macdes que o regime de trabalho vem sofrendo e com o modo
de producdo da subjetividade humana no mundo capitalista.
Entretanto, embora se exija do educador esta nova postura hu-
mana, caracterizada, entre outras coisas, pelo sensivel e pela
afetividade, esquece-se de que a educacdo ocorre em pProcessos
interativos, ou seja, é decorrente, também, dos sentidos e das
motivacbes que os educandos atribuem a esta mesma relacdo e
aos multiplos aspectos constitutivos do processo educativo.

De acordo com tais pressupostos, em que se volta o olhar
sobre si mesmo, através da consciéncia e da reflexividade, reco-
nhecendo-se como a finalidade das proprias acGes (TOURAINE,
2004) no estabelecimento de relagdes, busca-se compreender a
percep¢do que 0s sujeitos discentes tém sobre a constru¢do de
sentidos em relacdo a educacdo e a interacdo professor-aluno
nos contextos educacionais. Compreender 0s processos de
subjetivacdo, de construcdo de sentidos relacionados a interacao
educativa é alcancar alternativas de explicacdo para as auséncias
de significacbes e sentidos sobre a educacdo e o ato de aprender,
expressos por educandos na contemporaneidade. Assim como,
permite elaborar estratégias de estabelecimento de novas com-
preensBes e sentidos para a educacdo.

Compreende-se a atribuicdo de sentidos como caracteristica
do sujeito singular, contudo, ela também é construgdo social decor-
rente dos processos de producgdo de subjetividades. Dessa forma,
Pelbart (2000) no seu livro “Vertigem por um fio: politicas da subje-
tividade contemporanea”, faz uma reflexdo sobre o processo de
estranhamento que sentimos hoje dos valores, das condutas, dos
ideais, dos pilares que sustentavam a modernidade. Crise, decom-
posicdo da modernidade (TOURAINE, 1997), transicdo
paradigmatica (SANTOS, 2002) ou p6s-modernidade, a atualidade
na sua consciéncia da transitoriedade dos acontecimentos historicos
e na expectativa de outra configuracdo do futuro, busca compreen-
der 0 que passou, 0 gue esta passando e 0 que vird. Se os debates
sobre a pos-modernidade tém resultado mais em confusdo e discor-
dia do que em consenso, talvez seja por que, conforme Arendt (2004),
todos os processos historicos e seus significados s6 aparecem quan-
do terminam, sé sdo revelados através de um olhar retrospectivo.

Se a modernidade é caracterizada pelas certezas
epistémicas, pelas metanarrativas, por limites fixos para o co-
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nhecimento académico, pelo uso da razdo instrumental, da cri-
tica, do conhecimento como possibilidade de transformacéo,
pela crenga na ciéncia, na liberdade e na autonomia, pelo do-
minio da natureza, por uma distincdo entre baixa e alta cultura,
pela percepcdo da histéria como processo unidirecional e como
progresso; a contemporaneidade esta se constituindo em refe-
réncia a descrenca a certos elementos da modernidade e a
ressignificacdo de outros. Descrenca nas metanarrativas, no
conhecimento baseado em principios Unicos, na totalidade e
na visdo linear da historia, nega¢do da individualidade e das
cosmovisdes, valorizacdo da cultura de massa, popular e da arte
folclorica, busca do espaco narrativo, plural, fluido.

Consciéncia da turbuléncia da vida, da complexidade e do
caos, visdo de conjunto, realizacdo da autocritica, do didlogo, da
convivéncia, da solidariedade, da fraternidade, ao mesmo tem-
po, que se exacerba a crise dos fundamentos éticos e procura-se
dar-lhe “novas fontes, novas energias e de regenera-lo no circuito
de religacdo individuo/espécie/sociedade” (MORIN, 2005:30).
Instabilidade, efemeridade, transitoriedade e consumismo de iden-
tidades e relagdes, “a vida sob uma condicdo de incerteza que é
permanente e irredutivel (BAUMAN, 1998:32). Valorizacdo do
concreto, da experiéncia e do sensivel, das histérias cotidianas,
da descricdo, da intuicdo e da metéfora, transformacgfes na rela-
cdo entre “sujeito” e “objeto” que configuram, na auséncia de
melhor expressdo, a denominada, pds-modernidade (MAFFESOLI,
2005a), como uma “colcha de retalhos, (...) feita de um conjunto
de elementos totalmente diversos que estabelecem entre si
interacBes constantes feitas de agressividade ou de amabilidade,
de amor ou de 6dio, mas que ndo deixam de construir uma soli-
dariedade especifica (...)” (MAFFESOLI, 1995:15-6).

Quebra das verdades absolutas e percepcao da vida como
possibilidades na constru¢do de novas subjetividades. Subjeti-
vidade entendida como a compreensdo do nosso proprio eu.
Subjetivacdo que é modelizacdo e controle de comportamen-
tos, sensibilidades, modos de perceber e significar (GUATTARI,
1999), € ordenacdo de condutas e de suas possibilidades e pro-
babilidades, ou seja, é exercicio de poder, mas que ndo existe
“sem resisténcia, sem escapatdria ou fuga, sem inversdo eventu-
al” (FOUCAULT, 1995:248). Subjetivacdo que, embora plural e
pulverizada pelo mundo global, é reassumida conforme contex-
tos geogréficos, sociais e culturais especificos.
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Talvez a atual relativizacdo/contextualizacdo das verdades
contribua na intensificagdo da experiéncia de uma subjetividade
privatizada, caracteristica da constituicdo do sujeito moderno,
manifestada pela individualizagcdo ao priorizar a liberdade, mas
que resulta no esfacelamento das habilidades de sociabilidades
(BAUMAN, 2004) e na corrosdo e lenta desintegracdo da cidada-
nia (BAUMAN, 2001). Homens e mulheres contemporaneos mar-
cados por um estilo de vida consumista que reifica as relacdes hu-
manas. Sendo 0 mesmo dizer que, “lagos e parcerias tendem a ser
vistos e tratados como coisas destinadas a serem consumidas, e
ndo produzidas; estdo sujeitas aos mesmos critérios de avaliagdo
de todos outros objetos de consumo” (BAUMAN, 2001:187).

Outra, porém, parece ser a analise de Maffesoli (1995),
ao dizer que a pés-modernidade expressa uma nova maneira
de estar-junto, um sentimento de pertenca intensificado, que
proporciona uma reorganizacdo das relagBes sociais e da vida
cotidiana, sendo caracterizadas pelo hedonismo, presenteismo,
estético, mistico — o estilo da época. E um desejo de estar junto
que constitui as variadas agregagfes sociais (MAFFESOLI, 2005b)
e a busca por comunidade. Mas, os lacos estabelecidos nas tri-
bos contemporaneas derivam de processos de auto-identifica-
¢do, norteados por gostos e escolhas individuais. A fidelidade
aos grupos de pertenca, que existem mais como conceitos do
gue como corpos sociais integrados, ndo perduram a seducdo e
ao poder de atracdo. “Sua existéncia é transitéria, em fluxo con-
tinuo” (BAUMAN, 1999:263).

Independente da transitoriedade dos grupos a que perten-
cemos, as emocionalidades sdo vivenciadas como “sinceridades
sucessivas”, no dizer de Maffesoli (1995), ou seja, apesar de par-
ticiparmos de relagbes momentaneas ou pouco duradouras, as
emocdes e afetividades sdo experenciadas de forma auténtica.
Assim, o estar junto, o sentimento de pertenca que caracteriza 0s
grupos exacerba a afetividade em detrimento da utilidade dos
vinculos estabelecidos, 0 que caracteriza a ética da estética, ou
seja, o compartilhamento e a vivéncia de emog¢6es comuns.

Ora, o0s grupos escolares, de acordo com suas
especificidades, sdo constituidos por diversos sujeitos perten-
centes a diversos grupos socio-culturais, mas que no ambito es-
colar formam um conjunto que a0 mesmo tempo em que é
influenciado pelas caracteristicas desses outros grupos, também
retroage nestes grupos exdgenos a escola. Alunos, professores,
supervisores, orientadores, diretores, serventes, pais € maes es-
tabelecem diferentes interacdes no cotidiano educacional e
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possuem concepcdes particulares do que é a educacgdo, para
que ela serve e como ela deve ser realizada, mesmo convivendo
em espagos comuns € em um mesmo tempo historico.

Entretanto, apesar dessa diversidade, as concepg¢des ndo es-
tdo desvinculadas de uma constru¢do social de sentidos que,
contemporaneamente, é assinalada por questdes de humanizacéo,
emancipac¢do, autonomia responsavel, formacéo de subjetividade
moral, ética e de democratizacdo do saber, da cultura e do conheci-
mento (ARROYO, 1998). Em boa medida, a educagdo repousa nao
s6 na aprendizagem de contetdos e de um saber fazer, mas sobre
questdes de emocionalidade, afetividade, reflexividade, criticidade,
ou ainda, em questdes que ocorrem por processos relacionais, o
que condiz com a necessidade de compartilhar afetos.

Como as relagdes sdo influenciadas pelas percep¢bes que
temos sobre o outro, sobre n6s mesmos e sobre a propria rela-
¢cdo num processo retroativo, na pesquisa realizada foram tra-
balhadas questdes que dizem respeito a percep¢do que oS aca-
démicos tém do professor no exercicio da docéncia. “O aluno
se vé influenciado por sua percep¢do do professor, como o Vé e
como Vé sua relagdo com ele, e pelo que o professor de fato faz:
comunica expectativas, responde adequadamente, proporcio-
na ajuda estratégica etc.” (MORALES, 2004:61).

Se Morales (2004) cita que dos diversos estudos realiza-
dos sobre o professor ideal surgem duas grandes categorias que
se referem a competéncia (controle de classe, dominio do con-
tetdo) e ao relacionamento (compreensivo, paciente, disponi-
vel para ajudar), em nosso estudo, 0s sujeitos pesquisados
enfatizaram o aspecto afetivo do professor como a sensibilidade
e a amizade. Neste sentido, a competéncia dos docentes ndo
esta desvinculada, pelo olhar desses académicos, dos aspectos
relacionais, ou ainda, a percepcdo do aluno em relagdo a com-
peténcia do professor é de que esta € potencializada por aspec-
tos afetivos do mesmo no exercicio da docéncia.

Em contrapartida, a andlise das questbes referentes as per-
cepcdes do aluno sobre seu papel no processo de ensino-apren-
dizagem, revelou que este se define como um sujeito compro-
metido, critico, reflexivo, questionador e participativo. Refletir
sobre a percep¢do dos académicos sobre eles proprios e sobre
seus professores leva a perceber a dissonancia entre as respos-
tas, enquanto priorizam a afetividade do professor no processo
de ensino-aprendizagem enfatizam em si mesmos 0s aspectos
da competéncia e ndo da emocionalidade.
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Tais constatagcdes podem ser decorrentes de uma constru-
¢do social da relacdo educativa em que o educando nédo se per-
cebe, de fato, como construtor dessa relacdo, ao mesmo tempo,
que delega ao professor essa responsabilidade. Assim, 0 que cabe
ao aluno é comprometer-se em aprender enguanto atribui ao
docente a tarefa de estabelecer e manter relagbes de aproxima-
cdo, de sensibilidade, de compreensdo, de amizade que garan-
tam um bom aprendizado.

Outras questdes que compunham o questionario e que
as analises das respostas chamam a atengdo foram em relacdo as
percepc¢des sobre as relacdes educativas presenciadas cotidia-
namente e as concepc¢des de relacBes educativas ideais para um
bom aprendizado. Através de um estudo comparativo entre as
respostas contidas nos questionarios, revelou-se uma proximi-
dade entre a percepcdo das vivéncias atuais em correlagdo com
as concepcdes de relagcdes educativas ideais. A verificacdo des-
sa similaridade interpretativa ndo leva a crer que 0 grupo estu-
dado vivencia relacdes educativas ideais. Ao contrario, esta pa-
ridade discursiva expressa outras discrepancias.

Ainda que se tenha um discurso de busca de relacdes
educativas baseadas na solidariedade, na amorosidade, na
afetividade, na cooperacdo as vivéncias cotidianas em sala de
aula sdo, muitas vezes, reveladoras das dissonancias destas ex-
periéncias com os discursos teoricos e a prépria fala de sujeitos
envolvidos neste processo. As caracteristicas discursivas de
circunstancialidade e intransparéncia, atrelada a observacdo em
campo permitem chegar a tais consideracdes, revelando a ne-
cessidade da complementaridade de diferentes tipos de coleta
de dados e a emergéncia de novos questionamentos.

A proximidade do que se deseja enquanto relagdo educativa
ideal com a percepg¢do atual dessa interacdo, pelo grupo discente
pesquisado, expressa ndo a realizagdo do ideal, mas a reprodu-
¢do dos discursos sociais sobre estas relacdes. Tal reproducdo pode
ser decorrente de interpretagbes divergentes de discursos teori-
cos, 0s quais ndo foram compreendidos criticamente e tampouco
por meio do didlogo com o contexto histérico e concreto,
ilusionando a construcdo de reflexividade. Entretanto, essa trans-
posicdo do discurso ideal para a fala dos discentes passa por uma
construcdo social de sentidos, uma producdo de subjetividades,
qgue enquadram a variabilidade, a dinamicidade e especificidade
das relacdes educativas dentro de comportamentos, imagens,
percepcdes socialmente desejados.
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Com efeito, somos efeito de composicdo de acordo com
0 contexto sdcio-cultural no qual nos encontramos: “(...) a exis-
téncia é determinada pelo sentido do coletivo” (MAFFESOLI,
1995:65). A cultura limita a vida individual ao mesmo tempo
em que permite a sua existéncia. A “cultura submete o indivi-
duo e, ao mesmo tempo, o autonomiza” (MORIN, 2003:166).
A autonomia, a singularizacdo, a originalidade dos sujeitos nao
se desprende de um fundo cultural coletivo. “O ser individual
sO pode realizar-se como individuo numa cultura, mas, dentro
de uma cultura, permanece inacabado, pois ndo pode realizar
todas as possibilidades dos seus desejos” (MORIN, 2003:170).

Nesse sentido, a atualidade, marcada por uma subjetivi-
dade produzida que delimita e possibilita modos de ser, pensar,
sentir e perceber, esta se constituindo pela incerteza, em que
“projetos de vida individuais ndo encontram nenhum terreno
estavel em gque acomodem uma ancora” (BAUMAN,1998:32).
Estes novos sentimentos de incredulidade e incertezas, que se
referem a “futura configuracdo do mundo, a maneira correta
de viver nele e os critérios pelos quais julgar os acertos e 0s erros
da maneira de viver” (BAUMAN, 1998:32) e cujas superacdes
ndo sdo percebidas em um futuro, (re) significam as relacdes
com 0 outro e com nds mesmos.

Em meio a esta fragmentacdo, a fluidez, a efemeridade, a
instantaniedade da sociedade contemporénea é que se questio-
na sobre as possibilidades, os limites e as conflitualidades da
diversificacdo de construcdes e atribuicdes de sentidos a rela-
cdo educativa. Ademais, questiona-se sobre a forma como es-
tdo se construindo os discursos de académicos envolvidos com
o0 trabalho escolar sobre estas relagbes. A ndo percepcdo da di-
versidade e da pluralidade de emog¢des que constitui qualquer
relacdo e a construcdo de discursos permeados pelo que se de-
seja e ndo pelo que se vivencia, assinala a necessidade de ques-
tionar se a critica e a auto-critica académicas ndo estdo se en-
quadrando em “reflexividades prontas”.

As transformagdes socio-culturais refletem-se nos obje-
tivos educacionais, nas relagbes de trabalho, nas convivéncias
cotidianas e na percepcdo do outro e de si. A escola enquanto
instituicdo moderna coube a tarefa de reprodugdo e modula-
¢do dos sujeitos dentro de um meio sécio-cultural, ao mesmo
tempo, que fornecia elementos e acesso a conhecimentos que
possibilitariam a autonomia. A crenca em uma previsibilidade e
de que a manutencdo e o progresso da sociedade s6 ocorrem
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pelos sujeitos, fez com que a escola e a educacdo fossem privi-
legiadas como lugar de transmissdo de modelos e valores que
garantiriam a evolucdo da sociedade. Além disso, esta
escolarizagdo ainda serviu como um meio de prevencdo da re-
beldia ao sistema social. A “escola para todos” suprimia diferen-
¢as, modelando no sentido de uma condicdo social, com o ob-
jetivo de evitar a desorganizagdo social.

Contudo, novas percepc¢des, novas praxis, novas
sensibilizacdes permeiam nossa vida cotidiana em gque se ques-
tionam quais os sentidos da educacdo, da escola, do professor. E,
embora Santos (1997) afirme que as instituicdes encontram-se
aquém das transformacdes sociais é preciso dar atencdo as novas
socializacbes e modos de vida e pensar a educacdo inserida nesse
processo. E preciso descrever a realidade, a vida comum, o coti-
diano; enraizar-se no ordinario, perceber quais sdo as emogdes
que fecundam as ag¢des, 0s sentimentos que nos movimentam.

Se contemporaneamente, 0 professor e o aluno se encon-
tram envoltos num universo que funciona na ldgica capitalista
de exclusdo do outro e na primazia de vivéncias individuais,
em que “a existéncia, portanto, tem sido marcada por um pro-
fundo processo de dilaceracdo da consciéncia da importancia/
necessidade do outro para a constru¢do do eu” (BITTAR, 2004:6),
ou se vivemos inseridos em relacdes embasadas na afetividade,
na emocionalidade e na cooperagdo sdo questdes que devem
ser analisadas para a compreensdo das relacGes educativas.

As modificacdes dos processos sociais atingem a pedago-
gia, que é portadora destas questdes, ou seja, ilustra problemas
e tensdes de nossa época, reeditando dentro da escola tipos de
relagbes que sdo exercidas, construidas, vivenciadas socialmen-
te. O campo da pedagogia constitui-se pelas intera¢des concre-
tas entre professor e aluno, isto é, o trabalho pedagdgico é mar-
cado por interacbes humanas, constituidas pelas relagdes
normativas, afetivas, simbolicas e até mesmo de poder.

As relagbes construidas no cotidiano escolar, que interfe-
rem no préprio processo de aprendizagem, extrapolam o traba-
Iho individual do docente em sala de aula, remetendo aos dese-
jos, sentidos, significados, valores que aquele concebe e que
embasa a relagdo que estabelece com o educador. “(...) ninguém
pode aprender sem uma atividade intelectual, sem fazer uso de
si. Uma aprendizagem sé € possivel se for imbuida do desejo e se
houver um envolvimento daquele que aprende. (...) sé se pode
ensinar a alguém que aceita aprender (...)” (CHARLOT, 2005:76).
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O trabalho docente se faz com e sobre os outros, se amarra ao
grupo de alunos pelo qual se realiza, na medida, em que depende
das competéncias e das atitudes destes (TARDIF, 2005).

Maiores identificagcbes ou afinidades sempre podem
permear as intera¢bes educativas, como qualquer outro tipo de
relacdo humana, mas € preciso refletir sobre quais emogdes
embasam nossas acdes, como diria Maturana (2002). Dessa for-
ma, compreender os sujeitos discentes por meio da producdo
de sentidos proprios, &€ compreendé-los nos seus multiplos am-
bitos de expressdo e acdo. E compreender a percep¢do do ou-
tro sobre ele mesmo e sobre os outros. Concepg¢do que atraves-
sa as vivéncias educacionais possibilitando e delimitando mo-
dos de atuacdo e constituicdo de relagbes no espago escolar.
Além disso, € compreender o motivo que torna educandos téo
diferentes na satisfacdo em aprender.
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