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RESUMO: este € um artigo de metapesquisa qualitativa de modalidade documental
interpretativista, situado no campo da Linguistica Aplicada (LA), no qual se trabalham
as caracterizacdes dos sujeitos (professores e aprendentes) envolvidos na apropriacao da
oralidade no ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira (LE). Para desenvolvé-lo,
consideram-se 0s textos teatrais, 0 corpo e a voz como mediadores da apropriacao.
Utilizam-se aqui os pressupostos de Ortiz-Alvarez (2009) e Basso (2008) — competéncia
reflexiva — no que tange ao posicionamento do professor como profissional de linguas,
reflexivo em sua prética, conjuntamente com a definicdo de Perrenoud (2000; 2008);
Dewey (1959; [1916]2012; Freire (1975; 1976; 1984; 1996); Libaneo (2006) e de Schon
(1992; 2000). Os professores metapesquisados neste artigo séo Massaro (2001; 2007;
2008), da USP, e Reis (2008; 2011; 2012), da UnB; eles sdo (re)analisados de acordo
com os paradigmas: professor reflexivo no exercicio de suas praticas reflexivas. A
busca pela conciliacdo entre o fazer apregoado pelas teorias e 0 que realmente acontece
em sala de aula é notdria nas reflexdes dos professores que ndo s6 contemplam suas
abordagens e técnicas, mas procuram mudar ou propor mudancas na percepcao de
mundo dos aprendentes, de outros professores de linguas e, por vezes, da instituicdo na
qual exercem sua profissdo. Faz-se uso do termo reflexividade para definir a proposta de
agir-refletir-(re)agir como uma constante do profissional de linguas, que deve perdurar
durante toda a sua vida profissional. Ao longo das leituras dos trabalhos dos professores
metapesquisados, percebe-se que eles possuem um percurso reflexivo critico
(reflexividade) na concretude de suas praticas reflexivas. Em seus trabalhos demandam
envolvimento emocional e cognitivo que, por sua vez, pressup0e atitudes pessoais
singulares como mentalidade aberta, que revela a disposicdo em ouvir opinides
diferentes, desarmados de prejulgamentos ou resisténcias que impegcam ver uma
determinada questao sob outro prisma.

Palavras-chave: Professor reflexivo; ensino-aprendizagem de lingua; oralidade

ABSTRACT: This is a qualitative, documental and interpretative metasearch article on
Applied Linguistics (LA) area, where the characteristics of the subjects involved
(teachers and learners) in orality appropriation in the Foreign Language (LE) teaching-
learning process are studied. In order to develop this article, theatrical texts, body and
voice should be considered as appropriation mediators. The assumptions of Ortiz-
Alvarez (2009) and Basso (2008) — reflexive competence — concerning the attitude of
the teacher as a language professional who is reflexive on his/her practices, together
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with the definitions of Perrenoud (2000; 2008); Dewey (1959; [1916]2012; Freire
(1975; 1976; 1984; 1996); Libaneo (2006) and Schon (1992; 2000) are here used. The
professors metasearched on this article are Massaro (2001; 2007; 2008), from the
University of Sdo Paulo (USP) and Reis (2008; 2011; 2012), from the University of
Brasilia (UnB); they are (re)analyzed according to the paradigms: a reflexive teacher in
the exercise of his/her reflexive practices. The search for the conciliation between a
practice peddled by theories and the classroom reality is visible on teachers’ thoughts —
those professors not only contemplate their approaches and techniques, but also try to
change or propose changes on the world perceptions of learners, other language teachers
and, sometimes, their institutions. The term reflexivity is used to define the proposal of
acting-thinking-(re)acting as a constant of language professionals lives. Along the
reading of the metasearched professors’ work, it is noticed that they have a critical
reflexive path (reflexivity) on their reflexive practices reality. They demand an
emotional and cognitive involvement that supposes personal unique attitudes - such as
an open mind that has the ability of listening to different opinions, with no prejudices or
resistance which can block a certain question to be seen from a different point of view.

Keywords: Reflexive teacher; language teaching-learning process, orality

Este € um artigo de metapesquisa qualitativa de modalidade documental
interpretativista, situado no campo da Linguistica Aplicada (LA), no qual se trabalham
as caracterizacbes dos sujeitos (professores e aprendentes®) envolvidos na apropriacdo
da oralidade no ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira (LE). Para desenvolvé-lo,
consideram-se 0s textos teatrais, 0 corpo e a voz como mediadores da apropriacdo. Os
pressupostos sdo buscados em Ortiz-Alvarez (2009) e Basso (2008) — competéncia
reflexiva — no que tange ao posicionamento do professor como profissional de linguas,
reflexivo em sua pratica, conjuntamente com a definicdo de Perrenoud (2000; 2008);
Dewey (1959; [1916] 2012); Freire (1975; 1976; 1984; 1996); Libaneo (2006) e em
Schon (1992; 2000) que discorrem sobre o professor reflexivo em Educacao, de forma
heuristica, para elucidar os papéis de cada participante no processo de tomada de

consciéncia que consiste, de acordo com Perrenoud, em

um procedimento ou habito que pode orientar uma acdo precisa e
adequada, porém, ela s6 se tornara eficaz, agil e segura ap6s um

Optou-se neste trabalho pelo uso do termo aprendente ao referir-se ao sujeito que aprende, pois se
considera a aprendizagem uma construgdo individual e interna, realizando-se num processo historico,
pessoal e social, dentro de um corpo investido de significacdo simbdlica. As experiéncias, as relagdes e as
percepg¢des do mundo no qual foram inseridos serdo significativas na construcdo do seu sistema cognitivo
e afetivo e em seu desenvolvimento.
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treinamento que, de alguma maneira, transforme o conhecimento
procedimental em esquema®. [...] O sujeito ndo tem acesso direto aos
préprios esquemas; ele constréi uma representacdo dos mesmos que
passa por um trabalho de tomada de consciéncia. [...] um esquema é
resultado da transformacdo progressiva de um procedimento em
rotina, o trabalho reflexivo pode fazer com que ele seja relembrado
(2008, pp. 150-152).

Assim, uma elaboragdo reflexiva e metacognitiva sé tem sentido se propicia ao
participante certo dominio do seu inconsciente préatico. De que é valido saber como se
funciona se ndo se consegue mudar? A esperanca de aprender algo sobre o inconsciente
pratico € o principal motivador da tomada de consciéncia. Se essa esperanca ndo se
concretiza, o sujeito ndo tem nenhum motivo para persistir. Quando um procedimento é
incorporado e se torna rotineiro, pouco a pouco se deixa de toméa-lo como referéncia.

Pretende-se situar os professores-pesquisadores (re)analisados neste artigo de
acordo com estes paradigmas: professor reflexivo no exercicio de suas praticas
reflexivas. Entretanto, antes de entrar no mérito das analises € interessante salientar que
a Epistemologia da Préatica Reflexiva ou corrente do Professor Reflexivo, como
perspectiva tedrico-metodologica para a formacdo de professores, emergiu de um
movimento mundial de reformas educacionais nos finais da década de 1980 e inicio da
década de 1990. Tal perspectiva foi proposta por estudiosos que discutiam a formacgéo
inicial e continuada de professores em diversos paises, tais como Schén (1992; 2000) e
Zeichner (1993) nos Estados Unidos; Pérez Gomez (1992) na Espanha; N6voa (1992) e
Alarcédo (1996) em Portugal, dentre outros.

Esses autores trazem Jirgen Habermas (1982) e sua teorizacdo sobre a razdo
técnico-instrumental ao cenario das discussdes na Educacdo. De acordo com seus
fundamentos, partem do entendimento de que a formac&o inicial de professores nos
cursos de licenciatura, no caso desta pesquisa os professores de LE, constituia-se
segundo o modelo de racionalidade técnica, no qual se privilegia nos primeiros anos 0s
conhecimentos tedricos e, no Ultimo ano, mais especificamente, a aplicacdo préatica
desses conhecimentos. Pérez Gomez (1992, p. 99), afirma que “as derivagdes
normativas da racionalidade técnica tipificaram uma proposta rigida na formagéo de

professores, centrada no desenvolvimento de competéncias e capacidades”.

3 Define-se esquema, neste estudo, como sendo “a organizagdo invariavel da conduta por um determinado
tipo de situagdes” apresentado por Vergnaud (1990, p. 136 apud Perrenoud, 2008, p. 147).
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Para esse autor, os centros de formacéo e os ambientes de ensino-aprendizagem
sdo lugares de atividades e conflitos, ndo podendo ficar reduzidos a racionalidade
técnica, pois ndo ddo conta de solucionar os problemas que deles emergem. E neste
sentido que a acdo reflexiva (reflection action), proposta por Dewey (1959;
[1916]2012), aplicada na formacdo inicial e continuada de professores, apresenta-se
como uma possibilidade de ruptura de tal modelo, sendo o ponto de partida na diregcéo
de uma racionalidade prética.

A formacdo de professores, dentro da epistemologia da pratica, tem sua raiz em
Dewey, derivando deste “a necessidade de formar professores que venham a refletir
sobre a sua pratica, na expectativa de que a reflexdo serd& um desenvolvimento do
pensamento ¢ da agdo” (Garcia, 1992, p. 60). Em linhas gerais, Dewey considera o ato
de pensar enquanto caracteristico do ser humano e, por sua vez, o diferencial deste com
0S outros seres vivos. Afirma que a origem do pensamento € uma perplexidade,
confusdo ou davida e, para ocasiona-lo, € preciso que algo o provoque. Portanto, o
“problema a resolver determina o objetivo do pensamento e este objetivo orienta o
processo do ato de pensar” (1959, p. 14).

Para que se desencadeie 0 ato de pensar é necessario que haja um fator
motivador. Ao buscar explicitar o conceito de pensamento reflexivo que tem por

objetivo sempre chegar a uma convicgdo, Dewey afirma que o

pensamento reflexivo faz um ativo, prolongado e cuidadoso exame de
toda a crenca ou espécie hipotética de conhecimentos, exame efetuado
a luz dos argumentos que apdiam a estas e das conclusBes a que as
mesmas chegam. [...] para firmar uma crenga em uma solida base de
argumentos, é necessario um esforco consciente e voluntario (1959, p.
8).

Portanto, ao considerar o pensamento reflexivo como um esforgo consciente e
voluntario, Dewey refere-se ao fato de que esse tipo de pensamento supera a sua forma
rudimentar e, para tanto, ha a necessidade de um exame dos dados, procura de provas
(investigagdo) que ocasionam um processo penoso de inquietagdo e conturbagdo. Para
ele, tanto as formas mais rudimentares de reflexdo até as mais complexas revelam partes

diversas que séo apresentadas divididas em cinco fases distintas, a saber:

1.%) uma dificuldade encontrada; 2.%) a sua localizacéo e definicdo; 3.%)
a sugestdo de uma solucdo possivel; 4.2) o desenvolvimento do
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raciocinio no sentido da sugestdo; 5.%) observacbes e experiéncias
posteriores, conducentes a sua aceitacdo ou a seu afastamento,
levando-nos a uma conclusdo que nos faré crer, ou ndo, em dada coisa
(1959, p.78).

Outro aspecto importante é a diferencga entre a reflexdo propriamente dita (ou
raciocinio critico) e o ato de pensar ndo coordenado. Dewey entdo postula que

a esséncia do pensamento critico é suspender a formacao de juizos; e a
esséncia desta suspenséo é provocar uma investigagdo para determinar
a natureza do problema antes de tentar solvé-lo. Esta circunstancia,
mais do que qualquer outra, transforma um simples raciocinio em um
raciocinio demonstrado e as conclusfes sugeridas em outras tantas
provas (1959, p. 81).

O ato de pensar ndo coordenado ocorre quando “ndo se pratica o esfor¢o
suficiente para se definir a dificuldade, as sugestbes apresentam-se mais ou menos ao
acaso”, de acordo com Dewey (1953, p. 81). Assim, é possivel perceber que ao analisar
um problema ou uma dificuldade, bem como definir a sua natureza, é fundamental
eliminar qualquer tipo de julgamento prévio ou preconceito, para se evitar conclusdes
prematuras que levem a ndo resolucdo do problema ou a resolvé-lo de forma
insatisfatoria.

E a partir desses pressupostos tedricos que os autores que elaboraram a
epistemologia da pratica reflexiva estabeleceram a relacdo entre pensamento reflexivo e
a formagdo docente, entendendo que existem distingbes entre o ato de pensar e 0
pensamento reflexivo, mostrando que este Ultimo compreende uma forma mais
complexa de pensar que exige um processo investigativo, no qual se valorizam os meios
para se solucionar um problema.

As indagacOes sobre a questdo da construgdo da praxis no ensino de linguas
estrangeiras, passando pela formacdo dos profissionais de linguas (professores), tém
sido preocupacdo constante dos centros de formacédo (graduacdo, pds-graduacéo, cursos
de extensao, treinamento, aperfeicoamento, dentre outros) ao longo do século XX e do
comeco do século XXI, pois a “formacdo ndo ¢ mais transmissao de conteudos, mas a
construcdo de experiéncias formativas pela aplicacdo e estimulacdo de situacGes de
aprendizagem”, como bem exemplificado por Perrenoud (2008, p. 78). Neste sentido,
mostra-se essencial ndo esquecer que a capacidade de refletir sobre a pratica é a mola

propulsora para o desenvolvimento profissional.
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A reflexdo s6 emerge na vida de um professor (no caso de linguas estrangeiras)
quando ha uma possibilidade de abertura para entendé-lo como um profissional em
constante desenvolvimento e formagdo. E importante salientar, conforme afirma Ortiz-
Alvarez (2009), que a formacdo completa de um professor ndo acontece somente
durante o periodo de graduacdo, mas é um processo continuo de aprendizagem e
reflex&o.

Almeida Filho (1997), frequentemente, utiliza-se de termos como “qualificado”
e/ou “certificado” como referéncia ao professor titulado ja que, de acordo com esse
autor, graduar-se é apenas o reconhecimento institucional e uma formacao inicial para o
exercicio da profissdo. E fundamental que o professor de LE seja visto como um
profissional em formacdo continua que precisa estar sempre se atualizando, ndo s6 para
refletir em um mundo em constante mutacdo ou compreender a fluidez das ideias
sociopoliticas da atualidade, mas também para ser capaz de provocar mudancgas na sua
area de atuacdo, assim como em outros profissionais de linguas e nos aprendentes.
Segundo Ortiz-Alvarez (2009, p. 2), “a pratica profissional competente se constroi em
torno do conhecimento na acao e seu desenvolvimento depende da reflexdo em uso”.

Em sua tese de doutorado intitulada “Identidade itine(r)rante: o (des)continuo
(des)apropriar-se da posigdo de professor de lingua estrangeira”, Tavares (2010)
apresenta que a formacao continua de professores de LE est4 pautada na reflexdo critica
ou reflexividade que vem se desenvolvendo em grande escala, tendo alcancado seu
auge, no Brasil, segunda a autora, na segunda metade da década de 90 do século
passado, sem diminuir sua importancia e produtividade no decorrer desta década de
inicio de século. Segundo Tavares, em linhas gerais, 0s pressupostos da reflexdo critica

ou reflexividade podem ser resumidos em quatro ideias principais, a saber:

a promogdo de uma postura de constante investigacdo que mobilize o
profissional da educacdo em torno do aprofundamento de seus
conhecimentos e, conseqiientemente, gere aprendizagem nao sé do
aluno, mas, também, do professor. [...] a aproximagdo entre o
conhecimento pratico e tedrico, que resulte em um saber construido
coletivamente e capaz de contemplar as contingéncias em que 0
ensino se da. [...] uma postura permanentemente reflexiva e critica,
que questione, a partir dessa articulagdo entre teoria e prética, as acdes
gue sdo tomadas no ensino-aprendizagem. Finalmente, uma das
palavras de ordem da reflexdo critica é a autonomia politica e
pedagdgica (2010, p. 57).
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Atualmente, a grande tarefa de todo professor de LE, qualquer que seja o
idioma, é a de construir e balizar um percurso de aquisi¢do-ensino-aprendizagem da
lingua-alvo que permita paulatinamente ao aprendente engajar-se e engajar outros em
seu discurso, produzindo e comunicando sentidos.

Almeida Filho (1993; 1999; 2000) propbe a metacompeténcia profissional que,
de acordo com o autor, é considerada a mais nobre das competéncias, esse termo
primeiramente alcunhado por Guiomar Namo de Mello.* Essa competéncia abarca a
consciéncia dos deveres e direitos dos profissionais, da necessidade de atualizacao e
formacgdo continuada dos professores de LE e do papel que estes desempenham na

sociedade atual. Faz parte da competéncia, de acordo com Basso,

buscar o desenvolvimento continuado, seja através do que o autor
chama de formacgdo auto-sustentada, seja através da reflexdo coletiva,
sustentada pela motivacdo intrinseca dos professores de LE que
procuram transformar a sua préatica (2008, p. 140).

O entendimento sobre a aludida competéncia passa, certamente, pela formacéo
didatico-pedagdgica obtida nos cursos de Letras, sendo que o suporte tedrico vem,
sobretudo, da Educacéo e da propria LA para fazer frente as novas necessidades ditadas
pelo novo milénio para o profissional de linguas. Por sua vez, a competéncia do
professor de LE também se integra na perspectiva de reflexividade de Freire (1970;
1976), de Libaneo (2006) e de Ortiz-Alvarez (2009). Nas palavras de Romero (2007, p.
209), “um processo de reflexdo critica no desenvolvimento continuado do professor”, é

aqui entendida na sua concepcao e objetivos, segundo Basso, como sendo

a capacidade de agir na e pela nova lingua, no contexto especifico
designado pela profissdo, com base em conhecimentos adquiridos
tanto empirica quanto teoricamente, bem como em crengas, intui¢oes
e modelos que compBem sua histéria de vida como aluno e como
professor de forma critica e protagonista, visando promover as
transformacdes rumo a uma sociedade mais justa e a uma educacao de
linguas que possibilite ao aluno atuar com maior autonomia e
liberdade na sociedade em que vive(2008, p. 129).

Ou, no entendimento de Almeida filho,

* A autora analisa as representacdes do professor do ensino fundamental | que medeiam a sua prética
docente no processo de seletividade a que é submetida a clientela que ingressa na escola elementar
brasileira. Para mais detalhes, vide MELLO, N. G. Magistério de 1° grau: da competéncia técnica ao
compromisso politico. Sdo Paulo: Cortez, 1987.
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as competéncias sdo capacidades de tomada de decisbes geralmente
espontaneas e instantdneas num quadro de posi¢fes ou atitudes do
professor. [...] A abordagem é, na realidade, a base de conhecimentos
(crencas, pressupostos, instituicdes, conjecturas, convicgdes e etc.)
sobre a qual as competéncias se exercitam na conducao das atividades
profissionais (1999, p. 11).

Vale ressaltar que embora “espontaneas”, as decisdes sdo marcadas
axiologicamente ou discursivamente, 0 que abre margem para que se busquem outras
possibilidades a nogdo de competéncias, 0 que ndo € objetivo primeiro deste artigo.

Aprofundando no campo da pratica reflexiva e dos sujeitos (professores e
aprendentes) que interagem na e pela reflexd@o, parto do principio de que todos 0s seres
racionais conscientes sdo dotados de reflexdo e, assim, defende-se o termo
reflexividade, segundo Libaneo (2006), como uma autoanalise sobre suas proprias
acOes, que podem ser feitas sobre suas proprias praticas ou de outrem, levando ndo sé
ao pensamento reflexivo, mas também as a¢6es de mudancas de processos e de agir.

Tem-se na mesma linha de reflexividade ou reflexdo critica, o educador e
filésofo Paulo Freire que faz uma definicdo do conceito baseado no processo acdo —
reflexdo — acdo, objetivando com isso dar mais consciéncia socio-histdrico-politica aos

participantes (professores e aprendentes). Dessa forma,

a reflexdo é sé legitima quando nos remete sempre ao concreto, cujos
fatos buscam esclarecer, tornando assim possivel nossa acdo mais
eficiente sobre eles. lluminando uma agao exercida ou exercendo-se, a
reflexdo verdadeira clarifica, ao mesmo tempo, a futura acdo na qual
se testa e que, por sua vez, se deve a uma nova reflexdo(FREIRE,
1976, p. 135).

Logo, o pensamento e a pratica reflexivas no agir, refletir e (re)agir se tornam
ciclicas e infinitas; surgem da mente e sdo capazes de julgar como cada passo deve ser
tomado em cada situacdo particular. Ndo ha regras nem tempo para isso, pois tudo
depende do contexto interacional em que eles ocorrem. Assim, a percepc¢do € que ira
guiar as diferentes ac0Oes reflexivas.

Ortiz-Alvarez concebe e enumera trés significados distintos de reflexividade
que, de uma maneira ou de outra, perpassam as defini¢des dos autores supracitados. No

encadeamento da autora, tem-se a
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1. reflexividade como consciéncia dos meus proprios atos, da reflexdo
como conhecimento do conhecimento, o ato de eu pensar sobre mim
mesmo, pensar sobre o contetido da minha mente. Penso sobre minhas
ideias, as examino, as modifico, ou seja,a reflexdo me leva a formar
uma teoria, um pensamento que orienta a minha pratica. E o que
chamamos de reflex&o interior, exame de consciéncia sobre os atos
praticados.[...] 2. reflexdo é a relacdo direta entre a minha
reflexividade e as situacdes praticas. Neste caso, a reflexividade nédo é
introspeccdo, mas algo imanente a minha agdo. Ela é um sistema de
significados decorrente da minha experiéncia, formado no decurso da
minha experiéncia, ou seja, a minha capacidade reflexiva comeca
necessariamente numa situacdo concreta externa [...] A partir dessa
reflexdo, eu defino meu modo de agir futuro. Sendo assim, a reflexéo
estd entre 0 mundo externo e a ac¢do do sujeito, e a sua fungdo € dar
uma nova direcdo a minha acdo, esclarecer o que devo fazer. [...] 3.
reflexdo dialética. Ha4 uma realidade dada, independentemente da
minha reflexdo, masque pode ser captada pela minha reflex&o. Essa
reflexdo ganha sentido com o agir humano.Mas é preciso levar em
consideracéo dois fatos. Primeiro, essa realidade, 0 mundo dos fatos,
dos acontecimentos, dos processos, das estruturas € uma realidade em
constante movimento. Por outro lado, essa realidade é captada pelo
meu pensamento, cabe ao pensamento, a teoria, a reflexdo captar o
movimento dessa realidade, isto é suas relagdes e nexos constitutivos,
e construir uma explicacdo do real. A realidade assim é uma
construgao teorico-préatica (2009, pp. 3-4).

A reflexdo, entdo, requer uma deliberacdo e andlise de concepcBes sobre o
ensino como forma de acdo baseada na modificacdo dessas concepcdes. Alguns
modelos de reflexdo exigem uma adequada base de experiéncias e conhecimentos, ja
que refletir sobre teorias pessoais pressupde que o individuo tenha internalizado um
sistema de ideias empiricas, ou ndo, sobre o ensino-aprendizagem. Pode-se observar que
todos os autores aqui mencionados reconhecem que existem Varios niveis de
consciéncia da reflex&o seja ela realizada antes, durante ou depois da acéo.

Cabe ainda tratar das concep¢des do movimento das préaticas reflexivas que
podem ser centradas tanto no exercicio profissional dos professores por eles mesmos,
quanto nas condicdes sociais que esta concepcdo sugere, conforme Schon (1992; 2000)
e Perrenoud (2000; 2008). O referido tratamento serda dado tendo em mente que as
préticas reflexivas sdo atos imbuidos de engajamento sociopolitico, podendo levar os
sujeitos (professores e aprendentes) a uma emancipagdo; a mesma pratica reflexiva,
enguanto pratica social, s6 pode ser realizada em conjuntos gue levem a necessidade de
transformar as escolas e também outros ambientes de ensino em comunidades de

aprendizagem.
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Na literatura norte-americana acerca da pratica reflexiva no ensino-
aprendizagem ha indicacdo de que a reflexdo acontece antes, durante e depois da acao.
Schon (1992; 2000) propos o conceito de reflexdo na acéo, reflexdo sobre a agéo e
reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Em seus estudos, explorou as relacBes destas idéias
com a prética do talento artistico e descreveu as propriedades gerais do ensino pratico
reflexivo. O talento artistico profissional foi entendido por Schén (2000, p. 29) como
“tipos de competéncia que os profissionais demonstram em certas situagdes da préatica
que sao unicas, incertas ¢ conflituosas” e o ensino do talento, na proposta do autor,
ocorre por meio da reflexao na acéo.

Alarcdo (1996, pp. 16-17) apresenta uma sintese do pensamento de Schon
sobre 0s momentos de reflexdo, na qual esclareceu que “se reflectimos no decurso da
prépria ac¢do, sem a interrompermos, embora com breves instantes de distanciamento, e
reformulamos o que estamos a fazer” estamos perante um fenomeno de reflexdo na
acdo, assim, estabelece-se um didlogo com a situacdo vivida. Quanto a reflexdo sobre a
acao, a referida autora afirma que esta ocorre quando “reconstruimos mentalmente a
accdo para tentar analisa-la retrospectivamente” (1996, p. 17). Por fim, a reflexao sobre
a reflexdo na acdo é um processo que leva o professor a progredir no seu
desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecimento.

A pratica reflexiva propde uma mudanca de perspectiva em que as agdes dos
professores ndo sdo consideradas como construto plenamente ideal e imutavel,
adquiridos e elaborados pela formacéo inicial. O ndo saber faz parte de sua realidade,
mas é necessario transcendé-lo, ndo limita-lo. E preciso salientar que Perrenoud
conceitua a pratica reflexiva a partir de uma concepcdo de carater profissional,
ressaltando a experiéncia e reflexdo sobre a pratica como norteadores de um
aprimoramento do préprio savoir-faire. E segundo ele, através de formacdo continuada,

a préatica reflexiva

pode ser orientada de forma especifica em seminarios de analises das
praticas, em grupos de reflexdo sobre problemas profissionais, em
oficinas de escrita clinica, em estudos dos ensinamentos orientados
para a metodologia da observacdo ou da pesquisa. Os objetivos a
serem atingidos remetem a postura, ao método, & ética e aos savoir-
faire de observacédo, de moderagéo e de debate (2008, p. 67)
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Tal reflexdo se faz dentro do que se tem como realidade do cotidiano do
profissional. Assim, o contexto efetivo da profissdo € vivenciado ndo apenas para a
aplicacdo dos elementos da formacgdo, mas como oportunidade para ser aprimorado a

partir da reflexdo sobre a realidade.

A referéncia do profissional reflexivo é apresentada como uma forma
de realismo e humildade: nas profissdes, o saber estabelecido pela
pesquisa é necessario, mas ndo € suficiente. A formacao atribui-lhe
equivocadamente, a parte do ledo, pois explicita pouco os savoir-faire
e os funcionamentos mentais exigidos pelas situacdes ‘clinicas”
complexas (PERRENOUD, 2008, p.15)

O pensamento reflexivo leva a uma pratica reflexiva — agir, refletir e (re)agir —
no fazer cotidiano do professor de LE, ao menos é assim que deveria ser. Percebe-se
que o movimento da pratica reflexiva é: a) uma reacdo as imposicfes de cima para
baixo sobre as questbes de ensino; b) uma percepcao de que a geracdo de conhecimento
acerca do ensino ndo é de propriedade exclusiva de académicos e pesquisadores de
universidades; c) o reconhecimento da riqueza da expertise que reside na pratica dos
professores; e d) o reconhecimento de que aprender a ensinar € um processo que se da
ao longo de toda a carreira do professor.

Portanto, os cursos de formacdo de professores tém como tarefa preparar o
professor para “comecar” a ensinar e tentar comprometé-lo com a disposicao de estudar
seu ensino e desenvolver a habilidade necessaria para isso, assumindo responsabilidade
pelo seu préprio desenvolvimento. O professor pratico reflexivo nunca poderia
satisfazer-se com sua pratica primeira, jamais a julgaria perfeita, concluida, sem
possibilidade de aprimoramento. Seria aconselhavel que o profissional de linguas
sempre estivesse em contato com outros profissionais, lendo, observando, analisando
para atender melhor o aprendente, sujeito e objeto de sua pratica docente. Nao atualizar-
se é estagnar e retroceder mediante ao processo de ensinar e de aprender. -“Refletir
sobre o préprio ensino exige, sobretudo, espirito aberto, responsabilidade e
sinceridade”, instrui Zeichner (1993, p. 17).

“Uma préatica reflexiva confere poder aos professores e proporciona
oportunidades para o seu desenvolvimento” (Ortiz-Alvarez, 2009, p. 7). O combate a
insatisfacdo sentida por muitos profissionais de linguas (professores) com a sua

preparacdo profissional que ndo contempla determinados aspectos da prética tem
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conduzido a movimentos de reflexdo e de desenvolvimento do pensamento sobre as
préticas.

No intuito de reflexdo e de descobertas, os professores devem interagir com os
seus aprendentes, aceitar suas sugestbes e opinides, construir junto com eles o
significado social das suas préaticas, investigando-as como oportunidades de
desenvolvimento profissional que reforcam o pressuposto subjacente de que, ao
desenvolvé-las, o ensino-aprendizagem pode ser melhorado.

Sendo o professor de LE um agente provocador de mudancas, sejam elas de
ordem linguistica, social, cultural etc., ele necessita de real atencdo desde o inicio do
processo de sua formagdo na universidade e quando passa a atuar efetivamente em

contextos reais de ensino e pratica pedagdgica. Nas palavras de Ortiz-Alvarez,

o perfil desejado do professor de linguas é de reflexivo, critico,
comprometido com a educacdo, é também o de ser o politico que
conhece bem seus direitos e deveres, assim como questfes sobre
politica linglistica. Mas para poder atingir a mudanga no processo de
ensino/aprendizagem de linguas, em que o professor esté inserido, a
reflexdo é condigdo fundamental, pois ela acontece dentro da sala de
aula e provoca a tal desejada “evolucdo” tanto do aluno, como do
professor, assim como do processo de ensino e aprendizagem em Ssi.
(1999, p. 13).

O ensino de LE ndo é um territério neutro do saber, mas pode representar um
campo fertil de atuacdo critica, propositiva e democratizante. 1sso, € claro, se 0s
professores de LE tiverem a consciéncia da seriedade do seu trabalho e da
responsabilidade que € educar atraves da lingua que ensinam.

A tarefa dos professores de LE aponta justamente para esse caminho: falar,
confrontar, conhecer e ensinar uma LE que pode ser, para a maioria da populacdo, e
especialmente para os aprendentes que frequentam a rede publica de ensino, a
oportunidade de intercambio cultural, o alargamento das varias possibilidades de
expressao e comunicacgéo, a janela aberta para 0 mundo. Deve-se pensar em preparar 0s
futuros formadores para que planejem e promovam, no ambiente de ensino-
aprendizagem, situacbes em que o aprendente estruture suas ideias, analise seus
proprios processos de pensamento (acertos e erros), expresse seus pensamentos, resolva
problemas. Numa palavra, o faca pensar, mas para iSso é necessario que seu processo de

formacéo tenha as caracteristicas elencadas aqui.
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No ambito da possibilidade de reflexdo sobre o ensino-aprendizagem, faz-se
necessario permitir que o impulso, a intuicdo e a rotina se transformem em acdes
orientadas pelo pensamento critico e, com isso, o entendimento mais aprofundado da
relacdo entre os proprios comportamentos de ensino-aprendizagem e Sseus respectivos
impactos sobre o0s aprendentes.

A busca pela conciliacdo entre o fazer apregoado pelas teorias e o que
realmente acontece em sala de aula é notdria nas reflexdes dos professores que ndo sé
contemplam suas abordagens e técnicas, mas procuram mudar ou propor mudancas na
percepcdo de mundo dos aprendentes, de outros professores de linguas e, por vezes, da
instituicdo na qual exercem sua profissdo. Faz-se uso do termo reflexividade para definir
a proposta de agir-refletir-(re)agir como uma constante do profissional de linguas, que
deve perdurar durante toda a sua vida profissional, com base nos estudos de Ortiz-
Alvarez (2009), de Freire (1975; 1976; 1996) e de Libaneo (2009).

O professor reflexivo, na medida do possivel, nunca se satisfaz com sua
préatica, jamais a julga perfeita, terminada, sem possibilidade de aprimoramento ou
aperfeigoamento, pois de acordo com Perrenoud (2008, p. 66) os “recursos intelectuais
da reflexdo: habito de duvidar, de se surpreender, de fazer perguntas, de ler, de anotar
algumas reflexdes, de debater, de refletir em voz alta” s3o uma expressdo da
consciéncia profissional. O professor reflexivo esta sempre em contato com outros
profissionais da area e de areas afins lendo, observando e analisando para melhor
atender e compreender os aprendentes, sujeitos e objetos de sua acdo docente. Portanto,
ndo atualizar-se é, possivelmente, estagnar e retroceder. E de se notar tal reflexividade
ou pensamento reflexivo critico nos dizeres dos professores pesquisadores neste estudo
na delimitacdo da metodologia e do objeto de pesquisa em suas teses de doutoramento,

gue consiste em

uma reflexdo sobre a possibilidade de vislumbrar uma prética teatral
compreendendo texto e jogo, que ofereca aos alunos de francés lingua
estrangeira a oportunidade de estimular a expressdo oral através de
interacBes reais. Interacfes que favorecam a superacdo do medo de
falar, do medo de cometer erros, através de praticas de comunicacdo
no processo de mise en voix [oralizacdo] e de mise en espace
[encenacdo] de um texto teatral [...] minha posi¢cdo enquanto
pesquisadora era baseada nos principios da pesquisa-acdo, na qual
pesquisadora e pessoa estdo implicadas na situacdo investigada (REIS,
2008, p.16 e 23).

Revista Linguas & Letras — Unioeste — VVol. 15 — N° 31 — 2014
e-ISSN: 1981-4755



[...] um recorte entre outros possiveis; ndo se tratando de uma pesquisa
guantitativa, mas sim qualitativa que tem como suporte metodolégico
0 paradigma indiciario, decidimos investigar o0s tratamentos
pedagdgicos de fragmentos de textos teatrais apresentados por livros
didaticos publicados a partir dos anos de oitenta do século XX que
consideramos mais significativos, seja por representarem uma
mudanca radical de paradigma metodoldgico, seja pela grande difusdo
no Brasil, seja pela contemporaneidade (MASSARO, 2007, pp. 11-
12).

Nos trechos acima, pode ser observada a preocupacdo ndo s6 na mudanca de
visdo de mundo adotadas em pesquisa ulteriores como também a reflexdo para, se
possivel, propor uma mudanca de paradigmas no processo de ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras. Ha neles uma tentativa de sugerir uma acéo-reflexdo-re(a¢do) por
parte dos aprendentes no processo de ensino-aprendizagem que é mediado pelo texto
teatral, corpo e voz na apropriacao da oralidade em LE.

A reflexdo é a relacdo direta entre a reflexividade ou reflexdo critica e as
situacdes praticas. Neste caso, a reflexividade néo é introspeccdo, mas algo imanente a
acdo. Ela é um sistema de significados decorrente da experiéncia, formado na trajetoria
da experiéncia, ou seja, a capacidade reflexiva comeca necessariamente numa situacédo
concreta externa ou entdo, conforme Dewey ([1916] 2012, p. 158), “o estagio inicial do
ato de pensar ¢ a experiéncia”. A partir desta reflexdo, define-se 0 modo de agir futuro.
Assim, a reflexdo esta entre 0 mundo externo e a acdo do sujeito e a sua funcdo é dar
uma nova direcdo & acdo, esclarecer o que se deve fazer. E fundamental anotar o

pensamento de Dewey sobre isso:

0 pensamento ou a reflexdo é o discernimento da relagéo entre aquilo
gue tentamos fazer e o que sucede como consequéncia. Na descoberta
minuciosa entre 0s Nossos atos e 0 que acontece em consequéncia
deles, surge o elemento intelectual que ndo se manifesta nas
experiéncias de tentativa de erro. A medida que se manifesta esse
elemento aumenta proporcionalmente o valor da experiéncia. Com
isto, muda-se a qualidade desta, e a mudanca é tdo significativa que
poderemos chamar reflexiva esta espécie de experiéncia, isto &,
reflexiva por exceléncia. Pensar o esforco intencional para descobrir
as relacGes especificas entre uma coisa que fazemos e a consequéncia
gue resulta, de modo a haver continuidade entre ambas ([1916] 2012,
p. 158).

O pensamento reflexivo critico (reflexividade) vem da mente capaz de julgar
como cada passo deve ser tomado em cada situacdo particular. N&o ha regras nem

tempo para isso, pois tudo depende do contexto de ensino-aprendizagem de LE em que
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ocorre, sendo que a percepcdo é que ira determinar diferentes acbes reflexivas.
Vislumbra-se a capacidade de tomada de reflexividade em Reis no que tange ao seu
posicionamento em relacdo as experiéncias, as praticas e as estratégias dos professores,
em primeiro plano, e dos aprendentes no uso do texto teatral, do corpo e da voz como

mediadores da apropriacao da oralidade no ensino-aprendizagem em LE, que ao

refletir sobre a préatica possivel no ensino de francés lingua estrangeira
e com isto abrir espaco a reflexdo sobre os recursos que cada professor
tem a sua disposi¢do para escapar a ditadura do manual. O professor
tem a capacidade, a partir de sua vivéncia pessoal e de sua propria
criatividade, de usar seus recursos para propor novas alternativas [...]
gue possam ir ao encontro do desejo de comunicagdo do aluno (2008,
pp. 29-30).

Em ambas as propostas de posicionamento critico sdo perceptiveis a relacdo
com os postulados de Paulo Freire. O conceito de reflexdo ou reflexividade, capacidade
inerente aos professores reflexivos no qual se enquadram os professores-pesquisadores
ja mencionados anteriormente, € um tema que também perpassa grande parte das obras

freireanas, como se pode notar nas citacfes abaixo:

Na formagéo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica (FREIRE, 1996, p. 43).

A pratica docente, critica implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer, e o pensar sobre o fazer
(FREIRE, 1996, pp. 42-43).

O que se precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma,
através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-
se como tal se va tornando critica (FREIRE, 1996, p. 43).

E possivel concluir que para Freire, a reflexdo ou reflexividade ¢ o movimento
realizado entre o fazer e o pensar, entre o pensar e o fazer, ou seja, no pensar para 0
fazer e no pensar sobre o fazer. Isso quer dizer que a reflexdo surge da curiosidade sobre
a pratica docente. Com 0 exercicio constante, a curiosidade vai se transformando em
critica permanente.

Todo o percurso reflexivo critico (reflexividade) demanda envolvimento
emocional e cognitivo que, por sua vez, pressupde atitudes pessoais singulares,

conforme ja apontava Dewey (1933). A primeira delas é a mentalidade aberta, que
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corresponde a permitir-se ouvir opinides diferentes, desarmado de prejulgamentos ou
resisténcias que impecam ver uma determinada questdo sob outras perspectivas. Requer
primeiro ouvir e tentar entender alternativas outras, colocando de lado, por ora, a sua
prépria, para depois decidir se elas devem ser levadas em consideracdo — ao que mais
tarde Schon (2000) se referiu como suspension of disbelief (suspensdo de descrédito).
Os autores citados acima pregam que os profissionais poderdo agir com
desenvoltura diante das dificuldades préaticas do dia a dia por meio da reflexdo sobre as
mesmas, acima de tudo quando tais profissionais possuem liberdades pessoais e podem
exercer, no contexto de ensino-aprendizagem, seus talentos e criatividade. Ao seu turno,
Schon (1992; 2000) pondera estar ciente das preocupacdes dos educadores profissionais
devido a uma distancia entre a teoria aprendida nos centros de formacdes e suas
atuaces efetivas no campo educacional. llustra ainda que para compreender essa
questdo, a relacdo entre o conhecimento profissional e a competéncia profissional, a
mesma deve “ser virada de cabega para baixo” (2000, p.22), exemplificando que no
meio educacional ¢ preciso buscar formas pelas quais os “profissionais maduros podem
ser ajudados a renovar-se de modo a evitar o esgotamento e como eles podem ser
ajudados a construir seus repertorios de habilidades e idéias de forma continua” (p. 23).
Ter mentalidade aberta, segundo Dewey (1993; 1959; [1916] 2012), é também
admitir a possibilidade de se estar errado até no que se tem maior convic¢do. O
professor de linguas com uma predisposicdo assim estara sempre disposto a
(re)examinar as fundamentac6es ldgicas que alicercam acgdes consideradas naturais e
buscara a origem de problemas e conflitos. Outra das atitudes pessoais singulares € a
responsabilidade, que, além de se estar aberto a outras alternativas, é preciso entendé-las
e analisa-las de modo a se saber aplica-las adequadamente e, como bem explicita
Zeichner (1993), prever consequéncias no ambito pessoal, académico e sociopolitico,
isto é, como as aclGes de ensino-aprendizagem vdo afetar o aprendente em seu

autoconceito, desenvolvimento intelectual e sua prépria vida.
Consideracoes finais

Dos autores apresentados aqui, dois se destacam, fortemente, quando se fala
em préatica reflexiva de profissionais educacionais. Sdo eles os professores de LE
metapesquisadores John Dewey e Donald Schén, sendo que o segundo desenvolveu e
ampliou as teorias do primeiro para a formagéo do profissional reflexivo por meio da
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analise de sua pratica. Schon elucida a pratica profissional por intermédio de Dewey
como “o dominio de uma comunidade de profissionais que compartilham, nos termos de
John Dewey, as tradi¢des de uma vocagao” (2000, p. 36). Assim, por intermédio de
Dewey, Schon destaca que tais profissionais “compartilham convengdes de agdo que
incluem meios, linguagens e ferramentas distintivas e operam dentro de tipos
especificos de ambientes institucionais” (idem). Ha situacGes repetitivas que podem
gerar uma pratica que e constituida de elementos de atividades mais ou menos
familiares ou incomuns. Schon analisa a pratica das pessoas que trabalham em
ambientes de ensino-aprendizagem, ou seja, aos que se (pre)ocupam com a educacgédo
para a pratica reflexiva e por conseguinte aos profissionais reflexivos, bem como aos
que entendem que isso € um processo dindmico, pois envolve fendmenos relacionados a
competéncia pratica e ao talento do individuo.

O compromisso do professor reflexivo, afinal, ndo é apenas com a educacgédo
dos aprendentes, mas também com a sociedade. Zeichner (1993, p. 19) ainda acrescenta
que “professores reflexivos avaliam o seu ensino por meio de pergunta “gosto dos
resultados?”’e ndo simplesmente “atingi meus objetivos?”. Por ultimo, mas ndo menos
importante, ha o entusiasmo, que consiste no empenho e persisténcia fundamentais para
0 engajamento no processo reflexivo critico (reflexividade), enfrentando as incertezas e
dificuldades envolvidas quando se quer escapar de ag¢des rotineiras ¢ da op¢do “mais
facil” para se desenvolver.

Assim, 0s sentimentos como a emoc¢do e a paixdo pelo ato de ensinar e
aprender e a vontade de atuar de modo transformador e libertador comegam por
inquietar o professor de LE ante os problemas percebidos na pratica docente.
Consequentemente, provocam a analise racional criteriosa para que se criem formas de
agir mais consistentes com seus propasitos. Isso facilmente leva ao entendimento de que
ha no processo reflexivo critico (reflexividade) uma articulacdo da afetividade-
subjetividade e cognicdo, em coeréncia a perspectiva monista que o permeia.

Do mesmo modo, apoiando-se nessa linha de raciocinio, é natural se chegar a
conclusdo de que a reflexdo critica (reflexividade) dos professores de LE oferece
caminhos poderosos para o aprender e para o ensinar do professor reflexivo, uma vez
que o alicerca com formas de acdo que o auxiliam a desenvolver e aprimorar seu fazer

pedagdgico e sua atuacao social engajada e responsavel.
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Finalmente, espera-se que este artigo dé margens a continuadas discussdes que
contribuam para o desenvolvimento — que se pretende perene, considerando-se sua
interminavel e necessaria missdo — critico-reflexivo dos aprendentes e dos professores

de linguas.
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