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RESUMO: Esse texto expde uma analise da atividade de ensino com base na categoria da
atividade humana. Refere-se a uma investigacdo tedrica que focaliza 0s nexos essenciais
geradores da objetivacdo da pratica pedagogica tanto no aspecto material quanto no ideal.
Pressupde-se que essa pratica, na unidade dialética entre os referidos aspectos, se constitui nas
relacGes materiais de vida social, se estrutura e se institucionaliza como modelo universal de
educacéo escolar (forma ideal) e se torna o principal determinante da atuacdo do professor.
Metodologicamente, esse estudo analisa a pratica pedagdgica na totalidade de suas relagdes.
Assim, as acOes e operagOes de ensino, bem como, os motivos e finalidades que movem e
orientam essa atividade, sdo determinados pelas condi¢cdes objetivas vigentes da escola e 0s
efeitos gerados pela posicdo do professor nessas relacbes como sujeito ativo. A preocupagéo
norteadora dessa investigacao centra-se na caracterizacdo da atividade de ensino na atuacao
docente: em sua concretizacdo. Ao investigar as evidéncias dessas ligacOes faz-se necessario a
reflexdo sobre os elos correlativos entre os elementos estruturais da atividade de ensino e a
pratica singular dos professores sob as determinacfes derivadas da primeira. Dessa reflexao,
surge a necessidade de investigar o processo de apropriacdo da atividade pelo professor.
Desse modo, conclui-se que o professor ndo se apropria apenas do conhecimento especifico
das disciplinas que leciona e dos meios de ensino gue tem acesso em sua pratica pedagdgica,
mas também dos elementos que estruturam a sua atividade. Isso evidencia a importancia de
investigacOes que se preocupem com: a significacdo da finalidade do ensino para o professor;
as necessidades que o movem em sua atuacdo; o sentido de sua atividade; entre outras. Para
além das respostas dos professores é necessario analisar qual o contetdo e a origem dessas
apropriacoes.
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ABSTRACT: This text reports an analysis of teaching activity with basis in the category of
human activity. Refers to a theoretical research that focuses the essential nexus generators of
objectification of educational practice both in the material aspect as the ideal. It is assumed
that this practice, in dialectical unity between those aspects, constitutes in the material
relations of social life, is structured and institutionalized as universal model of education
(ideally) and becomes the main determinant of teacher performance. Methodologically, this
study analyzes the educational practice in the totality of its relations.Therefore, the actions
and operations of teaching, as well as, the reason and purposes that moved and guide this
activity are determined by the objective conditions current of the school and the effects
generated by the position of the teacher in these relations as an active subject. The guiding
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worry of this research focuses on the characterization of teaching activity in educational
performance: in its accomplishment. When to investigate the evidence of these connections is
necessary to reflect on the correlative links between the structural elements of the teaching
activity and the natural practice of teachers under the determinations derived from the first.
This reflection, arise the need to investigate the process of appropriation of the activity by the
teacher. Thereby, concludes that the teacher not only appropriates the specific knowledge of
the disciplines that teaches and the means of education which is available in their educational
practice, but also the elements that structure their activity. This evinced the importance of
investigations that worry with: the significance of the purpose of education for the teacher; the
necessities that move in your performance; the meaning of your activity; among others. In
addition to the responses of teachers is necessary to analyze what the content and the origin of
appropriation.

Keywords: Teacher; Teaching activity; Educational practice.

INTRODUCAO

O presente artigo, de cunho teorico, traz uma exposicao explicativa do conteudo e
da estrutura da atividade de ensino com base na estrutura genérica da atividade humana
(LEONTIEV, 2004). N&o se trata apenas de definir gnosiologicamente essa atividade, mas de
propor uma reflexdo profunda a respeito das relacdes objetivas essenciais dessa pratica que,
além de caracterizar-se como um modelo universal de praxis social, torna-se mediadora do
processo de transmissdo dos conhecimentos produzidos historicamente pelos homens. A
pratica pedagdgica expressa o carater intencional do ensino (SAVIANI, 2003) e coloca o
professor na posi¢ao de quem promove a mediacdo entre o aluno e o conhecimento. Em vista
disso, o0 texto apresenta 0 seguinte objetivo: esclarecer quais sdo as determinagdes gerais da
atividade do professor.

Como procedimento metodoldgico, dirigiu-se a analise para duas vias processuais
que determinam o fenémeno da atividade de ensino: 1) a relacdo entre a forma e o contetido
dos seus componentes estruturais, que surgem e se desenvolvem, externamente, na pratica
pedagdgica institucionalizada como modelo de educacdo escolar; 2) a apropriacdo desse
modelo de atividade pelo professor como conteudo e estrutura de sua atividade interna.
Entende-se que a unidade dessas vias revela a dimensdo da consciéncia do professor. Parte-se
do pressuposto, de acordo com a tese de Marx e Engels (1974), compartilhada por Leontiev
(1978) e Davidov (1988), de que a pratica objetiva é a génese de qualquer atividade humana e
da consciéncia. Assim, a atividade de ensino se constitui no processo de desenvolvimento
historico do homem, como um produto social, determinante das apropriaces docentes.

Nessa perspectiva, o sujeito se apropria da atividade de ensino ao compreender as

ligacGes objetivas das acOes que ele realiza. Estas ligagdes, que se fixam na linguagem como
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sintese do processo social e caracterizam a existéncia universal da educacdo escolar, por um
lado, expressam a base dos meios de produgdo dos professores (das agdes e operagOes de
ensino), e por outro, a base dos estimulos que os levam a atuar e que o orientam na atividade
(das necessidades, motivos e finalidades). Nesse sentido, emerge a questdo norteadora desse
trabalho: quais sdo 0s nexos essenciais da pratica pedagdgica que permitem a caracterizagdo
do ato de lecionar como atividade de ensino?

Na procura por respostas para essa questao, esse texto propde uma discussdo sobre
0 processo de apropriacdo do professor de sua atividade. Com isso, investe-se ha compreensao
da totalidade em que ocorrem estas relacdes que contrapdem: professor, sistema educacional e
aluno. Pressupfe-se que ao trazer a tona esses nexos entre pratica pedagdgica e formacao
docente também emergem possibilidades para se pensar no tipo de educacéo escolar desejado,
no tipo de professor que é necessario formar e, concomitantemente, no tipo de aluno que
resulta desse processo. Essa interligagéo evidencia a impossibilidade de tratar a formacéo do
professor e do aluno separadamente, pois 0 primeiro se apresenta como eixo impulsor do

desenvolvimento do segundo.

A UNIDADE DIALETICA DA ATIVIDADE HUMANA NA ATIVIDADE DE ENSINO

A unidade entre a atividade interna e a externa do professor, ligada pela préatica
pedagdgica, revela o conteldo que embasa as suas producdes em vista da concretizacdo das
finalidades da educacdo escolar. A esséncia dessa unidade estd na relacdo entre a objetivacdo
das condicGes externas determinantes da atividade de ensino com a apropriagdo docente do
processo educacional. Entretanto, as acfes de ensino nao se reduzem ao contetdo apropriado
referente a disciplina especifica da formacéo do professor — Matematica, Portugués, Ciéncias,
etc. — e a sua pratica em sala de aula, mas também manifestam as necessidades e objetivos
sociais dessa atividade (finalidades da educacdo escolar), ligados as necessidades e objetivos
de sua vida pessoal e ao estimulo que o leva a atividade (motivos da atividade).

Surge a hipétese de que o conjunto dessa estruturacdo, como pratica pedagogica,
objetiva a producdo da aula como instrumento da atividade do professor. A producéo ideal e a
realizacdo pratica da aula, que correlaciona professor e aluno mediados pelo conhecimento,
potencializa a concretizacdo do ensino e da aprendizagem: produtos vitais da atividade de
ensino. Na formacéo, o professor entra em contato com os instrumentos de producdo da aula e

aprende a criar os meios de produzi-la e efetiva-la na escola. Em sua pratica pedagdgica, ele
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concretiza seus planos de aula em forma de agdes e operagdes de ensino. Esse contato com a
producdo possibilita, em ambos 0s momentos, as resignificacdes da aula para o professor.

A significacdo da aula como representacao abstrata sintetiza os nexos externos do
conteddo e da estrutura da atividade do professor, pois manifesta para ele a sua fungédo
instrumental. Os objetivos e as necessidades ligados a aula, conforme Leontiev (1978) e
Davidov (1988), ndo sdo producdes estritas da consciéncia do homem, mas apropriacdes do
mundo objetivo, gerados pela pratica humana universal, traduzidas em forma de significacfes
em sua consciéncia. No processo de apropriacdo da atividade, o sujeito atribui um sentido as
significacOes de seus elementos conforme a relagéo estabelecida com seu motivo e finalidade
(LEONTIEV, 2004). Assim sendo, as necessidades e 0s objetivos da atividade de ensino se
transformam sob as determinac@es do lugar do professor na atividade e por sua interagcdo com

0s objetos dela.

As necessidades dos homens estdo determinadas pelas condicGes sociais de
vida. Portanto, num individuo concreto, embora o desenvolvimento de suas
necessidades dependa de suas condi¢des pessoais de vida, estas Ultimas sdo
condicionadas, de todos os modos, pelas relagdes sociais e pelo lugar que o

individuo ocupa neste sistema de relacdes (Leontiev, 1978a, p. 345)3,

Na concepcdo materialista histdrica, sobre o surgimento e desenvolvimento do
psiquismo humano, a atividade humana em sua forma universal se apresenta primeiro, e
necessariamente, na pratica dos homens e depois como consciéncia do individuo singular
(LEONTIEV, 2004). Na pratica humana surgem 0s nexos objetivos do mundo e das relagdes
gue o homem estabelece nesse mundo. Nela, que tende sempre a uma finalidade, se apresenta
0 conteudo concreto que possibilita e determina o desenvolvimento da sua subjetividade.
Segundo Davidov (1988, p. 11), “o sujeito individual, por meio da apropriagdo, reproduz em
si as formas historico-sociais da atividade. O tipo geneticamente inicial de apropriacdo € a
participacdo do individuo na realizacdo coletiva, socialmente significativa, da atividade
organizada de maneira externa”.

De acordo com Leontiev (2004), o pensamento humano € expressao da atividade
historicamente constituida no meio social. Davidov (1988), em concordancia com Leontiev,

entende que a atividade se caracteriza pelos seus componentes estruturais: necessidades,

% As traducBes de citacBes em lingua estrangeira sdo decorrentes da leitura do original no processo de
producéo do texto.

Revista Linguas & Letras — Unioeste — VVol. 15 — N° 31 — 2014
e-1SSN: 1981-4755



finalidades, motivos e condi¢cBes. Com base nisso, considera também, na relacdo entre estes
componentes, a unidade entre finalidade e condicGes de sua obtengdo como o agente formador
da tarefa. Dessa relacdo, ocorre um processo de transformacéo mutua entre objetivo 2 tarefa,
sendo que a finalidade se apresenta psicologicamente para o sujeito como objetivo da acdo.

A manifestacdo de um objetivo como expressao de apropriacdo de uma finalidade,
inerente a atividade do sujeito, subordinada pelas condi¢des objetivas a sua volta, pressupde a
concretizacdo de uma tarefa. Esta, por sua vez, pode novamente se transformar em objetivo e
condicdo de surgimento de novas tarefas. Ha4 uma inter-relacdo de transformacbes mutuas
entre estes elementos da atividade. Esse processo ocorre também com o0s demais que se
convertem uns em outros num movimento dialético: “necessidades 2 motivo 2 finalidade 2
condic¢des”. Por consequéncia e da mesma forma, influem em seus correlativos, determinados
pela relacdo com o objeto que incita a atuacdo, de modo que: “atividade 2 acdo 2 operacao”
(DAVIDOV, 1988, p. 31).

Sob esta base geral da atividade humana, a pratica do professor em atividade de
ensino é marcada pela possibilidade socialmente estabelecida do surgimento das acGes de
ensino — indicativas das produc6es docentes — e pelas respectivas operacdes que caracterizam
0s meios de execucdo das primeiras. As operactes podem ser a reproducédo dos procedimentos
cristalizados da prética de ensino ou 0s novos modos de execugdo das acdes, determinadas
pelas condi¢cdes objetivas que dirigem a realizacdo da atividade. Na pratica, sdo as condi¢bes
vigentes da docéncia que possibilitam ao professor correlacionar as maltiplas determinacdes
que envolvem sua atividade e, com isso, produzir 0s meios de concretizar 0 ensino.

Como precedentes do interesse a atividade de ensino, antes do sujeito pensar em
ser professor, existe um sistema comum na sociedade que, independentemente de sua vontade,
de seus anseios, etc., estabelece a funcdo do ensino. Em outros termos, para a perspectiva
dessa pesquisa, uma pessoa ndo nasce com a vocacgdo pela docéncia, mas se apropria dessa
forma externa de atividade em atividade interna (LEONTIEV, 2004). O sujeito s6 se interessa
pela docéncia porque ela existe em si no meio social. No entanto, ele s6 pode se desenvolver
como sujeito da atividade, no caso, como professor, ao se tornar ativo em suas relacfes. Mas,
para identificar o conteudo da apropria¢do do professor, torna-se necessario investigar quais
as condicdes objetivas reais que dirigem a sua atividade.

As determinacgdes externas — inevitavelmente postas anteriormente — possibilitam
ao individuo correlacionar-se com 0s objetos da atividade e desenvolver impulsos, como 0s
desejos e os interesses, caracterizando-os como sentimentos sobre a atividade. Por exemplo, 0

sentimento de medo num pai de ndo concretizar uma atividade que Ihe renda o salario, objeto
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de desejo para o sustento de sua familia, ou, o sentimento de um revolucionario que luta
impulsionado pelo desejo por uma sociedade justa e igualitaria. Ambos os casos derivam de
necessidades que antes sdo objetivadas externamente e depois se tornam apropriacdes dos
sujeitos singulares conforme suas relacdes particulares.

Davydov (1999) inclui o desejo na estrutura da atividade ao considera-lo como o
nucleo basico de uma necessidade e a base do funcionamento das emogdes. A inclusdo desses
novos elementos na atividade, para o autor, carece de um estudo mais aprofundado. Contudo,
ele argumenta com o exemplo de pessoas que teriam morrido se ndo recebessem alimentacao
artificial, quando incapazes de sentir desejo pelo alimento.

Segundo Leontiev (19784, p. 345), estes elementos estdo ligados a satisfacdo das
necessidades expressas, subjetivamente no homem, “como desejos e tendéncias. Os desejos e
tendéncias, a0 mesmo tempo em que distinguem o aparecimento ou a satisfacdo de uma
necessidade, regulam a atividade do homem, motivando a apari¢cdo, o0 crescimento, ou 0
desaparecimento dessa necessidade”. Essa relacdo revela o contelido objetivo destes aspectos
da subjetividade. A emocdo humana nao se reduz aos aspectos estritamente bioldgicos como o
impulso direto a um objeto que satisfaz uma necessidade no animal. No homem, os impulsos
sdo representados por significagdes superando, qualitativamente, esse estagio anterior.

Assim, pelo principio de regulacdo, estes elementos representam um aspecto de
controle da atividade individual. A interrogacdo que se apresenta é se em todas as atividades
na qual o sujeito se insere ha expressées do desejo como elemento regulador. Parte-se do
principio de que o desenvolvimento do desejo e demais elementos dessa natureza, depende da
relacdo estabelecida com o objeto que satisfaz as necessidades de uma atividade (LEONTIEV,
1978). Todavia, a preocupacdo é com os tipos de determinaces desse conteldo estrito da
subjetividade no motivo e na finalidade da atividade do sujeito.

Compreende-se que estes aspectos subjetivos do conteudo da consciéncia causam
interferéncia na atividade pratica, mas ndao como elemento estruturador da dindmica de
transformacdo mutua entre: atividade 2 acéo 2 operacdo. A abstracdo que sintetiza o carater
material da necessidade, expressada dialeticamente no condicionamento entre atividade —
necessidade — atividade (LEONTIEV 1978), coloca o objeto de uma satisfacdo relacionado
primeiro ao complexo da atividade e depois como necessidade. O desejo do professor pela
concretizacdo da aprendizagem do aluno, por exemplo, aparece com a existéncia da atividade
de ensino, que atribui ao aluno e ao conhecimento o carater de objetos que interacionam as
acoes de ensino. Sem se apropriar disso o professor atua movido apenas pelo desejo de

receber um salario, sem se apropriar da verdadeira necessidade de sua atividade.
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Diferentemente do condicionamento do estimulo-resposta, mecanizado e linear,
essa correlagdo entre necessidade e atividade ¢ dialética. A necessidade manifesta o estagio de
consciéncia atual que se origina do modelo de atividade anterior como condi¢do para a nova
atividade reflexiva, que pode reproduzir e transformar a atividade presente e seu estagio atual
de consciéncia, produzindo novas necessidades. Assim, a estrutura da atividade se constitui
primeiro na prética social, nas relacfes entre os homens com 0s objetos, apenas depois, na
atuacdo humana, surge como objeto vital para o sujeito, como contetdo que lhe insita desejos,
tendéncias, paixdes, sentimentos e emoc¢bes: como necessidade pessoal.

Para Leontiev (1978a, p. 346), as tendéncias e desejos, que surgem da relacédo
direta do homem com os objetos sociais, ndo sdo suficientes para a realizacdo da atividade,
para isso, “¢ indispensavel que haja um objetivo que, respondendo a necessidade, seja o
estimulo para atuar e Ihe dé na atuacdo uma direcdo concreta determinada, uma finalidade”. A
atividade integral revela, na pratica humana, os nexos essenciais de sua génese, de seu
desenvolvimento e de sua concretizagdo, conforme as condi¢fes objetivas da atuagdo do
sujeito. Desse modo, as transformacdes estruturais da atividade ndo ocorrem por meio dos
aspectos subjetivos, manifestados na pratica individual, mas na producdo social de novas
condigdes objetivas da atividade externa, independente do estado emocional e do sentimento
pessoal do sujeito que a realiza.

Resulta dai que um sentimento de medo pode impulsionar, socialmente, uma nova
condicdo para a estrutura de uma atividade apenas quando o fato concreto ameaga 0 modo de
vida coletivo, gerando uma necessidade de mudanca das finalidades e motivos da atividade no
ambito social. Nesse caso, ndo se reduz ao sentimento de um individuo isolado, mas num
anseio coletivo que se traduz no sujeito singular. Na escola, por exemplo, supondo o medo da
escassez de mao de obra para o trabalho, pode-se gerar uma mudanca estrutural nos modos de
ensino com uma resignificacdo em torno da aprendizagem, transformando as a¢des de todos
os professores. Ao contrario disso, isoladamente, o medo de um professor influi apenas em
sua aula, na sua relacdo com os seus alunos, no modo como se posiciona no cumprimento de
sua funcdo, que pode transformar apenas as suas agoes.

Para Leontiev (2004, p. 83), na origem de uma acdo ocorre “a separacao do objeto
da atividade e do seu motivo”. Na agdo, o ser se afasta do conteddo que o estimula a atividade
e do préprio objeto da atividade, que pode ou ndo coincidir com o seu motivo (LEONTIEV,
1978). Essa separagdo ndo € um rompimento, mas o distanciamento necessario do objeto no
processo de mediacdo. Na atividade de ensino pressupfe-se a existéncia de dois objetos: o
aluno e o conhecimento. O motivo proprio dessa atividade, que os tornam indissociaveis, uma
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unidade dialética, se traduz na aprendizagem discente que pode se tornar um motivo para o
professor. Ou seja, a aprendizagem é o motivo externo da atividade de ensino, mas apenas se
torna motivo do professor quando ele se apropria das relagdes basicas da atividade; quando a
finalidade das acbes que ele realiza também se apresenta como uma necessidade sua; quando
0 motivo proprio da atividade passa a ser determinante do sentido de sua atividade.

A relacdo entre a aprendizagem do aluno, como motivo e finalidade da atividade,
com o conhecimento, na condi¢cdo de objeto da mesma, ambos considerados como producdes
historico-sociais, possibilitam a formag¢ao de “tendéncias e desejos” nos professores derivados
socialmente dos elementos da estrutura da atividade de ensino. S&o estes nexos que permitem
a relacéo entre o professor e 0 aluno no processo de producdo do ensino por meio da aula. A
finalidade orientadora das acGes de ensino, que atribui a aula a condi¢cdo de mediadora entre o
aluno e o conhecimento, se conclui com a producdo da aprendizagem. Subjetivamente, ao
compreender o processo das acles, estas também se tornam possiveis objetos de desejo do
professor. Ora, qual o professor nédo se satisfaz com aquilo que acredita ser uma boa aula?

Esse processo que separa 0 objeto do motivo da atividade remete a ontogénese da
acao humana e da propria atividade humana, pois traduz uma das principais diferencas entre o
ser bioldgico, que age direta e imediatamente ao objeto, e o ser social, que se utiliza de
representacdes mediadoras (LEONTIEV, 2004). As necessidades nos homens se apresentam
como modos de estabelecer as condi¢Bes imprescindiveis para atingir uma finalidade, que ndo
tem mais ligacdo direta com a necessidade imediata. Assim, em qualquer acdo da atividade
humana se distingue um duplo processo, embora sejam confluentes.

Um deles, o ontoldgico, implica a apropriacéo pelo individuo das acfes humanas
desenvolvidas historicamente. O outro, o epistemolégico, sugere a producdo do conhecimento
sobre as a¢fes humanas dentro do complexo da totalidade da atividade. Num se expressa uma
relacdo de causalidade derivada das relages materiais dos homens com 0s objetos. No outro,
a ldgica historica de sua atuacdo como devir derivado do processo de apropriacdo-objetivacao
das producdes historicas do homem. Essa unidade mostra como nexo essencial 0 processo
dialético da vida humana.

Na especificidade da atividade de ensino, o fato de o professor ter passado pela
formagé&o, concretizada apenas com a pratica pedagogica, implica em inumeras possibilidades
diferentes daquelas que se apresentam na espontaneidade do contexto extraescolar. Nesse, que
difere do escolar (VYGOTSKI, 1993), o professor tem acesso de forma aparente ao conteido
de sua atividade, o que ensina, as formas como ensina, etc.. O contexto espontaneo ndo
possibilita a ascensdo a dimensdo dos aspectos essenciais que correlacionam o0s objetos da
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atividade de ensino como, por exemplo: o tratamento com conhecimento a nivel cientifico e
as proposicoes de ensino ao aluno de modo que transforme sua dimensao psiquica, amplie sua
consciéncia e, consequentemente, desenvolva o seu pensamento a nivel teérico (DAVYDOV,
1982).

Nesse sentido, quanto mais o professor conhecer os nexos complexos da atividade
de ensino, mais ele entendera o processo das a¢des que dirigem para as suas finalidades, para
0 seu devir. Caso contrario, ele age sem ter a real nocdo das finalidades que deve atingir,
apenas segue o “processo global”. Por isso que, mesmo sem ter desenvolvido o desejo, o
gosto, a paixao pela docéncia, e o pleno conhecimento das agdes, um professor pode continuar
exercendo sua profissdo. Isso ndo quer dizer que ele fica livre das determinac6es universais da
educacdo escolar, pelo contrario, fica mais alienado a elas e menos ativo no processo.

Independentemente da compreensdo do professor dos nexos de sua atividade, o
lugar que ele ocupa nas relagdes escolares coloca-0 na fungdo de cumprir com as finalidades
da educacéo escolar, reproduzindo-a e aperfeicoando-a, determinado pelas condicdes vigentes
da escola e sua insercdo nela como sujeito ativo, caracteristica de sua posi¢do. O contexto
escolar — que abrange todo o processo de formacdo do professor e das condicGes de sua
préatica pedagogica — possibilita 0 surgimento de mediacdes que determinam as acdes de
ensino. Essa funcdo da escola estrutura e move a atividade de ensino conforme o nivel
cognoscitivo desenvolvido pelo professor para atuar diante das condi¢des objetivas que se
apresentam (favoraveis e desfavoraveis). Sob essa forma estrutural da atividade de ensino o
professor revela na préatica o contetudo apropriado de sua atividade.

Se tratando da apropriacdo da atividade, o conhecimento do professor ndo pode
ser separado de sua pratica concreta. Assim, a relacdo é: quanto mais ele conhece e produz os
meios de execucdo que conduzem a finalidade de sua atividade, mais ele cria as possibilidades
de desenvolvé-la e, com efeito, se desenvolver como sujeito dela. Portanto, ndo basta apenas
desenvolver habilidades, conhecimento e o desejo pela profissdo docente se, em algum
momento, ndo forem dadas ao professor as condi¢cdes minimas de producdo em sua atuacao.
Condic0es estruturais que possibilitem a promocao dos verdadeiros nexos das a¢des de ensino
que potencializem a aprendizagem dos alunos.

Parece Obvio que toda forma de estimulo, externo ou interno a uma atividade, se
agregado ao conhecimento dos meios de sua objetivacao, favorece para sua melhor eficacia. E
isso que rege a maioria dos modos de atividades profissionais atuais que se findam no salario,
pois 0 sujeito recebe pela venda do seu tempo de trabalho e ndo pelo que produz (MARX,

2011). Porém, ele sabe que, se ndo produzir aquilo determinado como meta na sua atividade,
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implicaré nas condic6es de seu salario. Isso Ihe gera a necessidade do conhecimento das agdes
mais eficazes para se chegar a finalidade estabelecida como meta, considerada aqui como a
transformacdo matua entre objetivo e tarefa. Essa ligagdo coloca, voluntéria ou forgosamente,
0 sujeito em contato com o objeto da atividade.

Nesse sentido, o critério genético para a consideracdo de uma atividade estd na
andlise das acBes dos sujeitos, pois, sdo 0s conjuntos de acdes que estabelecem o caréter da
atividade, suas ligacdes com as finalidades para onde se orientam e com 0s motivos que 0S
levam a realiza-la (LEONTIEV, 2004). Se ndo ha agdes, nao ha atividade alguma. 1sso ndo
quer dizer que uma acao nao executada ndo pertenca a uma atividade. No entanto, ela nédo
existe como atividade pratica. Assim, se o professor pensar e elaborar todas as a¢des de sua
aula, mas ndo efetud-las com suas respectivas operacfes no ato de lecionar, a aula ndo existira
de fato e ele ndo cumprird uma das tarefas principais de sua atividade. A atividade existira
apenas idealmente.

Por outro lado, pode haver professores que lecionem apenas com operacgdes, Como
se estas surgissem de imediato, fora do complexo de agdes, como procedimentos sem nexos.
Isso ndo significa que estas operaces ndo contemplem a atividade de ensino. Trata-se, pois,
de acdes fossilizadas na pratica docente, ocultas no processo. Na atividade de ensino, esse
carater oculto das acdes expressa a transformagdo mutua entre atividade 2 acdo 2 operacao
(DAVIDOV, 1988). Nesse caso, o professor pode entrar em atividade, mas estranhar as acdes
que realiza. Certamente, isso gera limitacdes quanto aos objetivos de sua aula, porém, o
motivo proprio da atividade e as necessidades sociais de sua existéncia, ainda que ocultos, séo
determinantes da pratica pedagogica. A atividade pode ndo se concretizar psicologicamente
para o sujeito, mas ocorre externamente como pratica social.

O contetdo da atividade de ensino apropriado pelo professor expressa, em sua
atividade pratica, os rumos de sua orientacdo e o nivel de apreensdo que ele tem dos nexos
estruturais da atividade. Quando ele ndo apreende minimamente esse contetido os elementos
estruturais da atividade ficam carentes de nexos. Nesse caso, as acdes que o professor realiza
tornam-se ausentes de sentido (LEONTIEV, 2004). Para Makarenko (1977), a coletividade é
indispensavel para o sistema de ensino. Na perspectiva marxista, além disso, a coletividade é
condicdo necessaria para sua existéncia, pois o sistema de ensino se estrutura conforme as
necessidades socialmente estabelecidas. A organizacdo do ensino que ndo compreenda sua
esséncia coletiva torna a pratica dos professores desconexa com as reais finalidades que o

orientam.
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N&o se pode estabelecer a questdo da educacdo em dependéncia da qualidade
e do talento de cada professor. [...] Se falamos da educacdo de toda uma
geracdo, veremos que ndo somos professores isolados, mas representantes de
um exeército Unico de professores, de uma mesma sociedade pedagdgica [...]
ndo temos absolutamente nenhum direito de derrubar todas as culpas sobre
um professor (MAKARENKO, 1977, p. 115).

Na coletividade se instituem as formas de apropriacdo do contetdo da atividade
do professor como: estrutura interna de sua consciéncia sobre a atividade que realiza; motivo,
necessidade, finalidade, objetivos e tarefas da educacao escolar; formagdo especifica de base
para a producdo das agOes e operagOes de ensino. Existe uma forma universal dessa atividade
e um conteudo social que orienta o ensino particular de cada cultura. Com isso, surgem novas
questdes que nao se pretende encerrar: qual o tipo de estrutura de ensino esta sendo formado?
E, qual o tipo de estrutura de ensino deve ser formado? Como diz Davidov (1988, p. 33), é
necessario “buscar 0 que ainda ndo existe, mas que € possivel e que esta dado ao sujeito como
finalidade, porém ainda ndo realizado: esta € a principal caracteristica da atividade vital de
qualquer ser sensivel e pensante”.

Considerando que atividade humana, diferente dos animais, ndo é movida pelos
estimulos ligados diretamente as necessidades elementares, mas mediada pelas relacGes
objetivas sociais que o0 sujeito se apropria em forma de imagem, a preocupacéo se volta para a
relacdo de vitalidade que movem os professores. Reflete-se sobre os elos que evidenciam o
carater objetivo da subjetividade do professor. No processo de educacdo escolar, ocorre o
direcionamento intencional para aquilo que o professor admite ser necessario que o aluno
aprenda inerente ao modelo pedagdgico que ele acredita ser o correto. Essa relativizacdo do
conteddo e da producdo do ensino escolar pode gerar a substituicdo dos conceitos cientificos
pelos cotidianos (VYGOTSKI, 1993), pois o professor que ndo se apropria das verdadeiras
significacBes conceituais, que ndo compreende seus nexos e 0s corretos métodos pedagdgicos
de ensino, necessariamente tem que buscar outras formas de cumprir sua fungéo.

A atividade de ensino, objetivada nas relacGes sociais, possibilita ao sujeito que
assume essa fungdo um conhecimento parcial de sua estrutura que se mostram como motivos
e finalidades que 0 movem e o orientam para tal: 1) enquanto profissional, ele sabe que recebe
um salario pelo que faz, até o aluno sabe disso; 2) no que se refere a sua funcdo, compreende
que é um dos responsaveis pela aprendizagem do aluno; 3) no que diz respeito a sua formacéao

especifica — 0 que abrange, de fato, a fundamentacéo tedrica do que produz — ele, pelo menos,
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tem alguma nogao que deve conduzir alguns procedimentos intermediérios relativos ao ato de
ensinar, para que as duas primeiras se efetivem. Estes fatos, que permeiam a prética docente,
revelam o processo dialético de transformaces entre: necessidades 2 motivo 2 finalidade 2
condices da atividade de ensino (DAVIDOV, 1988).

Em vista das finalidades, o professor elabora um conjunto de a¢des para objetivar
aquilo que é conferido como resultado imediato de sua funcdo. Esse imediato ndo se confunde
com algo instintivo. Afinal o professor compreende, ao seu jeito, as mediacGes que ligam o
processo das acdes as finalidades de sua atividade e os motivos que o levam a ela: ligados a
aprendizagem dos alunos e a sua propria necessidade de subsisténcia. Uma vez apreendidos,
estes elementos estruturais se tornam pessoal para ele e, portanto, ganham certa relatividade.
Os objetos de sua atividade, que se fixam no conhecimento escolar e no aluno, também se
torna relativo ao entendimento de cada professor referente ao conteldo de sua formacéo
especifica e das formas pedagogicas de ensino e aprendizagem.

As acdes de ensino, desde sua constituicdo até sua efetivacdo, apresentam os elos
de mediacdo da atividade, o0 elemento que tanto separa 0os motivos das finalidades como os
integram pelas “ligacdes e relagdes objetivas sociais” (LEONTIEV, 2004). Ao produzir ou
reproduzir uma agdo, o professor ndo apenas cria e organiza 0s meios para a aprendizagem do
aluno, mas também estd em contato, ainda que implicitamente, com a finalidade referente a
sua subsisténcia na qualidade de individuo humano. Assim sendo, independentemente da
opcao por um dos diversos modos de promover a aprendizagem dos estudantes, os professores
entram em atividade de ensino movidos pelos mesmos motivos: cumprir seu papel social para
que receba seu salario e para que o aluno aprenda os conceitos expressos nas acdes de ensino.

Toda agdo do professor, relacionada ao motivo da atividade fixado no salério ou
na aprendizagem do aluno, esta direcionada para a finalidade proposta no processo de ensino.
O foco é para a concretizacdo daquilo que foi anteriormente planejado em seu pensamento,
referente a suas aulas. Nesse sentido, a finalidade de conseguir o alimento para a satisfacdo de
suas necessidades ou uma roupa da moda que deseja — decorrente das apropriacOes das formas
de necessidades atuais — ndo é o foco de suas a¢des, tampouco de suas operagdes. Estes sao
apenas motivos estimuladores peculiares de sua atividade vigente, que tem a finalidade de
criar as possibilidades de mediacdo entre o aluno e o conhecimento como orientador das a¢oes
e operacOes de ensino.

Compreender e realizar com sucesso este processo, em conformidade com o0s
motivos, é o que confere o sentido da atividade pratica do professor (LEONTIEV, 2004).

Quando ndo se compreende o processo das acOGes de ensino quanto as suas verdadeiras
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finalidades (que implica na estipulacdo das tarefas de ensino), e mesmo assim as executam,
exime de sentido o motivo aprendizagem e o motivo do professor se restringe ao salério que
recebe pela sua funcdo. Importa dizer que dificilmente existiria professor, independente do
modo de producao, se ndo houvesse um salario ou algo do género que mantivesse pelo menos
suas necessidades mais bésicas. Nessa condicdo, esta a importdncia da valorizagdo da
profissdo, para além dos méritos, com salarios concernentes com suas necessidades principais
e com condicdes para lecionar. Condicdes estas que se reverte em responsabilidade para ele.

Na atividade de ensino se refletem aspectos e relagdes que surgem nas seguintes
circunstancias da vida do professor: nas experiéncias sociais, as quais ele se apropria antes
mesmo de se tornar apto a lecionar, o que oriunda o desejo e/ou a escolha pela docéncia; e em
suas acdes e operacdes que direcionam de fato para a finalidade de ensinar para que o aluno
aprenda. Nessas duas ordens de relacdes se traduzem os motivos apenas “compreensiveis” e
aqueles que sdo realmente “eficazes” da atividade. Segundo Leontiev (2004), os motivos que
sdo somente compreendidos (conscientizados) e os que agem realmente impulsionando o
sujeito a atividade. Porém, € necessario entender a correlacdo que existe entre estes motivos,
inerentes as condicBes objetivas que geram a transformacdo de um no outro, para evitar a
preocupacdo exclusiva com a identificacdo dos motivos distintamente nas mudancas de rumo
da atividade.

Primeiramente, ndo € o motivo o responsavel pela mudanca de rumo da atividade,
mas a objetivacdo de uma finalidade que pode se incorporar como um novo motivo. O motivo
é 0 estimulo da atividade e a finalidade o que a orienta. A transformacéo ocorre quando “o
resultado da acdo conta mais que o motivo que realmente suscita a acao” (LEONTIEV, 2004,
p. 318). Para esse resultado se tornar um motivo eficaz é necessario, antes, sua compreenséo
pelo sujeito. Caso contrario, ndo se caracterizaria uma atividade consciente. Segundo, que 0
resultado da atividade é compreendido anteriormente, pois o ser tem consciéncia da finalidade
que orienta suas acoes.

O professor, por exemplo, organiza as aulas, primeiro porque existe uma ligacéo
salarial estabelecida socialmente a essa funcao. Vale lembrar que antes mesmo de sua atuagédo
existe a consciéncia disso, o que caracteriza um motivo compreensivel que o leva a escolha
pela profissdo. Este motivo se torna eficaz quando move o professor a atividade de ensino
levando-o a produzir acGes que, respectivamente, satisfazem a necessidade vital da educacéo
escolar: a aprendizagem dos estudantes. Caso deixe de receber o seu salario o professor é
forcado, pelas circunstancias da vida, a parar de exercer essa atividade e buscar outra fonte de
renda, pois ndo sera satisfeita a sua necessidade vital. A necessidade da aprendizagem pode
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ser apenas compreendida de inicio como um produto social, contudo, se o professor atribui
aos resultados de sua acdo a mesma condicdo de importancia que o salario que recebe, ela
também se torna motivo eficiente para ele, embora ndo exclua e ndo se compare vitalmente
com a sua necessidade de sobrevivéncia.

A posicdo do professor Ihe impde as finalidades da docéncia com o objetivo social
de reproduzir o género humano. Apesar disso, somente ao buscar 0s meios para a organizagao
do ensino, ao se apropriar e refletir sobre os limites de sua pratica, na elaboracao e execucdo
das acdes de ensino, que ele realmente se orienta com o objetivo ligado a finalidade de sua
atividade. Apenas assim, o motivo “aprendizagem” passa a ser realmente eficaz, tornando-se
um motivo pessoal. Assim, de acordo com Leontiev (2004), além de cumprir socialmente sua
funcdo, ele satisfaz uma necessidade individual. Com isso, 0s motivos que Sdo apenas
compreensiveis, aos poucos, contribuem para a formacéo de novos motivos eficazes. Ou, em
dadas circunstancias sociais, ocorre uma transformacgdo que, na atualidade, se expressa na
unidade “‘salario-professor-aprendizagem”.

Nas diferentes condi¢cdes em que o professor produz e reproduz suas aulas, surge
0 elo motivo-objeto-finalidade. Conforme Leontiev (2004), este elo surge na relacdo objetiva
entre o0 que o incita a agir e aquilo para o qual sua acédo é direcionada, sempre para atender as
necessidades. O motivo aprendizagem se apresenta como um dos determinantes principais da
atividade de ensino, no entanto, quando eficaz para o professor, ndo se traduz necessariamente
em garantia de efetivacdo da aprendizagem.

Entre tantos condicionantes sociais, importa que o professor tenha um bom salario
e desenvolva o desejo pela sua profissdo. Todavia, também é necessario que receba uma
formacdo adequada e condi¢cOes objetivas favoraveis a producdo do ensino escolar para 0s
propdsitos de formacdo dos conceitos cientificos, em vista da igualdade de oportunidades
como ponto de partida e de chegada para todos os seres humanos. Nesse sentido, a escola,
como instituicdo publica, carece da objetivacdo da finalidade do ensino como a apropriacdo
do conhecimento cientifico e condicdo do desenvolvimento do pensamento tedrico para todos
os alunos. Isso deve se refletir claramente para os professores.

Segundo Leontiev (2004, p. 92), “a atividade humana, tal como se manifesta no
processo de producdo, esta cristalizada no produto; o que num extremo se manifesta como
acao, movimento, no outro extremo, o do produto, transforma-se numa propriedade
estavelmente definida”. A totalidade do processo que constitui a atividade de ensino expressa
essa dindmica. A formacdo do professor e a elaboracdo de proposicGes de ensino, traduzidas
em acdes, concretizam o extremo da pratica pedagdgica, como movimento de producdo. O
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ensino e a aprendizagem — propriedades estavelmente definidas como motivo e finalidade da
atividade — se caracterizam como 0s produtos estaveis.

De fato, o professor ndo gera um produto que se materializa como a atividade do
artesdo, do agricultor, etc.. No entanto, as producfes docentes se consomem no proprio
processo de acOes de ensino que possibilitam a aprendizagem dos alunos. A aprendizagem é
uma consequéncia que pode ou ndo ocorrer. Esse éxito depende da atividade de estudo do
aluno como resultado da atividade do professor. No plano de ac¢Ges de ensino para as aulas de
Matematica, por exemplo, os professores ndo criam um produto que se encerra nele mesmo. O
produto concreto da atividade do professor, instrumentalizado na aula, geradora de ensino e
aprendizagem, é sempre dinamico. Assim, a a¢do se torna meio e produto, estavel e dindmico,
da atividade do professor. Estavel porgue se fixa na linguagem e dindmico porque se consome

no proprio processo de producéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho mostra a estrutura da atividade de ensino como possibilidade para a
investigacao da atividade do professor. A compreensdo dos elementos estruturais da préatica
pedagogica e suas correlagbes mituas abre 0 caminho para a pesquisa que aspire a totalidade
desse processo. Desse modo, a atuacdo docente ndo é considerada de forma isolada, mas no
complexo de mediacbes que abrangem a educacdo escolar. Nesse todo, escola, professor e
aluno contrapbem-se e convergem-se numa unidade dialética em que o movimento e a
transformacdo de um determinam as condi¢Ges conjunturais dos outros. Portanto, pensar em
formacdo do professor esta diretamente ligado a formacao do aluno e as condicdes objetivas
da educacéo escolar.

As abstracdes levantadas nesse texto, em vista dos nexos essenciais da atividade
do professor, podem ser consideradas como um ensaio para a investigacdo sobre a pratica
pedagogica. A preocupacdo com a ligacdo entre os elementos essenciais que estruturam a
atividade de ensino possibilita a reflexdo a respeito da origem dos fendmenos que ocorrem na
atuacdo dos professores. Portanto, as suas manifestacdes e producdes ndo sao fragmentadas,
mas inerentes a totalidade que estrutura socialmente o lugar que ocupam nas relagdes surgidas
na esfera da educacéo escolar. Ao considerar o professor em atividade, necessariamente, deve
ser considerado o processo dialético entre as determinacdes externas e internas nas agdes que

ele realiza: seus aspectos objetivos e subjetivos.
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Nesse sentido, reflete-se sobre o processo de constituicdo da consciéncia docente.
A necessidade do ensino para o professor esta determinada pelo modelo de educagdo escolar
que ele se apropria, desenvolvendo determinado tipo de consciéncia conforme sua relacéo de
vitalidade com a atividade pratica. As possibilidades da tomada de consciéncia da realidade
vivenciada em sua prética pedagdgica sdo determinadas pelas condi¢cdes de apreensdo dos
seus verdadeiros nexos. Na medida em que sua pratica lhe possibilita a apropriacdo desses
nexos, com uma formacéo adequada, com condicdes objetivas que Ihe permitam planejar e
efetivar suas acdes de ensino, com um ambiente que favoreca a reflexdo critica sobre suas
producdes e as finalidades delas, entre outras, que Ihe mostrem as necessidades vitais do
ensino, o professor se torna mais ativo e autbnomo no processo.

Nessa perspectiva, a autonomia ndo esta na capacidade de produzir sozinho o
ensino e a aprendizagem, mas na compreensao da articulacdo de suas a¢fes com as acles dos
outros sujeitos ligados a sua atividade. As produg6es dos professores — ensino e aprendizagem
— 50 fazem sentido com as ag¢des dos alunos. O professor entra em atividade de ensino com a
finalidade de fazer com que o aluno entre em atividade de estudo. Essa condicdo essencial da
pratica pedagogica torna necessaria a ligacdo do ensino com a aprendizagem e ndo uma mera
contingéncia do acaso. Essa reflexdo alerta para a importancia da discusséo sobre os aspectos
necessarios da educacdo escolar em vista de uma formacgdo de professores conscientes e

criticos sobre sua atuacao.
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