Uma histdria heteroglossica dos livros didaticos de lingua portuguesa no Brasil

A history of portuguese language teaching manuals in Brazil, in their various languages
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N&o héa objeto cientifico que ndo seja discursivo, isto €,
mediatizado pelo texto. Em qualquer dominio, o objeto
de pesquisa ¢ objeto falado e, neste sentido, ndo pode ser
mudo. Nas ciéncias humanas, o objeto é ndo somente
falado e atravessado pelo texto, mas ele é texto. Texto a
explicar e a interpretar, ele é objeto falante.
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RESUMO: Este artigo tem como proposta refletir sobre a constitui¢cdo histdrica do Livro
Didatico de Lingua Portuguesa (LDP) no Brasil. Para isso, tracamos um panorama sobre
pesquisas que tém o Livro Didatico (LD) como de pesquisa, bem como o lugar do mesmo nas
escolas e nas aulas de Lingua Portuguesa ao longo da grande temporalidade de sua
constituicdo. Dessa grande temporalidade, apontamos alguns marcos histdricos que alteraram
decisivamente os rumos do LDP, das aulas e do cotidiano escolar; dentre as acdes destacamos
as politicas publicas de qualidade do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e do
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio, em especifico o de 2015 e da
disciplina de Lingua Portuguesa, (PNLEM 2015). Buscamos apoio tedrico em: Comenius
(1954), Oliveira et al (1984), Soares (1996, 1998, 2001), Bittencourt (1993), Freitag et al
(1993), Munakata (1997), Coracini (1999) Batista (2001, 2003, 2004), Batista e Costa Val
(2004), Bunzen (2001, 2005, 2009) Bunzen e Rojo (2008) Rojo e Batista ( 2008), dentre
outros. O resultado aponta para uma histéria do LDP que é constitutiva de varios fatores
sociais e politicos, bem como em permanente construcéo.
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ABSTRACT: This article aims to study the historical constitution of Portuguese Language
Teaching Manuals in Brazil (PLT) in Brazil. To do this, we offer firstly an overview view of
research on these Teaching Manuals as used in schools and in Portuguese language classes
throughout the whole time they have existed. From this extensive period we draw attention to
some historical perspectives that have decisively changed the direction of PLT, its classes and
the day to day life in schools. From these we shall single out the public policies regarding
quality pertaining to the National Program for Teaching Manuals (NPTM) and to the National
Program for Teaching Manuals for High Schools, specifically and for 2015 (NPTMHS 2015).
We seek theoretical support in: Comenius (1954), Oliveira et al. (1984), Soares (1986, 1998,
2001), Bittencourt (1993), Freitag et al. (1993), Munakata (1997), Coracini (1999), Batista
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(2001, 2003, 2004), Batista and Costa Val (2004), Bunzen (2001, 2005, 2009), Bunzen and
Rojo (2008) Rojo and Batista (2008), among others. The result of this research will give a
history of PLT made up of diverse social and political factors, as well as those continually
arising.

Key-words: PLT, NPTM, NPTMHS-PL 2015.
INTRODUCAO

Este artigo é parte de uma pesquisa realizada por n6s no mestrado, tendo o primeiro
autor como orientando e a segunda autora como a orientadora. Em tal pesquisa, buscamos
compreender o processo de constituicdo do eu e do tu a partir da arquitetdnica do género
Apresentacdo de livro didatico de Lingua Portuguesa referente a toda colecdo aprovada pelo
Programa Nacional de Livro Didatico de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio de 2012 a
2014, 0o PNLEM 2012 — 2014.

O desenvolvimento da pesquisa permitiu-nos entender que a constituicdo do eu,
autores dos livros didaticos, e do tu, alunos de escola publica do Ensino Médio e da disciplina
de Lingua Portuguesa sdo constitui¢cdes singulares, uma vez que as imagens de eu e de tu que
sdo construidas nas Apresentacdes analisadas sdo (des)semelhantes. E nisso temos outra
caracteristica na composicdo do material didatico, a partir das imagens que os autores criam
dos alunos que as obras sdo construidas, resultado: temos onze diferentes obras didaticas para
diferentes onze imagens de alunos.

O titulo deste artigo dialoga diretamente com duas reflexfes bakhtinianas, a saber:
heteroglossia e grande temporalidade. A primeira, que segundo Faraco (2009), significa as
vozes sociais que circulam no texto; a segunda, que expressa a relacdo de um grande tempo na
constituicdo de uma obra. E é objetivo deste artigo refletir sobre a constituicdo histérica do
LDP no Brasil, um objeto de estudo potencialmente heterogléssico, resultado de muitas vozes

sociais e de um grande tempo como mostramos nas sec¢des abaixo.

1 Livro didéatico de Lingua Portuguesa: uma sintese sob o olhar do tempo

O que hoje conhecemos como Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDP) é resultado

de um processo histérico localizado em tempos e em lugares definidos, por essa razao
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trazemos um pouco de sua historia no Brasil. Comecaremos pela trajetéria de pesquisa e
pesquisadores, em seguida discutiremos a sua presenca na escola, bem como sua constituigéo.

O LD vem sendo, ja algum tempo, fonte de pesquisa de muitos estudiosos no Brasil
como Comenius (1954), Oliveira et al (1984), Soares (1996, 1998, 2001), Bittencourt (1993),
Freitag et al (1993), Munakata (1997), Coracini (1999) Batista (2001, 2003, 2004), Batista e
Costa Val (2004), Bunzen (2001, 2005, 2009) Bunzen e Rojo (2008) Rojo e Batista ( 2008),
dentre outros, que se dedicam em problematiza-lo, pensa-lo, escuta-lo e entendé-lo. Ao longo
das pesquisas, o livro passou a ser visto como um objeto complexo, no sentido de que €
atravessado por muitas varidveis e por muitos agentes, bem como por algumas concepcdes,
dentre as quais aquelas que o veem como suporte, género discursivo e objeto cultural®.

Para entendermos como esse objeto tornou-se tdo presente nas vidas dos professores e
dos alunos, precisamos relembrar alguns acontecimentos anteriores a isso. A primeira
informac&o é sobre o surgimento do termo. Foi no Decreto-Lei n. 1006, de 30 de dezembro
de 1938, Artigo 2° Paragrafo 1° que o termo livro didatico aparece pela primeira vez, assim

lemos:

Compéndios séo livros que exponham total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares. Paragrafo 2°: livros de
leitura de classe sdo livros usados para a leitura dos alunos em aula; tais
livros também sdo chamados de livro de texto, livro texto, compéndio
escolar, livro de classe, manual, livro didatico (BALSISSERA, apud PINTO,
2001, p. 22).

Segundo Bueno (2011), o percurso do LD pode ser entendido em trés etapas, a saber: a
primeira, que vai de 1500 a 1930, nesse momento ndo havia uma politica especifica sobre LD,
além disso, o material era totalmente importado; a segunda, entre 1930 e 1985, quando o
Estado assume diretamente as politicas sobre os livros, da compra a distribui¢cdo. Salientamos
que esse controle ndo era pedagdgico, mas sim ideoldgico, havia uma necessidade de saber
quais valores circulavam neles; e terceiro, a partir de 1985, quando € criado o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) o governo continua controlando a compra e distribuicédo

dos livros, no entanto, s6 neste momento os olhos se voltaram para uma andlise pedagdgica

¥ Cf. BUNZEN, Clécio. Livro didatico de Lingua Portuguesa: um género do discurso. 2005. Dissertacdo
(Mestrado em Linguistica Aplicada) — Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de
Campinas, 2005.
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dos materiais, igualmente, as vozes do professores passam a ser mais constante e visualizada,
pois sdo eles que selecionam o livro a ser adotado na escola (BUENO, 2011).

No que diz respeito ao aparecimento da disciplina de Lingua Portuguesa (LP), Bunzen
(2005, p. 56) afirma que

0 ensino de lingua portuguesa, como disciplina curricular, no contexto
brasileiro, pode ser visto como algo recente, uma vez que, no século XIX, o
gue ainda predominava era o estudo de disciplinas classicas como o Latim, a
Retdrica e a Poética; herdeiras do curriculo imposto nas escolas desde a
Idade Média, mas particularmente do Trivium. Tais disciplinas constituiam o
curriculo do ensino de lingua portuguesa até o fim do Império, influenciando
fortemente o ensino de lingua e literatura mesmo depois da ‘criacdo’ da
disciplina ‘Portugués’ e do cargo de ‘professor de portugués’, nas ultimas
décadas do século XIX.

O ensino da disciplina curricular®, lingua e de literatura, baseava-se no ensino das
linguas cléssicas, particularmente do Latim. Assim, a gramatica nacional era estudada
conforme as categorias gramaticais da lingua latina e explicada como uma transformacéo
desta, enquanto a literatura nacional era apresentada segundo os critérios estaveis da Retdrica
e da Poética classicas (BUNZEN, 2005).

Com o fim das disciplinas de Retdrica e Poética, em 1890, substituidas por Historia da
Literatura Nacional, é inserido, como material escolar, 0 manual didatico para ensinar textos e
é nessa situacdo que ganha espaco a Antologia Nacional, uma espécie de compéndio,
geralmente de volume Unico, com cerca de 600 paginas; além dela, adotava-se uma gramatica
como material complementar. Esse modelo de ensino durou 74 anos, de 1895 a 1969, quando
0 cenario escolar brasileiro passou por grandes transformacdes vindas do espaco politico.

As modificaces sociopoliticas que mudaram os rumos da organizacdo curricular da
escola referem-se ao processo de democratizacdo do acesso a instituicdo escolar, que, por sua
vez, foi consequéncia da industrializacdo por que o pais passava. Assim, era necessario que
ndo apenas a elite, mas também as massas tivessem acesso & educacgdo, ndo com finalidade
intelectual, mas sim com o objetivo instrumental. Até entdo, a escola era ocupada pela elite e
tanto alunos como professores pertenciam a mesma classe; em outros termos, podemos dizer

que compartilhavam da mesma ideologia. Com a mudanca do publico na escola, houve dois

* Sobre a heranca desse curriculo, trazido da Idade Média, o autor esclarece, em semelhante nota de rodapé e
embasado no estudo de Mongelli (1999), que “O Trivium e o Quadrivium consistiam em dois ciclos do
equivalente ao nosso Ensino Médio na Idade Média. O Trivium, também conhecido como (retirei o “por”)
"Sermones" (Linguagem), era constituido dos estudos de Gramatica, Retorica e Logica.” (BUNZEN, 2005, p.
55).
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grandes éxodos da escola publica: primeiro dos filhos das elites, que migraram para a escola
particular, pois ndo pretendiam conviver com os seus desiguais; segundo dos professores, que
sentiam que ndo sabiam o que fazer para atender ao publico, pois a descricdo linguistico-
normativa, muito presente nas aulas, ndo alcangavam os alunos do povo. Resultado disso
foram as transformacdes econdmica e cultural dos dois lados da ponte.

Segundo Clare (2002), o pais viveu varios impasses, como fazer para contratar
professores, se o professorado considerado de elite havia migrado e os docentes vindos das
massas eram pouquissimos? A solucéo foi realizar cursos intensivos para formar professores
capazes de assumir o magistério nas escolas publicas, que foram consideravelmente
expandidas. Paralelo a isso, 0 que fazer com os materiais didaticos, como as Antologias e a
gramatica normativa, haja vista ndo atendiam aos anseios politicos da época? A resposta foi a

sua modificacdo. Assim sendo,

0s materiais didaticos também sofrem acentuadas mudancas. Agora, em
lugar das obras de referéncia como a antologias, seletas e gramaticas, cria-se
um novo tipo de material didatico de apoio a pratica docente que,
propositalmente, interfere na autonomia do professorado (BUNZEN e
ROJO, 2008, p. 78 — 79).

Esse novo material, que naquele momento propiciou estruturar e facilitar o trabalho do
novo perfil de professor, apresentava nao somente o conteudo, mas igualmente atividades
didaticas.Observemos que o livro deixa de ser compéndio e passa a ser manual, ou seja, no
primeiro caso, o livro é constituido de muito contetdo e poucas atividades e, no segundo, é o
contrario, nesse caso o livro vem em formato de hora/aula. O “novo livro” passou a ser

organizado considerando-se, inclusive, a divisdo do tempo escolar em séries, bimestres,

unidades. Por essa razdo,

é, pois, dirigindo-se a um professor apreciado como mal formado, sem
tempo para preparacdo e correcdo de atividades escolares, devido a sua
grande sobrecarga de trabalho, determinada pelo aviltamento da profissédo, e
gue fica pouco tempo em cada escola, que o livro assume para si a tarefa de
estruturar as aulas, até porque, muitas vezes, ele permanece mais tempo nas
escolas que os proprios professores. Os autores de livro didatico e os editores
passam, portanto, a ser decisivos na didatizacdo dos objetos de ensino e,
logo, na construcdo dos conceitos e capacidades a serem ensinados
(BUNZEN e ROJO, 2008, p. 80).
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N&o demora muito para o novo material didatico sofrer vérias alterages, uma delas,
em 1971, consequéncia da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a 5692/71, que firmou a LP como

instrumento de comunicacdo e expressao da cultura brasileira, portanto,

a partir de entdo, a disciplina Lingua Portuguesa passa a ser Comunicagdo e
Expressdo no que foi considerado 1° segmento do 1° grau (12 a [sic] 4@ série);
Comunicacdo e Expressdo em Lingua Portuguesa, no 2° segmento (52 a [sic]
82 série), so se configurando como Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
no 2° grau (CLARE, 2002, s/p).

Essa perspectiva é sustentada pela teoria da comunicacao, na qual ha a presenca de um
emissor e receptor compartilhando uma mensagem. Na escola, o objetivo era ensinar o aluno
a ser um desse par, capaz de produzir textos, fazendo assim a linguagem funcionar através de
codigos verbais e ndo-verbais.

Outras teorias influenciaram na estrutura dos LD. Exemplo disso foi a Linguistica de
texto, a Sociolinguistica, o Funcionalismo, com a politica da interacdo, a concepcdo dos
géneros discursivos vindos da concepcao do sociointeracionismo, dentre outras. Mesmo com
muitas mudancas sociais e politicas os LD ndo sairam de cena, pelo contrario, com o
surgimento do PNLD, em 1985, passou a ser um dos atores principais na constituicdo da
qualidade do ensino, e, talvez, por isso venha sendo cada vez mais forte as suas presencgas nas
escolas.

Agora sabemos que o percurso LDP, na histéria da nossa educacdo, tem seu inicio
com as Antologias Nacionais, ao lado de Gramaticas e da prépria aula em si. Sabendo disso,
passaremos a entender melhor a relacdo LD e qualidade. Para alcancar esse objetivo,

trataremos, a seguir, do PNLD.

2 Por uma bussola chamada PNLD: em busca do controle e da qualidade

Historicamente, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), como nominalmente
conhecemos, surgiu em 1985, porém, ¢ tido como “o mais antigo dos programas direcionados
a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira”
(BRASIL, 2013). Isso porque, em 1929, o Estado cria um 6rgéo especifico para legislar sobre
a politica do LD, o Instituto Nacional do Livro (INL), que tinha como objetivo colaborar para

a legitimac&o do livro nacional e, por consequéncia, auxiliar no aumento de sua producéo.
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A primeira politica de legislagdo e controle sobre o LD produzido e circulado no
Brasil surgiu em 1938 pelo Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38, que institui a Camara Nacional
do Livro Didatico (CNLD); em 1945, outro Decreto-Lei, n° 8.460, de 26/12/45, restringe ao
professor o dever de escolha dos livros, bem como consolida as condi¢Ges de producéo,
circulacdo e uso; essa sistematizacdo referente a producdo vai se firmando, e o MEC
juntamente com a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid)
criam a Comissdo do Livro Tecnico e Livro Didatico (Colted), que alicerca a finalidade
triptica anteriormente citada. Além disso, o pacto permitiu ao MEC recursos suficientes para
distribuicdo de 51 milhdes de exemplares no triénio seguinte.

De igual modo, os anos seguintes foram significativos para a implementacdo das
politicas do LD. Na década de 1970, vimos o aparecimento do Programa do Livro Didatico
para 0 Ensino Fundamental (Plidef), em 1971; a extincdo do INL, substituido pelo Fundo
Nacional de Material Escolar (Fename), que passou a coordenar o programa do LD, em 1976;
tal 6rgdo durou sete anos, quando em 1983 € sucedido pela criagdo da Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE). Nesse momento também ¢é sugerida a ampliacdo do
programa para atender as outras séries do fundamental, bem como a participacdo dos docentes
nas escolhas dos livros.

Significativo também é o ano de 1985, quando o Plidef d& lugar ao PNLD, que traz
consigo indmeras mudangas, dentre as quais a reutilizacdo do livro, extensdo do acesso aos
alunos de 12 e 22 séries, financiamento integral por parte do Governo Federal e participacao
mais direta de professores no que diz respeito ao critério de escolha. O ano de 1992 foi atipico
nas agdes, pois, devido as condigdes orcamentérias, o atendimento se limitou até a 42 serie; a
defini¢do de critérios para a avaliacdo dos livros foi definida entre 1993/1994. J& o ano de
1995 foi marcado pela gradativa universalizacdo da distribuicdo dos livros para o ensino
fundamental. No ano seguinte, acontece o processo de avaliacdo pedagogica e, desde entdo, 0s
livros que apresentam erros conceituais, inducdo a erros, desatualizacdo, preconceito ou
discriminagdo qualquer séo eliminados do Guia do LD. Em 1997, extingue-se o FAE, e o
FNDE passa a conduzir as acoes do PNLD, além disso, o programa passa a atender aos alunos
da 1% a 8?2 séries nas disciplinas de LP, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Historia e
Geografia.

Os primeiros anos de 2000 sdo marcados por inovacdes no PNLD, que passa a
distribuir dicionarios de LP para os alunos de 12 a 42 série. Outra novidade foi a entrega, no

ano anterior, do uso dos LD, ou seja, 0s livros para 2001 foram entregues no final de 2000; ja
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no ano posterior, 0 PNLD passa a atender 0s estudantes com deficiéncia visual, que estdo em
salas regulares, havendo, desse modo, a distribui¢do dos livros em braille; em 2003, as a¢Ges
sdo estendidas e sdo entregues aos alunos, até a 72 série, dicionarios de LP e para os de 5% a 82,
regulares e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sdo distribuidos atlas. Por fim, neste
mesmo ano, € publicada a Resolugdo CD FNDE n°. 38, de 15/10/2003, que cria 0 Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM). Ja em 2009 é regulamentado o
PNLD EJA, mas s6 em 2011 que o FNDE adquire e distribui integralmente os livros para o
Ensino Meédio, incluindo o EJA. O PNLD de 2012 foi orientado para a obtencdo e a
distribuicdo completa dos livros para o EM, incluindo o EJA, assim como a reposicéo e o
complemento do PNLD 2011, para os 6° ao 9° anos, e do PNLD 2010, do 1° ao 5° anos.
Segundo Batista (2001 e 2003), as acdes desenvolvidas pela busca de qualidade dos
LD néo foi por acaso. Isso porgue investigacdes sobre a producdo do LD vinham desde 1960,
quando se denunciava a falta de qualidade de muito dos LD, pois alguns reforgcavam
discriminagdes, incorrecdes conceituais, além de fragilidade metodoldgica. Apesar de todas
essas peculiaridades, o LD era o principal impresso presente nas escolas e, de igual forma, um
dos poucos a que os alunos tinham acesso; outro fator € que o LD exercia grande influéncia
no trabalho pedagdgico, nas transformac6es do curriculo e no alicerce de abordagens tedricas.
Por tudo que foi exposto, podemos dizer que todos os atos sobre as politicas do LD,
incluindo debates, decretos, resolugdes, recuos, ampliagdo, sistematizacdo e continuidade das
avaliacGes serviram para entender que ndo basta s6 inscrever o LD no PNLD para que o
mesmo seja escolhido, antes ele precisa passar pelo controle de qualidade e, assim, obter

autorizacdo para circular na escola.

3 O Guia do PNLEM de Lingua Portuguesa 2015 e as cole¢cdes aprovadas

Podemos entender que o guia do PNLD ou PNLEM é um dos resultados das ac¢des
envolvendo a politica de qualidade sobre o LD, sobretudo no que tange a escolha dos livros
pelos professores. O guia aparece pela primeira vez no PNLD de 1997 e desde entdo cumpre a
tarefa de apresentar, sintética e sistematicamente, aos professores, as coletaneas oficialmente
escolhidas pela comissdo pedagogica formada por varios docentes do ensino superior e que
tenham suas atividades voltadas para o ensino basico, sendo que no comité ha professores de

todas as regides do pais. Além disso, o objetivo “é o de colaborar para que nossas escolas
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promovam uma escolha qualificada do LDP, ou seja, uma escolha motivada por um processo
de discussao o mais amplo e criterioso possivel” (BRASIL, 2014, p. 7).

O guia do PNLEM 2015 de LP abre com uma provocante pergunta: “Que livro
didatico de portugués (LDP) devo adotar para o ensino médio (EM), em minha escola?”
Segundo o0 guia, a resposta para essa pergunta ndo é facil, mas, qualquer que seja, trard
impactos no cotidiano do professor e do aluno, uma vez que o livro aqui é entendido como
“uma ferramenta didatico-pedagogica fundamental” (BRASIL, 2014, p. 7) na construcdo do
ensino-aprendizado durante o triénio 2015 — 2017.

Em se tratando da estrutura, o material traz como contetdo principal as resenhas das
colecBes aprovadas pela comissdo oficial. No triénio supracitado, a coletanea retne dez
titulos, de oito editoras, produzidos por diferentes autores, ressaltamos que essas dez colecdes
representam 58,82% das dezessete obras analisadas, ou seja, 41,18% foram rejeitadas.

H& também discussbes acerca do que se entende por EM e qual o lugar da LP nesse
espaco; sobre as metodologias vigentes no trabalho docente; a perspectiva do letramento nos
ambitos da leitura, escrita e oralidade; e a importancia dos conhecimentos linguisticos no
desenvolvimento e aperfeicoamento das praticas sociais dos estudantes para além da escola.

Exploraremos neste pardgrafo e no proximo o esclarecimento dos dois diferentes
modelos de organizacdo do livro didatico, ou seja, em forma de compéndio ou de manual, tal
discussdo é importante porque retoma nosso estudo sobre a historia do livro didatico no
Brasil. No primeiro caso, h4 a exposicdo e a discussdo do contetdo. Ja as atividades séo
arquitetadas para servirem de modelos ou exemplo do que se estudou. Em linhas gerais, 0
compéndio explora o conteldo, e as elaboracdes ou adaptacdes das atividades sdo de
responsabilidade do professor.

Do outro lado, o manual é organizado numa sequéncia de passos e atividades, em que,
geralmente, o contetdo é seguido de atividades que estimulam a anélise e a reflexdo do que se
estudou. Acrescente-se, também, outra caracteristica marcante: sdo as se¢des ou unidades de
cada bloco divididas em hora/aula. Essa estrutura é pensada de modo a contemplar, ao final de
cada livro, um ano letivo. Dos dois tipos, hoje 0 manual é o mais confeccionado e o mais
adotado. Para termos uma ideia, nesse triénio, nove (90%) sdo manuais e um (10%) é
compéndio e um esta entre os dois. Essa ascensdo dos manuais é uma caracteristica recente na
historia dos materiais didaticos no nosso pais, pois, como discutido em secdo anterior,
sabemos que na era da Antologia quem ocupava, predominantemente, esse espaco era 0
compéndio.
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Numa leitura mais atenta do guia o professor se poderé perceber que estamos diante de
mais um movimento de arquitetura dos LDP, uma vez que 0s manuais estéo trazendo marcas

dos compéndios. Assim sendo, diz o guia

dado o momento de transicdo e de tensdes que vivenciamos no novo ensino
médio, é possivel observar, em muitos dos manuais, algumas das
caracteristicas do compéndio, especialmente quando a cole¢do concede aos
contetudos um lugar de destaque (BRASIL, 2014, 17).

Esse movimento de transicdo estd se dando pela influéncia que vém exercendo 0s
exames e vestibulares para ingresso nas universidades na composicao dos livros didaticos, das
aulas e da relacédo triadica: professor-conhecimento/contetdo-aluno. Tal fato deve ser visto
com muita cautela, uma vez que a preparacao para tais provas ndo € objetivo exclusivo da
disciplina de LP no EM.

Considerac0es finais

Buscamos, a partir de um resgate histdrico, entender o processo de constituicdo e
inser¢do do LDP no cotidiano escolar. Entretanto, temos a certeza de que ndo esgotamos a
histéria do LDP no Brasil, até porque sua historia é heteroglossica, atravessada por varias
vozes, Varias excedéncias de visdo.

Ao trazermos algumas dessas vozes tomamos consciéncia de que a nossa epigrafe
anuncia a constituicdo do nosso objeto de pesquisa, 0 LDP, que “¢ ndo somente falado e
atravessado pelo texto, mas ele ¢ texto. Texto a explicar e a interpretar, ele € objeto falante”
(AMORIM, p. 187, 2004).

Por fim, entendemos que nosso trabalho ndo inaugura o assunto, mas, resposivamente,
contribui com outros trabalhos. Dessa forma, acreditamos que toda conclusdo de trabalho é
provisoria, é inacabada, pois sempre anuncia outros: trabalhos, perguntas, responsividades,

olhares igualmente heteroglossicos como a histéria do LDP no Brasil.
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